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Ozet:

Bu arastirmanin amacy, cinsiyet, stnif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu degiskenlerinin dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine
etkisinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimlerine iliskin Tiirkiye'de yapilan c¢alismalarin meta analizi
yapumustir. Meta analiz ¢alismasina; cinsiyet dediskeni agisindan 53, sinif diizeyi
degiskeni agistndan 28, anne egitim durumu degiskeni agisindan 13 ve baba egitim
durumu degiskeni acisindan 15 arastirma dahil edilmistir. Meta analize dahil edilen
calismalarin toplam 6rneklem biiyiikliikleri cinsiyet degiskenine gére 20682, sinif
diizeyine gdre 12002, anne egitim durumuna gdre 7087 ve baba egitim durumu
degiskenine gére 7418 seklindedir. Meta analize ddhil edilen ¢alismalar heterojen
yapidadtr. Huni sactlim grafikleri, Orwin Glivenli N analizi, Duval ve Tweedie Kirpma
ve Doldurma analizi ve Egger regresyon testi meta analiz calismasinda yayin
yanliliginin olmadigina isaret etmektedir. Arastirmada etki degerleri rastgele etkiler
modeline gére hesaplanmustir. Etki dederi hesaplamalarinda Cohen'in d katsayist
kullandmustir. Arastirma sonuclarina gére, cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
durumu degiskenleri dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini cok diistik
diizeyde etkilemektedir. Cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumunun
elestirel disiinme egilimlerine etkisi yaywnn tirii ara degiskenine gore
farklilasmamakta, arastirmanin yapudigt bélge ara degiskenine gére yalnizca
cinsiyet degiskeni agisindan farklilasmaktadur.
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GIRIS

Toplumlarin sosyo-ekonomik gelisme sireci incelendiginde, Aydinlanma ile baslayan
kaltarel devrimle birlikte siyasi devrimler ve sanayi devrimi gibi énemli dénim noktalarindan
gegtikleri goriilmektedir. Bu devrimler toplumsal sinif yapisinin degismesi, kentlesme, niifus artisi
ve kitle toplumu gibi olgularla toplumlarin sosyo-ekonomik yapisinda degisimler yaratmistir.
Ozellikle sanayi devrimi ile degisen Uretim iliskileri uzun vadede tim toplumlarda bir déntgimi
baslatmistir. Sanayi devriminin toplumsal etkisine karsilik, enformasyon devrimiyle birlikte gelen
bilgi toplumundaki gelismeler insanliga sunulan farkli bir akimin isaretgisidir. Bu akimin farkli yani,
bilgi teknolojilerinin hizli bir sekilde Uretilip, etkin bicimde kullanmasidir. Nitekim séz konusu
teknolojiler bilginin Gretiminden, bilgiyi isleme ve iletmeye kadar neredeyse tim alanlarda
egemen konumdadir. Bu durum hem toplumsal sistemlerin isleyis sekillerinde hem de bireylerin
yasam aliskanliklarinda degisikliklere neden olmaktadir. Ortaya ¢ikan bu degisimler, bireylerin
toplumsal yasamda daha nitelikli hale gelmelerini gerekli kilmaktadir. Egitim de ortaya ¢ikan bu
hizli degisime direnememekte ve payina diseni almaktadir. Bu bakimdan bilgi toplumunun bir
zorunlulugu olarak egitimin, kendisini 6nceki dénemlere godre daha hizli yenilemesi, farkli
dislinme bigimlerine daha fazla yer agmasi beklenmektedir. Ayni zamanda bas dondiriict hizda
yasanan degisim ortaminda bireylerin kitle toplumunun bir parcasi olmasini engelleyecek, kimlik
sahibi olmasina katki saglayacak, sorgulama, 6zgirlikct distiinme, problem ¢ézme ve elestirel
yaklasma gibi Ust diizey nitelikleri daha fazla ise kosmasina ortam yaratmasi beklenen egitim
strecinde de yeni bir paradigmaya siddetle gereksinim duyulmaktadir.

Yeni egitim paradigmasi, 6gretici merkezli geleneksel egitim uygulamalarina yonelik egitim
paradigmasindan, birey merkezli - enformasyon odakli egitim paradigmasina yonelik bir
donisimi ifade etmektedir (Sang, Liang, Chai, Dong ve Tsai, 2018). Bu paradigma, 21. ylzyil
becerileri olarak ifade edilen yaraticilik, yenilikcilik, merak, isbirligi, kilttrlerarasi anlayis ve elestirel
distinme gibi farkli dusiinme bicimlerini ve degerlerle donatilmis bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (OECD, 2012). Ancak bu disiinme bigimleri ve degerlerin yirmi birinci ylzyil
becerileriyle tekrar popller kavram niteligine biriinmesi, elestirel distinme gibi kavramlarin bu
yuzyilda kesfedildigi ya da ortaya ciktigi anlamina da gelmemektedir. Ozellikle elestirel diisiinme
gibi farkli disinme bicimlerinin ortaya cikisini, Sokrates'e kadar dayandirmak mumkin ise de,
gercek anlamda elestirel diisinmenin Aydinlanma ile birlikte varligi gérilmektedir. Ancak yukarida
sozl gegen bu distiinme bicimleri ve degerlerin glinimiiz dinyasindaki énemi artmis ve artik
bireyin varolusu icin gereklilik halini almistir. Nitekim yeni dlnya bireylere karmasa ve
dizensizligin dizen olarak goruldigu bir yasama bicimi sunmaktadir. S6zU gegen diisiinme bigimi
ve degerler ile donatilan bireyler bu yeni diizende yasamini ydnetebilecek ve icinde bulundugu
kaotik durumla basa cikabilecektir. Bunlarin yaninda bireye kazandirilan bu tip beceriler
kariyerlerini sekillendirmelerine katki saglamaktadir. Wagner (2008) iginde bulundugumuz
ylzyilda yeni ortaya cikan kariyer yollari icin dgrencilerin isbirligi, liderlik, girisimcilik, etkili s6zlU
ve yazili iletisim, bilgiye hizli erisme ve analiz etme ile merak ve hayal glictiniin gelisiminin yaninda
elestirel disiinmeye ve problem ¢6zmeye tesvik edici bir egitimle ylzlesmeleri gerektigini
belirtmektedir. Birey ancak bu yaklasimlarla donatildiginda istihdam edilebilecek ve bu yénde
kendini gelistirdikce kariyerinde ilerleme saglayabilecektir. Bir anlamda, bireylerin yeni dinya
dizeni karsisinda yasamlarini sirdirebilmeleri ve sorunlarla bas edebilmeleri icin gereksinim
duyduklari bu yaklasimlardir. Mevcut yaklasimlarin temelinde ise problem ¢dzme ve elestirel
distinmenin bulundugu savunulabilir. Clinkl elestirel disiinme, insanin kendi yasaminda en
dogru kararlar alabilmesi ve sorunlara karsi ¢ozimler Uretebilmesi icin 6ncll bir alandir. Bu
baglamda mevcut calismada dncelikle elestirel diistinme kavrami ele alinmis, ardindan 6§retmen
ve Ogretmen adaylarinin elestirel disinme yaklasimlarini neden ise kosmalari gerektigi
aciklanmaya calisilmistir.
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Elestirel disliinme, dislncenin dogasinda var olan yapilara entelektlel standartlar
getirilerek kalitesinin gelistirildigi (Scriven ve Paul, 1987), bireylerin cesitli durumlarda nasil
davranacaklarina karar vermelerini saglayan yansitict ve mantikli disiinme olarak ifade
edilmektedir (Ennis, 1987). Watson ve Glaser'a (1964) gore elestirel disiinmede, herhangi bir
dislince ya da bilgi, kanitlar dogrultusunda incelenmekte ve ©ngorilen sonuglar ortaya
cikartilmaktadir. Bu bakimdan elestirel diistiince bigiminin temel varsayimi kanitlara dayali anlaml
ve rasyonel cevaplar bulmaya odaklanmasidir. Elestirel disiinme, ayni zamanda bilimsel
distinmenin de gerekliligi niteligindedir. Clinki bilim merakla ve soru sormayla baslamaktadir.
Elestirel distinme ise bilissel basamaklarda bulunan analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki
sorularin nasil sorulacagini ve cevaplandirilacagini 6grenme bicimi olarak bu strece katki
saglamaktadir (Paul ve Elder, 2002). Ancak bunun igin problemlerin farkina varma, eldeki kanitlari
degerlendirme, dili etkili bir sekilde kullanma ve anlama, var olan verileri yorumlama, énermeler
arasinda mantiksal iliski olup olmadigini ayirt etme, genellemeler yapma, uygun olan yeni
durumlarla bunlari karsilastirma gibi sireklilik gdsteren bir ¢aba gereklidir. Bu durum elestirel
disiinmenin rasyonel temelde gerceklestiginin bir gdstergesidir. Bu baglamda elestirel diistinme
var olani oldugu gibi kabullenmek yerine, sorgulama temelli ve kanitlara dayali olarak, bir olayin
veya olgunun neden ve sonuglarina iliskin dngori olusturmayi saglayan bir diistinme bigimidir. Bu
dislince bicimi her ne kadar yeni ylzyil ile birlikte daha sik anilsa da ge¢misi daha eskilere
dayanmaktadir.

Elestirel distincenin entelektiiel kdkenlerini, 2,500 yil 6dnce Sokrates'in 6gretme pratigi
olarak kullandigi yonteme kadar dayandirmak mimkinduar. Sokrates fikirleri hemen kabul
etmeden dnce derinlemesine sorular sormanin dnemi vurgulayarak, elestirel digsiinmenin temelini
olusturmustur (Paul, Elder ve Bartell, 1997). Onun 6gretim yonteminde elestirel distinme, bir
olgunun diyalektik analizine, olguya sipheci yaklasima ve onu sorgulamaya dikkat ¢ekmek
amaciyla kullanilmistir. Daha sonraki slrecte kavram Johann Pestalozzi ve Maria Montessori
tarafindan egitimde 6gretim yéntemi olarak kullanilmistir. Ozellikle modern anlamda elestirel
disiinme 6gretimine yonelik model gelistirme yaklasimlari John Dewey ile birlikte aniimaktadir
(Harvey, 2018). Dewey'e gore bir seyin nedenlerini ve sonuglarini disiinme bicimi olan elestirel
disiinme dogal distinceden farklilagsmaktadir. Clinki dislincenin nedenini bilme, kisiye zihinsel
bir ustalik ve ayni zamanda olasiliklar arasindan secim yapabilme becerisi kazandirmakta;
sonuglarini bilme ise distincenin anlamini kavramayi saglamaktadir (Lipman, 1995). O halde
ylzeysel ve basit goriinen bilgi karsisinda derinlemesine ve kanitlara dayali akil yiritme bigimi
olan elestirel disinme bilgi toplumunun bir gerekliligi olarak ifade edilebilir. Cinkl yeni ylzyil
bilgi saganagiyla insanlari giinden giine hizla degisen bilgilere maruz birakmaktadir. insanlarin her
gln karsi karsiya kaldigi bilgiden énemli olan bilgiyi ayirt etmesi yalnizca dislince bigiminin
degismesiyle yani elestirel distinceyle mumkindir. Elestirel disiince ise egitim yoluyla
gelistirilebilmektedir. Bunun igin elestirel dusinme en temelde egitimcilerin bilmesi ve
dgrenenlere kazandirmasi gereken bir distinme bicimidir. Baska bir ifadeyle, artik gelinen noktada
ogretim becerileri “21. ylzyllda 6grenciler neyi, nasil dgrenmeli?” sorusunu cevaplayabilmeyi
gerektirmektedir.

Bireylerin elestirel diisinme bigciminin gelisebilmesi icin, 8grenme ortamlarinin 6grencinin
elestirel distinmesini gelistirebilecek sekilde dizenlenmesi gerekmektedir. Bu dlzenleme
dgretmenler ile mimkin goérinmektedir (Halpern, 1988). Cunki egitimde yenilik ve reform
yaratmada 6nemli bir role sahip olan 6gretmenler, 6grencilere elestirel disinme bigimi
kazandirmada da etkin bir faktoérdir. Bunun yaninda bir olgu veya kavramin kalici bir sekilde
ogrenilebilmesi igin ©grencilerin bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi etkin bir bigimde
¢dzimlemeleri gerekmektedir (Paul ve Elder, 2002). Bu bakimdan 6gretmen, 6gretimin icerik ve
yontemlerini, hatta degerlendirme sirecini elestirel, yaratici disinme ve problem ¢6zme
yaklasimlari edindirecek bi¢cimde olusturmalidir. Bu durum &grenmenin kalicihgina da katki
saglamaktadir (Emir, 2012). Bu agidan, 6grencilere elestirel disiinme bigimini kazandirmada 6ncl
nitelikte olan &gretmenlerin, dncelikle kendi elestirel disinme egilimlerinin farkinda olmalari
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beklenmektedir. Nitekim Ashton'a (1988) gore egitim sisteminin elestirel distnen bireyler
yetistirmedeki en blylk engeli, 6gretmenlerin elestirel dliisinme bicimindeki yoksunlugundan
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda ileride &grencilerini zihinsel kaliplardan kurtararak esnek ve
elestirel distiinme bicimini edindirmesi beklenen 6gretmen adaylarinin ne derecede elestirel
disunebildiklerinin farkina varmalari, bu yénde nasil bir egilim sergiledikleri énemlidir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme bigimlerinin hangi degiskenlerden etkilediginin
bitlnsel olarak goriilmesi de gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerine iligskin cesitli
arastirmalara ulasilabilmektedir (Besoluk ve Onder, 2010; Coskun ve Altinkurt, 2016; Cubukcu,
2006; Ekinci ve Aybek, 2010; Korkmaz, 2009; Kirim, 2002; Maltepe, 2016; Sen, 2009; Turnukli ve
Yesildere, 2005). Ancak bu arastirmalar kapsaminda yapilan gruplararasi karsilastirmalar birbirleri
ile tutarli olmayan sonuclar ortaya koyabilmektedir. Bu agidan, yapilan arastirmalarin sonuglarinin
bitlnsel acidan degerlendirilebilmesi ve bilginin genellenebilirligine katki saglamasi bakimindan
o6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin bir meta analiz calismasina gereksinim
duyulmustur. Alanyazinda elestirel disinme egilimlerine iliskin desenlenen meta analiz
calismalarinin érnekleminin genellikle hemsireler ve 6grencilerden olustugu gorilmektedir (Fong,
Kim, Davis, Hoang ve Won-Kim, 2017; Huber ve Kuncel, 2016; Lee, Lee, Gong, Bae ve Choi, 2016;
Yue, Zhang, Zhang ve lJin, 2017). Ancak alanyazinda Turkiye'deki Universitelerin egitim
fakiltelerinde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerine iligkin bir meta
analiz calismasina ulasilamamistir. Bu baglamda bu calismada Tiirkiye'deki 6gretmen adaylarinin
elestirel distinme egilimlerine iliskin ylrttilmus arastirmalarin bir meta analizi yapilmistir. S6z
konusu meta analiz calismasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimlerine cinsiyet,
sinif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin etkisi incelenmistir.
Arastirmada ayrica belirtilen degiskenlere gore hesaplanan etki degerlerinin, arastirma tirQ (tez
veya makale) ve arastirmanin yapildigi bodlge ara degiskenlerine (Akdeniz, Dogu Anadolu, Ege,
Guneydogu Anadoly, i¢ Anadolu, Marmara, Karadeniz, Birden fazla bélge) gére farklilik gésterip
gostermediginin belirlenmesi amacglanmistir.

YONTEM

Bu arastirma cinsiyet, sinif diizeyi ve anne-baba egitim durumu degiskenlerinin 6gretmen
adaylarinin elestirel dustinme egilimleri Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Belirtilen degiskenlerin Turkiye'deki 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimleri tizerindeki
etkisinin belirlenmesinde meta analiz yontemi kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Meta analiz calismasinin verileri 2018 yili Ocak ayinda toplanmistir. Calismada yer alan
arastirmalara ulasmak icin “elestirel disinme, elestirel distinme egilimleri, elestirel diisiinmeye
yonelik tutum” anahtar kelimeleri ve ingilizce karsiliklar ile Google Akademik, Web of Science,
ERIC, ULAKBIM, EBSCOhost ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Bu
cercevede, 68 makale ve 65 lisanslstl tez olmak lzere 133 calismaya ulasilmistir. Veri tabanlari
aracihgiyla ulasilan calismalarin meta analize dahil edilmesine iliskin cesitli 6lcitler belirlenmistir.
Bu olgutler (1) Arastirmalarin 2005-2017 yillar arasinda tamamlanmis lisansusti tezler ile hakemli
dergilerde yayinlanmis makaleler olmasi, (2) Tirkiye'deki Gniversitelerde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin elestirel diisinme egilimlerini belirlemeye déniik olmasi, (3) Arastirma bulgularinda
yer alan gruplararasi karsilastirmalarda érneklem biytkligine yer verilmis olmasi, (4) Arastirma
bulgularinda aritmetik ortalama ile standart sapma, t veya p dederlerinin yer almasi ve (5)
Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin elestirel disiinme egilimini belirlemeye yonelik
olmasi seklindedir. Verilerin toplanmasi asamasinda lisansUstl tezlerden (lretilen makalelere
ulasiilmasi durumunda daha fazla veri iceren yayin tiiri meta analize dahil edilmistir.
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Calismalarin Kodlanmasi

Meta analiz calismasi kapsaminda dahil edilme olcitleri belirlendikten sonra, ulasilan
calismalar arastirmacilar tarafindan olusturulan kodlama anahtarina girilmistir. Olusturulan
kodlama anahtarinda, ulasilan arastirmanin yazar(lar)i, konusu, yayimlandidi veya tamamlandigi
yil, tarl (nicel, nitel, karma, kuramsal), yapildigi bolge, 6rneklem grubu ve blyuklugd, kullanilan
veri toplama araci ve kimler tarafindan gelistirildigi ile cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim
durumu degiskenlerine iliskin verilerin ulasilabilirlik durumu yer almaktadir. Arastirmalar kodlama
anahtarina girildikten sonra, meta analize dahil edilme olcutleri dogrultusunda incelenmis ve
ogretmen adaylarinin elestirel distinme egilimlerini inceleyen 133 calismadan 25'inin 6rneklem
grubunun dahil edilme &lgltlerine uygun olmamasi ve 43'Gnln verilerinin arastirmanin amacina
uygun bir 6lgme araciyla toplanmamis olmamasi nedeniyle meta analize dahil edilememistir. Bu
calismalar disinda incelenen 65 ¢alismanin cinsiyet degiskenine gore 12'si, sinif diizeyi degiskenine
gore 37'si, anne egitim durumu degiskenine gore 52'si ve baba egitim degiskenine gore 50'si meta
analize dahil edilebilecek tlirden veri icermedidi icin arastirmaya dahil edilememistir. Dahil edilme
Olcltleri dogrultusunda meta analize dahil edilecek calismalar belirlendikten sonra ikinci kodlama
anahtari olusturulmus ve bu kodlama anahtarina meta analize dahil edilecek arastirmalarin
yazar(lar)i, 6rneklem buydiklikleri, aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri ile t veya p
degerleri girilmistir.

Calisma Grubu

Meta analiz calismasina dahil edilme 6lgltleri dogrultusunda cinsiyet degiskeni acisindan
53, sinif diizeyi degiskeni agisindan 28, anne egitim durumu degiskeni agisindan 13 ve baba egitim
durumu degiskeni agisindan 15 calisma dahil edilmistir. Meta analize dahil edilen ¢alismalarin
toplam 6rneklem buydklukleri cinsiyet degiskeni agisindan 20682, sinif dlizeyi degiskeni agisindan
12002, anne egitim durumu degiskeni agisindan 7087 ve baba egitim durumu degiskeni acisindan
7418'dir.

Arastirmada cinsiyet degiskenine gore deney grubunda kadinlar, kontrol grubunda
erkekler; sinif diizeyi degiskenine gdre deney grubunda birinci ve ikinci sinifta 6grenim goren
o6gretmen adaylari, kontrol grubunda Ulclinci ve dordiinct sinifta 6grenim goren 6gretmen
adaylari; anne-baba egitim durumu degiskenlerine gére deney grubunda anne ve babasi lise veya
alti diizeyde 6grenim gérmus 6gretmen adaylari, kontrol grubunda anne ve babasi lisans veya
lisansustu dizeyde 6grenim gormus 6gretmen adaylari ele alinmistir. TUm degiskenlere gore etki
blyukligunlin pozitif ¢cikmasi deney, negatif ¢ikmasi ise kontrol grubu yoninde bir etkinin
oldugunu gostermektedir. Sinif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenlerine gére meta analize dahil edilen arastirmalarda farkli gruplandirmalar yapildigi
gorulmustlr. Bazi calismalarda 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri 2 grupta (1. Sinif ve 4. Sinif)
bazilarinda ise 4 grupta (1. sinif, 2. Sinif, 3. Sinif ve 4. sinif) ele alinmistir. Sinif diizeylerindeki farkli
gruplari birlestirebilmek icin meta analizde 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri 1. ve 2. Siniflar (alt
siniflar) ile 3. ve 4. Siniflar (Ust siniflar) seklinde gruplandiriimistir. Anne ve baba egitim durumu
degiskenleri acisindan da, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6§renim gérmus olanlar “lise ve alt1”,
lisans, yiiksek lisans ve doktora dizeyinde 6grenim goérmis olanlar “lisans ve Ustl” seklinde
gruplandiriimustir.

Yayin Yanhhg

Yayin yanliligi, yayinlanmis calismalarin o konuda yapilmis tim calismalarin yanl bir
orneklemi oldugu 6ngoriisiine dayanmaktadir (Schmidt ve Hunter, 2015). Baska bir ifade ile yayin
yanliligi, beklenenin tersi yonde etkiler iceren ve etki degeri gorece kuglik calismalarin
yayinlanamamis olmasi varsayimindan hareketle arastirma sentezlerine dahil edilmemesidir
(Cleophas ve Zwinderman, 2017). Meta analiz ¢alismalarinda yayin yanhhgi belirli bir diizeyin
Uzerinde oldugunda, hesaplanan ortalama etki buyukligl olmasi gerekenden daha ylksek
diizeyde ¢ikmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Bu nedenle etki degerleri
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belirlenmeden Once analize dahil edilen calismalarda yayin yanlliginin olup olmadigi
belirlenmistir. Arastirmada yayin yanhhiginin durumu huni sagilim grafikleri, Orwin‘in Glvenli N
hesaplamasi, Duval ve Tweedie'nin Kirpma ve Doldurmasi ve Egger'in regresyon testi ile
incelenmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin
6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimlerine etkisine iliskin yayin yanhhginin olasiligini
gosteren huni sacihm grafikleri Sekil 1'de gosterilmektedir.

Sekil 1. Cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumunun elestirel
diistinme egilimine etkisine iliskin huni sac¢tlim grafikleri

Sekil 1'deki huni saciim grafikleri incelendiginde, calismalarin genellikle orta ve Ust
bolimde toplandigi ve birlestirilmis etki blyukliguni gosteren dikey cizginin her iki yanina
simetrik dagildigr goérilmektedir. Huni sacilim diyagramlarinin yayin yanliligina iliskin sonuglarina
ek kanit saglamak amaciyla, yayin yanliiginin durumu Orwin'in Glvenli N analizi, Duval ve
Tweedie'nin Kirpma ve Doldurmasi ve Egger'in regresyon analizi ile de incelenmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Yaywn yanliligt analiz sonuglan

Orwin Giivenli N Duval ve Tweedie Egger Testi
Degisken G(;;rkll(i)éj}gr.rf;* Kirpilan Gozlenen/Eklenen (p)
Cinsiyet 322 11 .028 (-.052) 219
Sinif Duizeyi 352 0 -.084 (-.084) .059
Anne Egitim Durumu 46 0 -.006 (-.006) 125
Baba Egitim Durumu 85 2 -.018 (-.008) 434

* Cohen'in d katsayisinin +/-.01 araligi disinda bir degere ulagmasi igin gerekli calisma sayisi

Tablo 1’e gore, Orwin'in Gluvenli N analizi sonuglari, Cohen’in d katsayisini “6nemsiz” olarak
kabul edilen +/-.01 araligi disinda bir degere getirmek igin meta analize yeni arastirma
eklenmesine gereksinim olmadigini gostermektedir. Bu analiz birlestirilen calismalarda yayin
yanhhginin olasihginin cok distk olduguna isaret etmektedir. Duval ve Tweedie testi ise yayin
yanliligini olumsuz etkileyen calismalarin meta analizden c¢ikarilmasi veya simetrik karsiliklarinin
meta analize eklenmesi sonucunda olusan etki degerlerinin gézlenen dederlerden 6nemli diizeyde
farkhlagmadigini gostermektedir. Ek olarak, Egger testinin sonucunun anlaml olmamasi (p>.05)
da meta analizde yayin yanliliginin olmadigini dogrulamaktadir.

Heterojenlik

Meta analiz calismasinda etki buyukliklerinin hesaplanmasindan dnce heterojenlik testleri
yapilmistir. Meta analize dahil edilen ¢alismalarin etki blyuklUklerine iliskin heterojenlik genel
olarak Q testi ile belirlenmektedir. Q testi, birlestirilen etki buyUkliklerindeki heterojenligin
olasiligina iliskin bilgi sunmasina karsin, heterojenligin buyikliguine iliskin yeterli kanit
saglamamaktadir (Card, 2011). Bu nedenle meta analiz calismasinda heterojenligin bayukliginin
belirlenmesinde 12 degeri kullaniimistir. 1> degerinin %25 ve altinda olmasi diistik, %50 olmasi orta,
%75 ve lizerinde olmasi yiiksek diizeyde heterojenlik olarak yorumlanmaktadir (Card, 2011; Pigott,
2012). Meta analize dahil edilen galismalarin heterojenliklerine iliskin bilgi veren Q ve 1> de@erleri
Tablo 2'de gosterilmektedir.
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Tablo 2

Meta analize dahil edilen ¢alismalarin heterojenlik durumlar

Elestirel Diisiinme Egitimleri k Q P@ I
Cinsiyet 53 225.231 .000 76.913
Sinif Duizeyi 28 199.035 .000 86.435
Anne Egitim Durumu 13 38.008 .000 68.428
Baba Egitim Durumu 15 33.480 .000 58.184

Tablo 2'ye gore, heterojenligin belirlenmesinde kullanilan Q degeri, cinsiyet degiskeni icin
225.231 (sd@= 52; p=.000); sinif diizeyi degiskeni icin 199.035 (sdq= 27; p=.000), anne egitim
durumu degiskeni icin 38.008 (sdq= 12; p=.000) ve baba egitim durumu degiskeni icin 33.480
(sd@= 14; p=.000) olarak hesaplanmistir. Bu dederler meta analize dahil edilen calismalarin
heterojen yapida oldugunu géstermektedir. 12 degerleri ise cinsiyet degiskeni icin 76.913, sinif
dlzeyi degiskeni icin 86.435 anne egitim durumu degiskeni icin 68.428 ve baba egitim durumu
degiskeni icin 58.184 olarak belirlenmistir. Belirtilen dederler, meta analize dahil edilen
calismalarin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri acisindan ylksek dizeyde, anne ve baba egitim
durumu degiskenlerine gore orta diizeyin Uzerinde heterojen yapida oldugunu dogrulamaktadir.

Model Secimi

Meta analiz ¢calismasinda etki degerlerinin hesaplanmasindan dnce kullanilacak istatistiksel
modelin belirlenmesi gerekmektedir. Bu modellerden sabit etkiler modeli, birlestirilen tim
calismalarin ayni parametreleri paylastidi, rastgele etkiler modeli ise bu parametrelerin ¢alismalar
arasinda cesitlilik gosterdigi varsayimina dayanmaktadir (Cumming, 2012). Heterojenlik
varsayimina dayanan rastgele etkiler modeline gore, meta analize dahil edilen calismalarin gergek
etki blylklukleri calismalar arasinda cesitlilik gdstermektedir (Higgins ve Green, 2008). Bu
bakimdan meta analize dahil edilen calismalarin heterojen yapida olmasi rastgele etkiler modelinin
kullaniminin gerekliligine isaret etmektedir. Ayrica meta analize dahil edilen calismalarin
yayinlanmis alanyazindan secilmesi (Borenstein vd., 2009) ve sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalardan olusmasi (Schmidt ve Hunter, 2015) durumunda rastgele etkiler modelinin
kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ek olarak, model secimine iliskin kararin incelenen
calismalarin desen, kapsam, ¢rneklem ve ele alinan degiskenler bakimindan ozellikleri dikkate
alinarak o6nceden verilmesi ve cesitlilik gosteren calismalarda rastgele etkiler modelinin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Basol, 2016). Bu nedenle meta analiz calismasinda etki buyuklikleri
rastgele etkiler modeline gore hesaplanmis, heterojenlik testleri ise birlestirilen calismalarin
heterojen yapida oldugunu kanitlamak icin kullaniimistir.

Etki Biiyikliiklerinin Hesaplanmasi

Meta analiz calismasinda etki dederi hesaplamalarinda Cohen’in d katsayisi kullanilmistir.
Etki degerine iliskin tim hesaplamalarda glven diizeyi %95 olarak kabul edilmistir. Cohen'in d
katsayisinin d<.20 olmasi distk dizeyde etki, .20<d<.50 olmasi orta diizeyde etki ve 50<d<.80
olmasi ylksek diizeyde etki oldugunu gdstermektedir (Cohen, 1988). Bu siniflamanin disinda etki
bilyukligu degerinin .10°'dan kiiclik olmasi ¢cok distk etki olarak degerlendirilmektedir (Yilmaz,
Altinkurt ve Yildirim, 2015; Yorulmaz ve Altinkurt, 2018, Yorulmaz, Colak ve Altinkurt, 2017).

Arastirmada cinsiyet, sinif dizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore hesaplanan etki degerlerine, arastirma tiri (tez veya makale) ve arastirmanin
yapildigi boélge (Akdeniz, Dogu Anadolu, Ege, Giineydogu Anadolu, i¢ Anadolu, Marmara,
Karadeniz, Birden fazla bolge) degiskenlerinin ara degisken etkisi incelenmistir. Ara degisken
etkisinin belirlenmesinde Q testi ve p anlamlilik katsayisi kullanilmustir.
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BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerine cinsiyet, sinif
dizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin etkisinin belirlenmesidir. Bu
cercevede, cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin elestirel disinme egilimlerine etkisine
iliskin orman grafigi Sekil 2" de, etki degerlerine iliskin bulgular Tablo 3'te gosterilmektedir.

Study name. Statistics for each study Sample size Std diff in means and 95% CI
Std diff  Standard Lower Upper Relative |
inmeans error Variance limit limit ZValue Kadyn Erkek Total p-Value weight
Emir (2012) -0,606 0,123 0,015 -0,848 -0,365 -4,925 151 127 278 0,000 —l 1,96
Oguz, Saricam (2016) -0,567 0,111 0,012 -0,784 -0,349 -5,103 203 144 347 0,000 —— 2,07
Bokeolu, Yilmaz (2005) -0,393 0,179 0,032 -0,743 -0,042 -2,195 68 60 128 0,028 R 1,50
Saglam, Buyukuysal (2013) -0,350 0,175 0,031 -0,693 -0,008 -2,004 84 55 139 0,045 1,53
Karaman (2016) 0,332 0,090 0,008 -0,509 -0,156 -3,695 353 194 547 0,000 —,-— 2,26
Kiziltas (2011) 0,324 0,139 0,019 -0,597 -0,052 -2,330 88 129 217 0,020 —_—— 1,82
Ergin (2013) -0,315 0,201 0,040 -0,709 0,079 -1,565 46 55 101 0,118 1,34
Erdogan (2012) -0,283 0,074 0,005 -0,427 -0,139 -3,844 523 290 813 0,000 + 2,39
Kartal (2012) -0,253 0,098 0,010 -0,446 -0,061 -2,577 399 141 540 0,010 + 2,18
Tekin (2013) -0,248 0,136 0,019 -0,515 0,020 -1,815 236 70 306 0,070 1,84
Tartuk (2015) 0,127 0,094 0,009 -0,312 0,058 -1,349 198 261 459 0,177 —.—— 2,22
Cekin (2015) 0,113 0,133 0,018 0,374 0,148 -0,849 114 112 226 0,396 —l 1,87
Cakmak, Civelek (2012) -0,104 0,345 0,119 -0,780 0,572 -0,302 53 10 63 0,763 0,67
Buran (2016) -0,104 0,105 0,011 -0,309 0,102 -0,989 552 109 661 0,323 —— 2,13
Karali (2012) -0,100 0,057 0,003 -0,212 0,012 -1,757 704 543 1247 0,079 + 2,51
Tumkaya (2011) -0,076 0,078 0,006 -0,230 0,078 -0,966 333 317 650 0,334 —.—— 2,35
Turkmen (2014) -0,064 0,097 0,009 -0,254 0,125 -0,665 309 163 472 0,506 —.'— 2,20
Coskun, Altinkurt (2016) 0,062 0,088 0,008 -0,234 0,111 -0,699 373 197 570 0,485 —.-— 2,27
Acisli (2016) -0,055 0,147 0,022 0,343 0,234 0,371 128 72 200 0,711 —l—— 1,75
Sakar (2015) -0,026 0,090 0,008 -0,203 0,150 -0,293 376 184 560 0,770 2,26
Yenice (2011) -0,026 0,183 0,033 -0,384 0,332 0,142 73 51 124 0,887 1,47
Cubukcu (2006) -0,020 0,104 0,011 -0,224 0,184 -0,192 254 146 400 0,848 2,13
Tural, Secgin (2012) 0,001 0,084 0,007 -0,164 0,165 0,007 400 221 621 0,995 2,31
Korur (2014) 0,011 0,064 0,004 -0,114 0,137 0,174 417 589 1006 0,862 2,46
Kocak, Kurtlu, Ulas (2015) 0,024 0,096 0,009 -0,164 0,213 0,253 214 218 432 0,800 2,20
Kuzu (2015) 0,034 0,106 0,011 0,173 0,242 0,326 285 130 415 0,745 2,12
Tabak (2011) 0,056 0,137 0,019 -0,212 0,323 0,409 159 81 240 0,683 —T— 1,84
Ekinci (2009) 0,063 0,079 0,006 -0,091 0,217 0,802 398 273 671 0,423 —— 2,35
Topuz (2014) 0,072 0,094 0,009 -0,112 0,257 0,768 359 165 524 0,442 — 2,22
Ulucinar (2012) 0,078 0,104 0,011 -0,126 0,283 0,751 346 125 471 0,453 —-._ 2,13
Kucuk, Uzun (2013) 0,102 0,124 0,015 -0,142 0,345 0,819 168 106 274 0,413 —l—— 1,95
Can, Kaymakci (2015) 0,120 0,100 0,010 -0,077 0,317 1,193 261 160 421 0,233 — 2,16
Bakir (2015) 0,126 0,061 0,004 0,006 0,246 2,057 654 452 1106 0,040 + 2,48
Korkmaz (2009) 0,130 0,094 0,009 -0,054 0,313 1,383 268 199 467 0,167 +—a— 2,22
Kasimoglu (2013) 0,132 0,176 0,031 -0,214 0,477 0,747 129 43 172 0,455 —_—l-— 1,52
Alkin-Sahin, Tunca, Ulubey (2014) 0,156 0,073 0,005 0,014 0,299 2,147 640 268 908 0,032 —— 2,40
Zayif (2008) 0,193 0,091 0,008 0,015 0,370 2,123 292 210 502 0,034 —l— 2,25
Toyran (2015) 0,214 0,296 0,088 -0,367 0,794 0,721 94 13 107 0,471 0,84
Maltepe (2016) 0,223 0,144 0,021 -0,059 0,506 1,552 141 74 215 0,121 1,78
Turan, Kolayis, Ulusoy (2012) 0,223 0,153 0,023 -0,077 0,524 1,460 130 64 194 0,144 1,70
Biber, Tuna, Yncikabi (2013) 0,249 0,222 0,049 0,185 0,684 1,125 70 29 99 0,260 1,21
Sen (2016) 0,279 0,240 0,058 -0,192 0,751 1,161 199 19 218 0,246 1,10
Kuvac, Koc (2014) 0,281 0,196 0,039 -0,104 0,666 1,430 141 32 173 0,153 1,37
Bilen, Ercan, Akcaozozglu (2013) 0,298 0,142 0,020 0,020 0,577 2,099 143 77 220 0,036 1,80
Senyigit (2016) 0,317 0,157 0,025 0,009 0,624 2,015 160 55 215 0,044 1,67
Yilmaz (2017) 0,349 0,146 0,021 0,062 0,636 2,384 270 57 327 0,017 —— 1,76
Gurleyuk (2008) 0,368 0,112 0,013 0,148 0,589 3,282 194 138 332 0,001 —l— 2,06
Topoglu, Gney (2013) 0,379 0,153 0,024 0,078 0,679 2,469 142 62 204 0,014 —_—— 1,70
Gok, Erdogan (2011) 0,383 0,213 0,045 -0,034 0,800 1,800 70 33 103 0,072 1,26
Besoluk, Onder (2010) 0,431 0,092 0,008 0,251 0,610 4,702 336 191 527 0,000 — 2,24
Yuksek, Alci (2012) 0,517 0,239 0,057 0,049 0,985 2,163 81 23 104 0,031 1,11
Gunes, Baris, Kirbaslar (2013) 0,527 0,212 0,045 0,112 0,942 2,489 144 27 171 0,013 e . 1,27
Cetinkaya (2011) 0,552 0,146 0,021 0,265 0,839 3,769 106 89 195 0,000 —— 1,76
0,028 0,033 0,001 -0,036 0,092 0,866 13029 7653 20682 0,387 4’
-1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00
Frkek Kadin

Sekil 2. Cinsiyetin elestirel diisiinme egilimlerine etkisine iliskin orman grafigi

Tablo 3
Cinsiyetin dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi

k n EBort p z Shata EBait EBiist

Cinsiyet 53 20682 .028 387  .866 033 -.036 .092

k: Meta analize dahil edilen calisma sayisi; EBot: Ortalama etki blylkligl; Shat:  Standart hata;
EBait— EBust: Etki buyUklugunin alt ve st sinirlan

Tablo 3'e gore, cinsiyet degiskeni agisindan 53 calisma ile yapilan meta analiz sonuclarina
gore cinsiyetin elestirel disinme egilimleri Gzerindeki etki degeri .028 (p>.05), etki blyukliginin
standart hatasi .033 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri, cinsiyet degiskeni agisindan
bu etkinin ¢ok dislk dizeyde oldugunu gostermektedir. Etki degerleri ve Sekil 2'de yer alan
orman grafigi birlikte degerlendirildiginde, bu etkinin ¢ok diisiik diizeyde olmasina karsin, kadin
o6gretmen adaylarinin elestirel disinme egilimlerinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugunu goérilmektedir.

Sinif diizeyi degiskenin 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimlerine etkisinin
belirlenmesi bu arastirmanin amaglar arasindadir. Bu dogrultuda, sinif dizeyinin elestirel
distinme egilimine etkisine iliskin orman grafigi Sekil 3'te, etki degerlerine iliskin bulgular ise
Tablo 4'te yer almaktadir.

74



e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi, Cilt: 10, Sayuw: 1, 2019, ss. 67-86

Study name Statistics for each study Sample size Std diff in means and 95% CI
Std diff Standard Lower Upper 103 Relative
inmeans error Variance limit limit Z-Value p-Value ve 2 ve4 Total weight

Cetinkaya (2011) 0,514 0,148 0022 0223 0,805 3,460 0,001 117 78 195 —_— 3,20

Tartuk (2015) 0,395 0,094 0009 0211 0,580 4,194 0,000 229 230 459 — 3,79

Bilen, Ercan, Akcaozozglu (2013) 0,336 0,137 0019 0,068 0,604 2460 0014 123 97 220 —_— 3,33

Toyran (2015) 0,294 0195 0,038 0,088 0,675 1,509 0,131 51 56 107 2,70

Kocak, Kurtlu, Ulas (2015) 0,272 0,097 0,009 0082 0463 2,809 0,005 196 237 433 — 3,76

Gunes, Baris, Kirbaslar (2013) 0,152 0153 0023 0,148 0452 0,993 0321 8 85 171 —T— 315

Biber, Tuna, Incikabi (2013) 0,101 0195 0038 -0,282 0484 0517 0605 65 44 109 2,69

Korkmaz (2009) 0,086 0,093 0,009 -0,096 0,267 0,925 0,355 231 236 467 —T - 3,81

Cubukcu (2006) 0,052 0,102 0010 -0,147 0,252 0,514 0,607 164 236 400 ——— 3,72

Erdogan (2012) 0,018 0076 0,006 -0,132 0,167 0,229 0,819 568 245 813 3,96

Karaman (2016) 0,001 0086 0,007 -0,167 0,170 0,017 0,986 293 254 547 3,87

Sakar (2015) 0,011 0085 0,007 -0,177 0,155 -0,132 0,895 269 291 560 3,88

Alper (2010) 0,060 0114 0013 -0,284 0,163 -0,530 0,596 156 152 308 —.— 3,59

Gurleyuk (2008) 0,071 0110 0012 -0,286 0,145 -0,643 0,520 160 172 332 — 3,63

Akyuzler (2014) 0,145 0178 0032 -0495 0,205 -0,813 0,416 69 58 127 2,87

Turkmen (2014) 0,170 0,092 0,009 0,350 0,011 -1,839 0,066 237 235 472 —— 3,81

Coskun, Altinkurt (2016) 0,181 0,088 0,008 0,354 0,008 2,056 0,040 372 198 570 —— 3,85

Korur (2014) 0,211 0,063 0,004 0,336 0,087 -3,328 0,001 546 460 1006 —— 4,07

Kuvac, Koc (2014) 0,212 0,150 0,023 -0,506 0,083 -1,407 0,159 91 87 178 L 318

Ekinci (2009) 0,243 0,078 0,006 -0,395 0,091 -3,130 0,002 343 328 671 —a— 3,95

Kartal (2012) 0,244 0,093 0,009 -0,426 0,061 -2,613 0,009 372 168 540 —a 3,80

Can, Kaymakci (2015) 0,273 0,02 0,010 -0,473 0,073 2,681 0,007 269 152 421 — 3,71

Senyigit, 2016 0,311 0,137 0,019 -0,580 0,041 2,262 0,024 101 114 215 —1— 3,33

Tumkaya (2011) 0,356 0079 0,006 -0,511 0,200 -4,481 0,000 297 353 650 —— 3,93

Kiziltas (2011) 0,361 0,40 0,019 -0,635 -0,088 2,589 0,010 130 87 217 —_—— 3,30

Yilmaz (2017) 0,393 0112 0013 0,613 0,173 -3,506 0,000 148 179 327 —T 3,60

Durukan, Maden (2010) 0,499 0131 0017 0,756 0,243 -3,810 0,000 120 120 240 3,40

Karali (2012) 0,576 0,058 0,003 -0,689 0,463 9,960 0,000 646 601 1247 :? 411

0,084 0052 0,003 0,186 0,018 -1,608 0,108 6449 5553 12002 B
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00

3ve 4.Sinif 1ve 2.Sinif
Sekil 3. Sinif diizeyinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisine iliskin orman grafigi

Tablo 4
Sinif diizeyinin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi

k n EBort p z Shata EBait EBiist
Sinif Diizeyi 28 12002 -.084 108 -1.608 .052 -.186 .018

Tablo 4'e gore, sinif dizeyi degiskeni agisindan 28 calisma ile yapilan meta analiz
sonugclarina gore sinif diizeyinin elestirel distinme egilimleri Gzerindeki etki degeri -.084 (p>.05),
etki blylkliginin standart hatasi .052 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri, sinif
dizeyi degiskeni agisindan bu etkinin ¢ok diistik diizeyde oldugunu gostermektedir. Etki degerleri
ve Sekil 3'te yer alan orman grafigi birlikte degerlendirildiginde, bu etkinin ¢ok disuk dizeyde
olmasina karsin, lcglincii ve dordincli sinifta 6grenim gdren O6gretmen adaylarinin elestirel
distinme egilimlerinin birinci ve ikinci sinifta 6grenim géren 6gretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu gorulmektedir.

Arastirmanin amaclari arasinda, anne egitim durumu degiskenin 6gretmen adaylarinin
elestirel distinme egilimlerine etkisinin belirlenmesi yer almaktadir. Bu dogrultuda, anne egitim
durumunun elestirel diisinme egilimine etkisine iliskin orman grafigi Sekil 4'te, etki degerlerine
iliskin bulgular ise Tablo 5'te yer almaktadir.

Std diff  Standard Lower Upper Relative

inmeans error Variance limit limit Z-Value p-Value Lise- Lisans+ Total weight
Korur (2014) 0,505 0,113 0,013 0,282 0,727 4,452 0,000 920 86 1006 . 9,98
Kuzu (2015) 0,376 0,263 0,069 -0,140 0,892 1,429 0,153 400 15 415 L 5,97
Ekinci (2009) 0,134 0,156 0,024 0,172 0,440 0,860 0,390 627 44 671 ——.— 8,78
Sakar (2015) 0,132 0,205 0,042 0,269 0,533 0,645 0,519 534 25 559 L 7,42
Tartuk (2015) 0,107 0,281 0,079 -0,445 0,658 0,379 0,705 446 13 459 L 5,58
Tabak (2011) 0,094 0,141 0,020 -0,183 0,372 0,667 0,505 169 71 240 ——.— 9,19
Can, Kaymakci (2015) 0,073 0,206 0,043 0,331 0,477 0,354 0,723 396 25 421 L 7,37
Erdogan (2012) -0,072 0,216 0,047 0,495 0,352 -0,332 0,740 789 22 811 L 7,11
Sen (2016) -0,133 0,216 0,047 0,558 0,291 -0,616 0,538 194 24 218 L 7,10
Senyigit (2016) -0,156 0,179 0,032 0,507 0,194 -0,873 0,383 177 38 215 8,12
Tumkaya, Aybek (2008) -0,298 0,149 0,022 -0,591 -0,005 -1,995 0,046 300 53 353 ——.— 8,97
Turkmen (2014) -0,345 0,210 0,044 0,757 0,066 -1,646 0,100 448 24 472 . 7,28
Karali (2012) 0,576 0,215 0,046 -0,998 -0,154 -2,675 0,007 1225 22 1247 . 713

-0,006 0,092 0,008 -0,185 0,174 -0,064 0,949 6625 462 7087 ’
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00
Lisans ve ustu Lise ve alti

Sekil 4. Anne egitim durumunun elestirel disinme egilimlerine etkisine iliskin orman grafigi

Tablo 5
Anne egitim durumunun 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi

k n EBort P z Shata EBait EBiist
Anne Egitim Durumu 13 7087 -.006 949  -.064 092 -.185 74

Tablo 5’e gore, anne egitim durumu degiskeni acisindan 13 calisma ile yapilan meta analiz
sonuclarina gére anne egitim durumunun elestirel disiinme egilimleri lizerindeki etki degeri
-.006 (p>.05), etki blyikliglinin standart hatasi .092 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki
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degerleri, anne egitim durumu degiskeni agisindan bu etkinin cok duisik dizeyde oldugunu
goOstermektedir. Etki degerleri ve Sekil 4'te yer alan orman grafigi birlikte degerlendirildiginde, bu
etkinin ¢cok dusuk dlzeyde olmasina karsin, annesi lisans ve Ustli dizeyde 6grenim goren
ogretmen adaylarinin elestirel distinme egilimlerinin annesi lise ve alti diizeyde 6grenim goren
o6gretmen adaylarininkine gore daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin amaclari arasinda, baba egitim durumu degiskenin 6gretmen adaylarinin
elestirel dislinme egilimlerine etkisinin belirlenmesi yer almaktadir. Bu dogrultuda, baba egitim
durumunun elestirel diisiinme egilimine etkisine iliskin orman grafigi Sekil 5'te, etki degerlerine
iliskin bulgular ise Tablo 6'te yer almaktadir.

Study name Statistics for each study Sample size Std diff in means and 95% CI

Std diff  Standard Lower Upper Relative

in means error Variance limit limit Z-Value p-Value Lise- Lisans+ Total weight
Korur (2014) 0,274 0,086 0,007 0,106 0,442 3,202 0,001 842 164 1006 + 8,94
Sakar (2015) 0,249 0,127 0,016 -0,000 0,499 1,957 0,050 484 71 555 6,73
Tartuk (2015) 0,190 0,170 0,029 0,142 0,522 1,120 0,263 421 38 459 r 4,99
Kuzu (2015) 0,102 0,120 0,014 0,133 0,336 0,850 0,395 326 89 415 7,10
Erdogan (2012) 0,065 0,083 0,007 0,098 0,228 0,784 0,433 622 188 810 9,07
Tabak (2011) 0,041 0,130 0,017 0,214 0,295 0,312 0,755 132 108 240 6,61
Sen (2016) -0,021 0,166 0,028 0,346 0,305 -0,124 0,901 172 46 218 511
Can, Kaymakci (2015) -0,043 0,127 0,016 -0,292 0,205 -0,343 0,732 345 76 421 6,76
Ekinci (2009) -0,069 0,097 0,009 -0,258 0,121 -0,708 0,479 538 133 671 —.-— 8,31
Cekin (2015) -0,115 0,165 0,027 -0,439 0,209 -0,694 0,488 180 46 226 —_—.— 5,14
Tumkaya, Aybek (2008) -0,135 0,121 0,015 -0,373 0,103 -1,112 0,266 261 92 353 —— 7,02
Karali (2012) -0,197 0,079 0,006 0,353 -0,041 -2,482 0,013 1060 187 1247 + 9,29
Turkmen (2014) -0,242 0,130 0,017 0,497 0,014 -1,853 0,064 406 69 475 —— 6,58
Toyran (2015) -0,291 0,209 0,044 0,700 0,118 -1,394 0,163 73 34 107 3,82
Senyigit (2016) -0,310 0,183 0,034 -0,670 0,049 -1,694 0,090 179 36 215 4,53

-0,018 0,049 0,002 -0,114 0,078 -0,364 0,716 6041 1377 7418 ’
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00
Lisans ve ustu Lise ve alti

Sekil 5. Baba egitim durumunun elestirel disinme egilimlerine etkisine iliskin orman grafigi

Tablo 6
Baba egitim durumunun dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine etkisi

k n EBort P z Shata EBait EBiist
Baba Egitim Durumu 15 7418 -.018 716 -364 .049 -114 .078

Tablo 6'ya gore, baba egitim durumu degiskeni agisindan 15 ¢alisma ile yapilan meta analiz
sonuclarina gore baba egitim durumunun elestirel distinme egilimleri izerindeki etki degeri -.018
(p>.05), etki buyukliginln standart hatasi .049 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerleri,
baba egitim durumu degiskeni agisindan bu etkinin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu gdstermektedir.
Etki degerleri ve Sekil 5'te yer alan orman grafigi birlikte degerlendirildiginde, bu etkinin ¢cok disiik
dizeyde olmasina karsin, babasi lisans ve Ustl dizeyde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin
elestirel dustinme egilimlerinin babasi lise ve alti dizeyde &grenim goéren o6gretmen
adaylarininkine gore daha yiksek oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin son amaci ise cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim
durumu degiskenlerine gore hesaplanan etki degerlerinin, arastirma tiirl ve arastirmanin yapildigi
bdlge ara degiskenlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini incelemektir. Ara degisken analizi
sonuglarina gore, yayin tirl ara degiskeni (lisansustu tez ve makale) icin calismalar arasi varyans
cinsiyet, sinif dlizeyi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan anlamli
degildir (p>.05). Ancak, arastirmanin yapildigi bodlge ara degiskeni igin ¢alismalar arasi varyans
yalnizca cinsiyet degiskeni acisindan anlamlidir (Q=14.767; sd=6; p<.05). Calismalarin farkl
bolgelerde yapilmis olmasi cinsiyet degiskenine goére hesaplanan etki blyUkliguni
degistirmektedir. Arastirmanin yapildigi bdlge gruplarina gére hesaplanan etki buyuklukleri
Marmara (k=10; d=.217), Karadeniz (k=5; d=.186), Akdeniz (k=4; d=.072), Ege (k=7; d=.035),
Guineydogu Anadolu (k=2; d=.008), ic Anadolu (k=18; d=-.063) ve Dogu Anadolu (k=3; d=-.107)
seklindedir. Yani Dogu Anadolu ve ic Anadolu bélgesinde &grenim géren kadin dgretmen
adaylarinin elestirel diistinme egilimleri erkeklere gore daha dusuk iken, diger bolgelerde 6grenim
goren kadin 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimleri erkeklere gére daha yiksektir.
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Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerine cinsiyet, sinif diizeyi,
anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda Tarkiye'deki egitim fakultelerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
elestirel disinme egilimlerini inceleyen calismalarin meta analizi yapilmistir. Meta analiz
calismasina, cinsiyet degiskeni acisindan 53, sinif diizeyi degiskeni agisindan 28, anne egitim
durumu degiskeni agisindan 13 ve baba egitim durumu degiskeni acisindan 15 arastirma dahil
edilmistir. Meta analize dahil edilen arastirmalarin toplam &rneklem buydkllkleri cinsiyet
degiskeni icin 20682, sinif diizeyi degiskeni icin 12002, anne egitim durumu degiskeni icin 7087
ve baba egitim durumu degiskeni icin 7418 olarak belirlenmistir. Meta analiz calismasina
Tirkiye'nin yedi cografi bélgesinde yuritilmus arastirmalarin dahil edilmesi ve analize dahil edilen
toplam elli yedi arastirmanin gesitli yillarda yapilan ¢alismalar olmasi meta analiz ¢alismasinin
genellenebilirligine katki saglamaktadir.

Arastirma sonugclarina gore, cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin elestirel diisinme
egilimlerine etkisi cok diistik diizeydedir. Etki buykligu ¢ok disiik diizeyde olmasina karsin, kadin
O6gretmen adaylarinin elestirel disiinme egilimleri erkeklerden yuksektir. Cinsiyet degiskeni
acisindan bu bulgu dikkat cekicidir. Ogretmen adaylar 6zelinde olmasa da Laird (2005) Michigan
Universitesi'nde 289 &grenci ile yaptigi calismasinda benzer sekilde kadinlarin elestirel diisiinme
egilimlerinin erkeklerden daha yuksek oldugunu belirlemis ve bu durumun nedeni olarak
kadinlarin yeni fikirlere ve farkli bakis acilarina erkeklerden daha kolay uyum saglamasi
gosterilmistir. Ancak bu durum ataerkil toplumlardaki cinsiyet rolleri baglaminda kadinlarin egitim
ve is orgltlerine gorece distk erisim sorunu ve bu sorunun toplumun bazi kesimleri tarafindan
normal kabul edilmesinden kaynakli olabilir. Bu sosyal kabul kadinlarin elestirel disiinme
egilimlerinin gorece gelismis olmasina katki saglhyor olabilir.

Cinsiyet degiskeni acisindan meta analize dahil edilen ¢alismalar tek tek incelendiginde, etki
bilyukluklerinin az sayida calismada yuksek dizeyde (Cetinkaya, 2011; Emir, 2012; Oguz ve
Saricam, 2016; Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar, 2013; Yiiksel ve Alc, 2012) oldudu,
calismalarin genelinde de disik veya cok disik dizeyde oldudu sonucuna ulasiimistir. Ara
degisken analizi sonuglarina gore, calismalarin tez ya da makale olmasi cinsiyet degiskeni
agisindan ¢alismalar arasi varyansi farklilastirmamaktadir. Buna karsin calismalarin farkh bélgelerde
yapllmis olmasi cinsiyet degiskeni agisindan c¢alismalar arasi varyansin biyukliguni
etkilemektedir. Marmara, Karadeniz ve Dogu Anadolu bdlgelerinde cinsiyet degiskeninin
O6gretmen adaylarinin elestirel disinme egilimleri Gzerindeki etkisi gorece yuksektir. Marmara,
Karadeniz, Akdeniz, Ege ve Glineydogu Anadolu bdlgelerinde kadinlarin elestirel disinme
egilimleri daha yiiksek iken, ic Anadolu ve Dogu Anadolu bélgelerinde erkek 6gretmen adaylarinin
elestirel distinme egilimleri daha ylksektir. Cografi bolgelere gore elestirel disinme egilimleri
agisindan bu farklilik dikkat cekicidir. Turkiye 6zelinde dogu bdlgelerindeki kadinlarin egitime
erisimi ve okullasma oranlarinin distkligu ve bati bolgelerinde bireyci 6zelliklerin gorece
yiksekligi bu bulgunun nedenlerinden biri olabilir. Ozellikle Marmara ve Dogu Anadolu
bolgelerinde kadin veya erkek olmak elestirel diisinme egilimleri agisindan goérece belirleyici
konumdadir. Bu bolgeler arasinda kadinlarin toplumsal yasama dahil olma, egitim ve calisma
olanaklarina erisim arasindaki farklarin daha belirgin oldugu dustnildiginde, Turkiye'nin dogu
bolgelerindeki kadinlarin elestirel disiinme egilimlerinin  gérece duslkliginin nedenleri
anlasilabilir. Ancak bu bulgunun nedenlerini belirlemeye donuk nitel arastirmalara gereksinim
vardir.

Meta analiz calismasina gore, sinif diizeyi degiskeninin 6gretmen adaylarinin elestirel
disiinme egilimlerine etkisi cok dusik dizeydedir. Etki blyukligu cok disik diizeyde olmasina
karsin, Gglincl ve dordincli sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin elestirel disiinme
egilimleri, birinci ve ikinci sinifta 6grenim gorenlere gore daha yuksektir. Bu bulgu, egitim siiresinin
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ogretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerine katki sagladigini géstermektedir. Ancak sinif
dlzeyi degiskeni acisindan meta analize dahil edilen calismalarin etki buyiklikleri arasinda
farkliliklar dikkat cekicidir. Meta analize dahil edilen calismalar tek tek incelendiginde, etki
blyukliklerinin bazi arastirmalarda yiksek diizeyde (Cetinkaya, 2011; Durukan ve Maden, 2010;
Karali, 2012), arastirmalarin genelinde orta (Kiziltas, 2011; Senyigit, 2016; Tartuk, 2015; Yilmaz,
2017), distk ve ¢ok dusuk dizeylerde (Erdogan, 2012; Karaman, 2016; Sakar, 2015) oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ara degisken analizi sonuclarina gére, meta analize dahil edilen galismalarin
lisansiistl tez ya da makale olmasi veya farkh bolgelerde yapilmis arastirmalar olmasi sinif diizeyi
degiskeni acisindan calismalar arasi varyansi etkilememektedir. Sinif diizeyi degiskeni acisindan
calismalar arasindaki etki buyuklugu farkhhklarinin nedenlerini belirlemeye yonelik calismalara
gereksinim oldugu séylenebilir.

Arastirma sonuclarina gore, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin
o6gretmen adaylarinin elestirel disinme egilimlerine etkisi cok distk dizeydedir. Meta analize
dahil edilen calismalar tek tek incelendiginde, etki blyukluklerinin arastirmalarin genelinde de ¢ok
disuk veya dusik dizeyde (Can ve Kaymakgi, 2015; Erdogan, 2012; Sen, 2016; Tabak, 2011)
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ara degisken analizi sonuglarina gore, meta analize dahil edilen
calismalarin lisansisti tez ya da makale olmasi veya farkli bolgelerde yapilmis arastirmalar olmasi
anne ve baba egitim durumu degiskeni acisindan calismalar arasi varyansi anlamli bigcimde
etkilememektedir. Ancak, etki biyukltkleri ¢cok diisiik diizeyde olmasina karsin, anne ve babasi
lisans veya lisansustu diizeyde 6grenim gormus 6gretmen adaylarinin elestirel dislinme egilimleri,
anne ve babasi lise ve alti diizeyde 6grenim gormis 6grencilere gore daha ylksek diizeydedir.
Babasi lisans ve Ustl diizeyde 6grenim gorenlerin elestirel diistinme egilimlerinin annesi lisans ve
Ustl dizeyde 6grenim gorenlere gore daha yilksek olmasi ise dikkat cekicidir. Bourdieu ve
Passeron’un (2014) Fransiz toplumuna iliskin analizleri, babanin meslegine ve egitim diizeyine
gore bireyin yiksekdgretime erisim olanaginin farklilastigini géstermektedir. Nitekim babasi Ust
dizey yOnetici olan bir erkek cocugunun, babasi tarim isgisi olan bir erkek cocuguna gore seksen,
babasi sanayi iscisi olan bir erkek cocuguna gore de kirk kat fazla Universiteye girme sansi
bulunmaktadir. Bu degerler yoksun kesimlerin ¢ocuklarini Universiteye génderme sanslarinin
sembolik olduguna isaret etmektedir.

Uluslararasi alanyazinda 6grenci basarisi Gzerindeki etkili degiskenlerini belirlemeye yonelik
bircok arastirma yapilmistir. Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) 625.000 6grenci ve 4000 okul ile
yuritllen Coleman (1968) arastirmasi ABD'de gerceklestirilen en kapsamli egitim arastirmasidir.
Coleman raporunda 6grencinin performansinda ailenin 6zelliklerinin okullar ve 6gretmenlerden
daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Duncan, Featherman ve Duncan
(1972) arastirmalarinda, ylksek egitimli ailelerin ¢ocuklarindan daha fazla egitim alma beklentisi
icinde oldugu ve onlar bu yonde motive ettigi sonucuna ulasmislardir. Uluslararasi raporlarda da
belirtildigi Uzere, anne ve baba egitim dlzeyi 6grencilerin bilissel becerilerin arttinlmasinda
etkilidir. Bu durumun bireylerin gelecekteki elestirel diisinme becerileri tizerinde dnemli bir rol
oynayabilecegdi sdylenebilir. Bu arastirmanin sonuglari da anne ve babasi daha yiiksek egitim
dizeyine sahip &grencilerin elestirel disinme egilimlerinin  daha yiksek oldugunu
gOstermektedir.

Meta analiz ¢alismasinin sonugclari genel olarak degerlendirildiginde, cinsiyet, sinif dlizeyi,
anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerinin 6gretmen adaylarinin elestirel
distinme egilimlerini cok distik diizeyde etkiledigi gorilmektedir. Arastirmada bu tip demografik
degiskenlerin elestirel diisinme egilimleri Gzerindeki etkisinin sinirli oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bu nedenle ileriki arastirmalarda 6gretmen adaylarinin elestirel distinme egilimleri ile cesitli
bireysel ve orgltsel degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen calismalar ile farkli meta analiz
calismalari desenlenebilir.
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Abstract

The purpose of this study was to determine the effect of gender, grade level, and
parents’ educational attainment variables on teacher candidates’ critical thinking
dispositions. Within this purpose, a meta-analysis was conducted for the studies
conducted in Turkey on teacher candidates’ critical thinking. A total of 53 studies for
gender, 28 for grade level, 13 for mothers’ educational attainment, and 15 for
fathers’ educational attainment were included in the meta-analysis. Total sample
size of the included studies was 20.682 for gender, 12.002 for grade-level, 7.087 for
mothers’ and 7.148 for fathers’ educational attainment variables. The studies
included in the meta-analysis were heterogeneous. Funnel plots, Orwin’s Fail-N Safe
test, Duval and Tweedie’s Trim and Fill, and Egger’s regression coefficients indicated
to an absence of a possible publication bias. Effect sizes were computed by the
assumptions of random effects model. Cohen’s d coefficient was used in computing
the effect sizes. According to the results of the study, gender, grade level, and parents’
educational attainment variables had a very low effect on teacher candidates’ critical
thinking dispositions. As for the moderator analysis results, the variance among
studies for study-type moderator was not significant in terms of gender, grade, and
parents’ educational attainment variables. However, the variance among studies for
region moderator was significant only in terms of gender variable.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Critical thinking is defined as reflective and logical thinking which enables people to
decide how to behave in various conditions (Ennis, 1987) by bringing intellectual standards for the
structures existing in the nature of thought (Scriven and Paul, 1987). In order for critical thinking of
people to improve, learning environments should be organised in a way that expands students’
critical thinking. This organisation seems possible with the help of teachers (Halpern, 1988). Because
the teachers, who have a crucial role in making innovations and reforms in education, are an
effective factor for providing students a critical way of thinking. Also, for a fact or concept to be
learned permanently, the students have to analyse information actively rather than memorising it
(Paul and Elder, 2002). In this respect, the teachers should form the content, techniques and
evaluation process of teaching in a way that it provides critical thinking and problem solving
approaches. This situation also contributes to permanent learning (Emir, 2012). From this point of
view, the teachers, who are the pioneer of providing the students critical way of thinking, are
expected to be aware of their critical thinking dispositions at first. In fact, according to Ashton (1988),
the biggest obstacle of an education system to raise people thinking critically stems from teachers’
lack of critical thinking dispositions. Thus, it is important for teacher candidates that they become
aware of to what extent they can think critically. Additionally, it is important to assess which
variables affect critical thinking dispositions of teacher candidates. In this study, a meta-analysis is
conducted regarding the studies on the critical thinking dispositions of teacher candidates in Turkey.
The study aimed to investigate the effects of gender, grade level, mothers’ and fathers’ educational
attainment on teacher candidates’ critical thinking dispositions. The study also aimed to find out
whether or not determined effect sizes differed significantly according to study-type and region
moderators.

Method: The effect of gender, grade level and parents’ educational attainment on teacher
candidates’ critical thinking dispositions was identified with a meta-analysis design. The data of the
study was collected with a literature review by searching Google Scholar, Web of Science, ERIC,
ULAKBIM, EBSCOhost databases and Higher Education Council’s Thesis Center of Turkey. Upon this
review, 68 articles and 65 theses, which is a total of 133 studies, were obtained. Some specific criteria
were determined for inclusion of these studies in the meta-analysis. These criteria were as follows:
1) Articles and theses should be completed or published between the years 2005 and 2017. 2) The
studies should aim at determining the critical thinking dispositions of teacher candidates in Turkey.
3) The studies should provide sample sizes, arithmetic means and standard deviations, or t or p
values. 4) The data collection tool employed in studies should be developed for determining the
critical thinking dispositions.

Meeting the inclusion criteria, 53 studies for gender, 28 for grade level, 13 for mother’s and 15 for
father's educational attainment variables were included in the meta-analysis. The total sample size
of this meta-analysis was 20682 for gender, 12002 for grade level, 7087 for mother’s and 7418 for
father's educational attainment variables. The included studies were heterogeneous. The possibility
of a publication bias was analysed with funnel plots, Orwin’s fail-safe N analysis, Duval and
Tweedie’s trim and fill, and Egger’s regression test, which revealed an absence of a possible bias.
Effect sizes were computed by the assumptions of random effects model. Cohen’s d coefficient was
used in computing the effect sizes. A 95% confidence level was assumed in all computations
regarding the effect sizes.

Findings: According to the results of the study, gender, grade level, and parents’ educational
attainment variables had a very low effect on teacher candidates’ critical thinking dispositions.
However, the effect sizes indicated that female teacher candidates had higher critical thinking
dispositions than males. The effect sizes also pointed out that teacher candidates in higher grades
had higher critical thinking dispositions than those in lower grades. Besides, it is emerged that
teacher candidates whose parents’ had undergraduate or graduate degree had higher critical
thinking dispositions than those whose parents had upper secondary school degree at most.
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Moderator analysis results revealed that the variance among studies for study-type moderator was
not significant in terms of gender, grade level, and parents’ educational attainment variables.
However, the variance among studies for region moderator was significant only in terms of gender
variable. That the included studies were conducted in different regions did change the effect size
computed for gender variable.

Results and Discussion: Research results reveal that gender, grade level and parents’ educational
attainment variables have a very low level effect on teacher candidates’ critical thinking dispositions.
However, their critical thinking dispositions differ in terms of these variables. It is striking that effect
size computed for gender variable do differ according to region moderator. The fact that females in
eastern regions in Turkey have relatively lower access to education and the lower schooling rates in
these regions might be the reason of this finding. However, further qualitative research is required
to be conducted to understand the reason of this finding.

The research points out that an increase in the duration of education contributes teacher candidates’
critical thinking dispositions. Similarly, mothers’ and father’s higher level of education do contribute
teacher candidates’ critical thinking dispositions. As stated in the international reports, parents’
educational attainment has an important role in increasing cognitive skills of students. It could be
asserted that this situation might have a critical role for the critical thinking dispositions of teacher
candidates.

It is also emerged throughout the study that demographic variables have a limited role on critical
thinking dispositions of teacher candidates. For this reason, further meta-analysis studies examining
the relationships between different personal or organizational variables and critical thinking
dispositions of teacher candidates are needed. Designing similar meta-analysis studies with different
samples might contribute to the generalizability of the research results.
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