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EGIiTIMDE BiLiSiM TEKNOLOJiSi KULLANIMINA iLiSKiN
OGRETMEN GORUSLERI: METAFOR CALISMASI"

Ahmet SAHIN™
0Oz

Calismanin  amaci, egitimde bilisim teknolojisi kullanimina iliskin
ogretmen  goriislerini  belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim deseni kullaniimistir.  Calsmada kolay
ulasilabilir durum érneklemesi kullanilmistir. Ancak katilimci gesitliligini
saglamak amaciyla tiim 6gretim kademelerinden farkl egitim seviyesine
sahip 13 6gretmen c¢alismaya alinmistir. Dolayisiyla ¢alisma grubu
maksimum ¢esitlilik 6zelligi de gdstermektedir. Veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanmis yari-yapilandirilmis gériisme formunun kullanildigi
bireysel yiiz yiize gériismelerle toplanmistir. Analiz siirecinde betimsel ve
tiimevarimsal icerik analizleri kullanilmistir.  Ogretmenler  bilisim
teknolojilerini ¢odunlukla dgrenme diizeyini ve kalicihdini artirma,
derslerde zengin igerik kullanimi, égrencilerin dikkatini cekme, giidiileme
ve dersleri edlenceli hale getirme amacina ydnelik kullandiklarini
belirtmislerdir. Ayrica icerik saklama ve tasima, idari isleri yiiriitme,
derslere hazirlik, iletisim, dlge ve degerlendirme, arastirma, bilgiye erisim
ve paylasim, kisisel ve mesleki gelisim alanlarinda da bilisim
teknolojilerinden yararlanildigi belirlenmistir. Sonug olarak dgretmenlerin
egitimde bilisim teknolojisi kullanimina iliskin olumlu algiya sahip
olduklari, okullarda bilisim teknolojilerinden etkin sekilde yararlanmaya
calistiklari gériilmektedir. Ogretmenler editimde bilisim teknolojilerinin
kullanimini agirhikli olarak faydali gérmekle birlikte yikici etkilerinin
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olabilecegine de isaret etmektedirler. Ayrica, bilisim teknolojileri siirekli
degisen, gelisen ve genisleyen derin bir alan olarak gériilmekte olup
teknoloji kullanimi yeterliginin egitimde bilisim teknolojilerinin etkililigi
agisindan belirleyici olduguna vurgu yapiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim teknolojileri, egitim, 6gretmen, metafor.

TEACHERS’ OPINIONS ABOUT INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGY USE IN EDUCATION:
A METAPHORICAL STUDY

Abstract

The aim of the study is to determine teachers’ opinions on the use of
information and communication technologies in education. The research
was designed as a phenomenological study, one of the qualitative
research methods. Convenience sampling was used for choosing the
participants. However, in the study group,13 teachers from all levels of
education and from different educational backgrounds have been
included to ensure the participant diversity. Therefore, maximum diversity
sampling is also taken as a basis for determining the participants. The
data were collected via individual face-to-face interviews using a semi-
structured interview form prepared by the researcher. Descriptive and
inductive content analyses were used in the analysis process. Teachers
have indicated that they mostly use information and communication
technologies in their learning and teaching activities to increase their
permanence, use rich content in lessons, attract students’ attention,
motivate them and make the lessons fun. It has also been determined
that information and communication technologies are used in the areas
of data storage and transportation, administrative works, preparation for
classes, communication, measurement and evaluation, research, access
to information and sharing it, and personal and professional
development. As a result, teachers have a positive perception about the
use of information and communication technologies in education and
they try to use them effectively in schools. Teachers have stressed that
the use of information and communication technologies in education is
mainly beneficial and that they may also have devastating effects.
Moreover, information and communication technologies are seen as a
deeply changing, developing and expanding field, and it is emphasized
that the sufficient technology use is decisive for the effectiveness of
information and communication technology in education.
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1. GiRi$

Teknoloji, insan yasaminin 6nemli dinamiklerinden birisidir. Ozellikle bilgisayarla
iliskili teknolojiler ve bilgisayarin kendisi dinyamizin vazgecilmezleri haline
gelmistir (Balki ve Saban, 2009). Giinlimizde egitim, teknolojiyle biitiinlesmis ve
teknoloji, egitimin énemli bir pargasi haline gelmistir (Hakkinen ve Hamaldinen,
2012). Teknolojik ilerlemeler ve teknolojinin etkisi baglaminda egitim icin en
kritik meselelerden birisi egitimde teknoloji kullanimi olmustur (Drossel,
Eickelmann ve Gerick, 2017; European Commission, 2013; Webber, 2003;
Vanderlinde, Aesaert ve Van Braak, 2014). Nitekim son yillarda bilisim
teknolojileri, 6gretim ve 6grenme sirecinde 6nemli rol oynamaya baslamistir
(Brigas, Ravasco, Fonseca, Mateus ve Bolota, 2016; Comi, Argentin, Gui, Origo
ve Pagani, 2017; Donnelly, McGarr ve O’Reilly, 2011; OECD, 2001; Valtonen,

Kukkonen, Kontkanen, Makitalo-Siegl ve Sointu, 2018).

Egitimin niteligini artirma ve ¢agin ihtiyaglarina cevap verebilecek bireyleri
yetistirebilme baglaminda egitimde bilisim teknolojilerinden yararlanmak
tartisma gotirmez hale gelmistir (Ersoy, 2010). Ayrica, bilgisayar teknolojilerinin
o6grenmeyi daha cekici ve eglenceli bir hale getirebilecek 6zellige sahip olmasi
bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim icin daha iyi 6grenmeye vesile olacak bir
arag olarak kabul gormesinde de oldukga etkili olmustur (Cetin, 2008). Aslinda
bilisim  teknolojilerinin  egitim sistemlerinde kullanilmaya baslanmasi
ogretmenlerce teknolojinin yeni 6grenme ortamlarinin olusturulmasina gesitlilik
kazandirabilir ve katkida bulunabilir nitelikte oldugunu géstermektedir (Mama
ve Hennessy, 2013). Bilisim teknolojilerinin egitim sisteminde basarili bir sekilde
kullanilmasi 6grenme sirecinin daha etkili ve verimli olmasini saglayacaktir

(Ersoy, 2010). Bu baglamda bircok Ulke egitimde bilisim teknolojilerine artan
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diizeyde yatirnm yapmakta ve galismalar baslatmaktadir (Brigas ve ark., 2016;
Buabeng-Andoh, 2012; Comi, Argentin, Gui, Origo ve Pagani, 2017; Sisman Eren
ve Sahin izmirli, 2012; European Commission, 2013; MEB, 2018a; OECD, 2001).
Turkiye’de de “Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) ile
hizli bir egitim teknolojisi atagi baglamistir (MEB, 2018b).

Ogretmenler, bilisim teknolojilerinin grencilerin 6grenmesi {izerinde olumlu
etkiye sahip oldugunu disinmekte (European Commission, 2013; Koéroglu,
2014); 6grenme ve 68retme sirecinde bilisim teknolojilerini daha fazla kullanma
egilimi icine girmektedirler (Brigas ve ark., 2016; European Commission, 2013).
Nitekim bilisim teknolojilerinin egitim sisteminde kullaniimasinin 6grenme ve
O0gretme siireclerinin kalitesini ve etkililigini artirdigi belirtilmektedir (Dawes,
2001; Livingstone, 2012; Luu, 2009; Nikolopoulou ve Gialamas, 2017; OECD,
2001). Bilisim teknolojileri sadece 6grenme ve 0Ogretme sirecinin etkililigini
artirmakla kalmayip analiz ve sentez gibi ileri diizey distinme becerilerinin de
gelistirilmesine katki saglamaktadir (Luu, 2009; OECD, 2001). Ayrica teknoloji
destekli ortamlar, bireysel disiinme ve isbirlikgi bilgi olusturmayi

destekleyebilmektedir (Hakkinen ve Hamaldinen, 2012).

Tondeur, Roblin, Braak, Voogt ve Prestridge (2017) ise 6gretmenlerin teknolojiyi
O0gretme ve 6grenme siirecinin 6nemli araglardan birisi olarak gordiklerini ve
kullanmak istediklerini, ancak kendilerini bu konuda vyeteri kadar hazir
hissetmediklerini belirtmektedir. Drossel, Eickelmann ve Gerick (2017) yeni
teknolojilerin egitim amacglh kullanilmasinin okul ve 6gretim siregleri agisindan
onemli bir faktor oldugunu ifade etmektedir. Comi, Argentin, Gui, Origo ve
Pagani (2017) bilgisayar tabanlh 06gretim yodntemlerinin, 6grencilerin bilisim
teknolojisi kullanimi farkindaligini artirarak ve iletisimi gelistirerek, 6grenci
performansini  yikselttigini bulmuslardir.  Ancak bilisim teknolojilerinin

etkililiginin ~ 6gretmenlerin  bilisim  teknolojilerini  6gretim  siireglerinde
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kullanabilme yeteneklerine bagh oldugunu da vurgu yapmaktadirlar. Ertmer
(1999) ise bilisim teknolojilerinin egitim sisteminde kullanilabilmesine iliskin iki
temel engelden bahsetmektedir. Birincisi yetersiz kaynak, arag-gereg, yetersiz
egitim ve destekten kaynaklanmaktadir. ikincisi ve asil ®nemli olani ise
Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine iligkin olumsuz inanglaridir. Balki ve Saban
(2009) tarafindan yapilan baska bir arastirmada da bilisim teknolojilerinin egitim
Ogretim sirecindeki avantajlarinin yaninda asiri kullanima bagli dezavantajlarin
oldugundan da bahsedilmektedir. Gil-Flores, Rodriguez-Santero ve Torres-
Gordillo (2017) ise egitim yazilimlarinin varlig, O6gretmenlerin bilisim
teknolojileri egitimi, 6gretmenler arasi isbirligi, algilanan 6z-yeterlik ve 6gretim
kavramlari gibi bir dizi degiskenin bilisim teknolojilerinin sinif i¢ci 6grenme ve
Ogretme siireglerinde kullanimini etkilediginden bahsetmektedir. Sahin (2014)
tarafindan yapilan baska bir arastirmada calismaya katilan 6gretmenlerin
kaygilari olmakla birlikte egitimde bilisim teknolojilerinin roliine iliskin
disuncelerinin genellikle olumlu ydnde oldugu gorilmektedir. Kaygilar
baglaminda kontrolsiiz ve amag disi bilisim teknolojisi kullaniminin egitimde
arzu  edilmeyen sonuglari  dogurabilecegi  vurgulanmaktadir.  Bilisim
teknolojilerinin katkilarina iliskin ise 6grenme ve 6gretme siirecinin tamamlayici
bir unsuru olarak 6grenci basarisina olumlu katkilarinin oldugu belirtilmektedir.
Beklentiler konusunda ise yine 6grenme 6gretme sirecinin kalitesini artiracak
ve bu slrece destek verecek beklentilerin vurgulandigi séylenebilir. Aslinda
katihmcilarin bu bakig agisi bilisim teknolojilerini okullarda 6grenme ve 6gretme

surecine destek veren bir arag olarak gordiklerinin isaretidir.

Egitimde bilisim teknolojisi kullanimina iliskin olumlu gorislerin yani sira
olumsuz nitelikte elestirilerde bulunmaktadir. Yildiz (2013) akilli tahtalar ile
tabletler 6zelinde bilisim teknolojilerini 6gretmenin rakibi olarak gérmekte ve
ogretmeni degersizlestirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Yolcu ve Bayram

(2016) da egitimde bilisim teknolojisi kullanimi odakh FATIH projesinin
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o0gretmeni vasifsizlastirdigina deginmektedir. Ayrica 6grencilerin saghgini tehdit
ettigine, teknoloji kaynakli disiplin sorunlarinda artisa neden olduguna,
Ogrencileri derste pasiflestirdigine ve derse yonelik ilgi ve katilimlarini
zayiflattigina vurgu yapmaktadirlar. Gulcid (2014) ise etkilesimli tahta
kullaniminin gorsellerin derslerde etkili sekilde kullanilabilmesi, 6gretmenlere
hiz ve kolaylik saglama, zamani verimli kullanma imkani sunma, bilgileri
arsivleme ve tekrar kullanabilmeyi saglama, 6grencileri ¢ok yonli disinmeye
sevk etme, temiz olma, toz ve koku yapmama gibi faydalarinin yani sira
Ogrencileri tembellige alistirma, pasiflestirme, not tutma ve yazma
davranislarini azaltma gibi olumsuz yanlarina da deginmektedir. Ayrica teknik
sorunlar ile elektrik kesintisinin hem zaman kaybina hem de derslerin
aksamasina ve oOgretmen otoritesinin zarar goérmesine neden olduguna,

O0gretmen ve 6grenci saghgini tehdit ettigine vurgu yapmaktadir.

Artik, glinimz toplumlarinda egitimin kalitesini artirma kritik konulardan birisi
haline gelmistir ve egitim kalitesini artirmada bilisim teknolojilerinin roli;
0grenmeye motive etme, temel becerilerin kazanimini kolaylastirma, 6gretmen
egitimini gilclendirme, sorgulama ve arastirmaya tesvik ve gercek dilinya igin
hazirlama olarak belirtilmektedir (Haddad ve Jurich (2002). Benzer olmakla
birlikte basgka bir goriiste bilisim teknolojilerinin egitimle butunlestirilmesi

noktasinda ti¢ 6nemli gerekceden bahsedilmektedir (Luu, 2009; OECD, 2001):

1. Ekonomik agidan bilisim teknolojileri bir¢cok alanda nitelikli
istihdamin artirilmasina katki saglamakta ve (lkelerin kalkinmasinda olumlu

yonde etkili olmaktadir.

2. Sosyal acidan bilisim teknolojileri, sosyallesmenin ve isgilciine
katilabilmenin 6n kosulu haline gelmistir. Glinlik hayat icin gerekli beceriler

arasinda kabul edilmeye baslanmistir. Bu yonuyle egitimciler 6grencilerin okul
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disi hayatlarinda kullanabilecekleri bilisim teknolojileri becerilerine sahip

olmalarini saglamak zorundadirlar.

3. Pedagojik agidan 6gretme ve 6grenme sireci igerisinde bilisim

teknolojilerinin roliine odaklaniimaktadir.

Bandura (1986) ile Clark ve Peterson (1986)'a gore O6gretmenlerin pedagojik
inanglar sinif igi 6gretmenlik davranislarini da etkilemektedir (akt. Prestridge,
2012). Bu agidan bakinca 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin dislinceleri
bilisim teknolojilerinden egitim siirecinde etkin sekilde yararlanabilme agisindan
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda calismada, yukarida bahsedilen Gglinci
gerekceden hareketle o6gretmen gorlslerine gore bilisim teknolojilerinin
O0gretme ve O6grenme sireci icerisindeki etkisine odaklaniimistir. Dolayisiyla
galismanin amaci 6gretmenlerin  hangi bilisim teknolojilerini ne amagla
kullandiklarindan yola ¢ikarak egitimde bilisim teknolojisi kullanimi olgusunu

metaforlar yardimiyla belirlemeye ¢alismaktir.

Metaforlar dil ve disiincenin etkilesimden dogar, dili dislinceye; dislinceyi dile
donisturir (Tepebasili, 2013). Metaforlar sadece konusma figirleri degildir,
ayni zamanda beynimizin ge¢mis deneyimlerimizi modellemesine ve tesellim
etmesine izin veren gerekli mekanizmalari olusturmaktadir. Dolayisiyla,
metaforlar, yeni kavramsal anlayis bigimlerine yol agan psikolojik modelleme
deneyimi olarak gorilebilir (Zhao, Coombs, ve Zhou, 2010). Aslinda metaforlar
bir tecribeyi baska bir tecriibeye goére anlamamizi ve anlamlandirmamizi
saglayan araglardir (Lakoff ve Johnson, 2015). Bunu yaparken metaforlar bize,
deneyimlerimizin anlamini gercevelememize ve somutlastirmamiza yardimci
olarak dilinyayl tasvir etmemizi saglar (Zhao, Coombs, ve Zhou, 2010).
Dolayisiyla metaforlar, kisilerin i¢ dinyalarini, disince tarzlarini, gorlnir
yapmanin baska bir ifadeyle somutlastirmanin, bilgi ve deneyimleri arasindaki

baglantilari gozler 6nline sermenin 6nemli kaynaklarindandir. Metaforlar
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arastirmada kullanmanin gekici taraflarindan birisi bir metodolojik yontem
olarak metaforlarin bilgi ve yasam deneyimlerini birbirleri ile ilgili ve anlamli
hale getirebilme ve iliskilendirebilme kapasitesinde saklidir (Black, 2013). Ayni
zamanda metaforlar duygulari anlatmanin en iyi, en objektif ve en givenilir

yoludur (Tepebasili, 2013).

Ozetle, metaforlar ge¢mis bilgi ve yasantisal deneyimlerimiz sonucu bilingaltinda
kavramlara yiikledigimiz anlamlari giin ylziine ¢ikarmamizi saglar. Bu durumda
birey olay ve olgulara karsi gercek dislincelerini dile getirir. Bu yilizden
metaforlar, bireyin farkinda olmadigi duygu ve disilincelerinin de ortaya
cikarilmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Olgubilim calismalarinda bireylerin
arastirma konusu olguya iliskin bilissel yaklasimlarinin glin vyizine
¢ikarilmasinda metaforlardan etkili sekilde faydalanilabilir. Bu calismada da
O0gretmenlerin hangi bilisim teknolojilerini ve ne amagla kullandiklarindan yola
cikarak egitimde bilisim teknolojilerinin canli veya cansiz nesnelere benzetilmesi
istenilmistir. Boylece egitimde bilisim teknolojisi kullanimi olgusu metaforlar

yardimiyla farkl agilardan irdelenerek agiklanmaya galigiimistir.

2. YONTEM

Calismada insan algilarinin arastiriilmasinda daha uygun olan nitel arastirma
yontemlerinden (Blyikozturk vd., 2010) olgubilim (fenemoloji) ¢alisma deseni
kullanmustir. Olgubilim calismalari farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintih bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulari incelemekte olup (Yildirrm ve
Simsek, 2011) giunliik deneyimlerimizin dogasini veya anlamini daha derin bir
anlayisla ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir (Patton, 2001). Olgubilime gore tim
bilgi diinyadaki anlik deneyimlerimize dayanmaktadir (Marton, 2005). Olgubilim
¢alismalarinin amaci, katilimcilarin yasadigi deneyimlerin veya biling diizeyindeki
bilgilerin anlamini ya da 6ziini kesfetmek veya tanimlamaktir (Hays ve Singh,

2012). Dolayisiyla bu tir calismalarda birden fazla kisinin bir kavrama veya
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olguya iliskin yasamis olduklari deneyimlerin anlami agiklanmaya calisir
(Creswell, 2017). Aslinda olgubilim ¢alismalarinda “Her hangi bir olguya iliskin
birisinin veya bir grup insanin yasadigi deneyimin anlami, yapisi ve 6zi nedir?”

seklindeki temel bir soruya yanit aranmaktadir (Patton, 2001).

2.1. Galisma grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir.  Ayrica c¢ahsma grubu katilimcl c¢esitliligi itibariyle amagli
ornekleme ydntemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesine de uygunluk
gostermektedir (Blylkoztirk vd., 2010; Yidirrm ve Simsek, 2011). Calisma
grubunun katilimci gesitliligini saglamak amaciyla tim 6gretim kademelerinden
(anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise) farkli cinsiyet, 6grenim durumu ve calisma

surelerine sahip 13 6gretmen gonillilik esasina gore galismaya dahil edilmistir.

Katilimcilarin %46 (6)’si kadin, %54 (7)'U ise erkektir. U¢ 6gretmen anaokulunda
(%23), 3 Ogretmen ilkokulda (%23), G¢ 6gretmen ortaokulda (%23) ve dort
O0gretmen lisede (%31) calismaktadir. Mesleki deneyimleri ise 6 ile 36 yil
arasinda degismektedir (Kidem,;=16 yil). Egitim durumlarina gelince 1 kisi 6n

lisans, 8 kisi lisans, 3 kisi yliksek lisans ve 1 kisi doktora mezunudur.

2.2. Veri toplama araci ve veri toplama siireci

Calisma kapsaminda nitel arastirma yonteminin dogasi geregi sadece gonulli
ogretmenlerin bilgilerine basvurulmustur. Calismada 6gretmenler ile ylz yize
bireysel gorismeler vyapilmistir. Gorlismeler, insanlarin bakis agilarini,
duygularini ve algilarini belirlemede oldukga glicli bir yontemdir (Yildirm ve
Simsek, 2011). Gorusmelerde amag, katilimcilarin  olgulara iliskin
anlamlandirmalarini ve yorumlamalarini belirlemektir (Kus, 2007). Boylece

arastirmaci, birebir gérismeler sayesinde katilimcilarin arastirma konusuna
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iliskin kisisel bakis acilarini yakalama ve daha fazla veri toplama firsatina sahip

olur (Creswell, 2017).

Gortsmelerde yari yapilandiriimis agik uglu sorulardan olusan bir gérisme
formu kullanilmistir. Gérisme formunun taslak hali 6ncelikle egitim yonetimi
alaninda bir &gretim Uyesinin gérisiine sunulmustur. Ogretim (yesinden,
gorisme sorularinin arastirmanin amaci ile uyumlulugunu ve anlagilirligini
degerlendirmesi istenilmistir. Ogretim {yesi birinci soruda katilimcilardan
orneklendirme, ikinci soruda ise acgiklama istenmesi Onerisini getirmistir.
Metafor sorusu olan Ugilincii soruya dair herhangi bir dneri getirilmemistir. Ug
sorunun arastirmanin amaci agisindan yeterli ve kapsayici oldugu konusunda
uzlasiya varilmistir. Gorusler dogrultusunda form yeniden dizenlenmis ve daha
sonra iki dgretmenden olusan bir grubun gériisiine sunulmustur. Onerilen
dizeltmelerden sonra arastirma sorularinin anlasihirhg tekrar teyit ettirilmis ve

gorisme formuna son hali verilmistir.

Goriisme formunun ilk béliminde katiimcilarin  demografik bilgileri
istenilmistir. Ikinci bélimde ise okulda mesleki anlamda hangi bilisim
teknolojilerini ne amacla kullandiklari sorulmustur. Bu zihinsel disinme
slrecinin sonunda bilisim teknolojilerini canli veya cansiz bir nesneye
benzeterek metaforlastirmalari istenilmistir. Boylece egitimde bilisim
teknolojileri olgusunun 6gretmenler icin ne anlama geldigi metaforlar
yardimiyla belirlenmeye calisilmistir. Egitim arastirmalarinda metaforlar faydal
kavramsal araglar olarak  kullanilabilmektedir.  Metaforlarin  egitim
arastirmalarinda kullanilmalarinin yaygin nedenlerinden birisi bir kavrami hedef
kitleyle etkili iletisim kurabilecek sekilde resimlemek ve agiklamaktir (Midgley ve
Trimmer, 2013). Baska bir ifadeyle metaforlar ¢alismalardaki durumu ya da

olguyu betimleme firsati sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Gortismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Sorular katiimcilara tek tek
yoneltilmis ve duslncelerini ayrintili ifade etmeleri istenmistir. Dislincelerini
ifade ederken sondalarda deginilen detay konular arastirmaci tarafindan not
edilmis ve deginilmeyen sondalarla ilgili detay sorular sorularak katilimcilarin

ilgili konularda da goris belirtmeleri istenmistir.

Ayrica katihmcilar gériismelerden 6nce arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Bu
kapsamda arastirmaci tarafindan hazirlanmis bir bilgilendirme notu katilimcilara
sunulmus ve okumalari istenmistir. Sonra katilimcilarin arastirmaya katiimayi
isteyip istemedikleri sorulmustur. Arastirmaci, katiimcilarin kisisel bilgilerinin
gizli tutulacagini ve arastirma kapsaminda elde edilen verilerin yalnizca bilimsel
amaglarla kullanilacagini beyan etmistir. Katiimcilar da arastirmaya goénulli
olarak katildiklarini ve arastirma kapsaminda beyan ettikleri goruslerinin
arastirmaci tarafindan bilimsel amaglarla kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu
amagla arastirmaci ve katilimcilar arasinda “Arastirmaci Taahhiit ve Katilimci izin

Formu” imzalanmistir.

2.3. Verilerin analizi

Verilerin analizi stirecinde ilk olarak, gérisme kayitlari yaziya aktarilip desifre
edilmis, boylece arastirma konusuyla ilgili bir veri tabani elde edilmistir. Daha
sonra arastirmaci tarafindan veri tabanindaki bilgiler iki defa okunmustur.
Boylece arastirmacinin veri tabaniyla ilgili bitlincil ve genel bir anlayisa sahip
olmasi saglanmistir. Uglincii asamada ise bir nitel veri analizi yardimiyla verilerin
kodlanmasi ve temalandiriimasi islemine baslanmistir. Bu siirecte betimsel ve
tiimevarimsal icerik analizleri kullaniimistir. Betimsel analiz slirecinde alan yazin
bilgileri arastirma sorulariyla iliskilendirilmis ve verilerin analizi icin ¢erceve plan
niteliginde bir analitik kategori sablonu olusturulmustur. Zira goériismelerde
farkh sorularin igerisinde baska sorularin cevabi niteliginde dusiinceler de

belirtilmistir. Daha sonra bu cergeve plan dogrultusunda gériisme kayitlari tasnif
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edilerek ilgili sorularin altinda toplanmistir. Sonra timevarimsal icerik analizi ile
verilerin altinda yatan kavramlari ve aralarindaki iliskileri ortaya g¢ikarabilmek
icin gorisme kayitlari satir satir okunarak kodlanmis ve kodlar arasindaki
iliskilerden yola gikarak tasnifleme yapilmis ve temalar olusturulmustur. Aslinda
bu siireg gdmulu kategorilerin ortaya g¢ikariimasi isidir. Katihmcilarin gorislerini
daha iyi yansitabilmek amaciyla gériisme kayitlarindan dogrudan alintilara da
yer verilmistir (Berg ve Lune, 2015; Creswell, 2017; Yildirrm ve Simsek, 2011).
Son soruda ise katilimcilarin belirtmis oldugu mecazlar metaforik agidan analiz
edilmis ve temalandiriimistir. Metaforik analiz slrecinde ise metaforlastirma
metodolojisinin mantiksal temelinden yola c¢ikarak her kaynagin cagristirdig
anlamlari iceren imge tarlalarn olusturulmustur (Tepebash, 2013). Boylece
katihmcilarin  belirtmis olduklar gerekgeleri degerlendirirken olguya farkh
acilardan bakabilme ve ¢ok yonlii degerlendirebilme firsati elde edilmistir.
Ayrica katiimcilarin kimligini gizlemek amaciyla ¢alismada isimlerin yerine “01,

02” gibi kodlar kullanilmistir.
2.4. Gegerlik ve giivenirlik

Nitel verilerin ¢6zimlenmesi slrecinde uyum ve tutarlilik saglamak (zere
olusturulmus olcutlerin yer aldig1 tematik bir ¢erceve kullanilmistir. Veriler bu
cerceve plan dogrultusunda analiz edilmistir. Analiz asamasinda gergeklestirilen
bu sirec¢ nitel verilerin hem gecerligi hem de giivenirligi agisindan 6nem
tasimaktadir. Zira arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda yapilan analizlerin

tutarhhgi agisindan gergeve plan dlgitleri etkili olmustur.

Arastirmanin glivenirligini artirmak Uzere kodlama ve temalandirma sireci
egitim yonetimi alaninda bir uzman ile paylasiimistir. Birinci soruyla ilgili Gretilen
15 kod iizerinde arastirmaci ve uzman gériis birligine varmistir. ikinci soruda
arastirmaci tarafindan 52 kod dretismis ve bu kodlar 8 tema altinda

toplanmistir. Uclincii soruda ise 12 metafor 3 tema altinda toplanmustir. ikinci
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soruda 7 koda ve Ugiincl soruda ise 2 metafora iliskin arastirmaci ve uzman
arasinda goris ayrilig1 tespit edilmistir. Gorus farkhhg bulunan kodlamalara
iliskin dizeltmeler yapilarak arastirmaci ve uzmanin goris birligine varmalari
saglanmistir. Daha sonra arastirma bulgulari iki katiimci ile paylasiimis ve elde
edilen bulgularin kendi goéruslerini dogru sekilde yansitip yansitmadigini
okuyarak teyit etmeleri istenmistir. Elde edilen bulgulara iliskin katimcilarin
gorisleri ile arastirma sonuglarinin blyik oranda ortistliglu gorilmastir.
Ortiismeyen vyerlerle ilgili diizeltme vyapilarak ¢alismanin katilimcilarin
gorislerini dogru sekilde yansitmasi saglanmistir. Bu durum i¢ gecerligi arttirici
bir unsur olarak kabul edilmektedir. Farkli demografik 6zelliklere sahip
katilimcilarin arastirmaya katilmasi ve bu gorislerin birbiriyle tutarl olmasi ise
arastirmanin dis gecerligini artirmaktadir. Ayrica, arastirma sirecinin agik bir
sekilde ortaya konmasi, ham verilerin arsivienmesi ve gerekli gortldiigii takdirde
denetime acik olmasi ¢alismanin glvenirlik dizeyini artiran diger unsurlardir

(Creswell, 2014; Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2011).
2. BULGULAR

Bu bolimde o6gretmenlerin  hangi bilisim teknolojilerini ne amacla
kullandiklarina ve egitimde bilisim teknolojilerinin  kullanimina iliskin

gelistirdikleri metaforlara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Okullarda Kullandig1 Bilisim Teknolojileri

e 01010101
01 62 03 04 05 06 07 08 G9
Kod 01 2 3

Baski Cihazlari (Yazici,

. v v v <
Fotokopi, vb.)
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Bilgisayar VA A G A SN N A S NV S GV 4
Tasinabilir Bellek S
internet Teknolojileri I
Etkilesimli Tahta
Projeksiyon v & v Ve v
Cep Telefonu v v v v
Egitim Yazilimlar v v v

Tablet Bilgisayar e v v
Yeni Nesil Tepegtz v
CD Calar Ve

Belge Geger v

Fotograf Makinesi Ve

Tarayicl v

Televizyon Ve

Calismaya katilan 6gretmenlerin tamami bilgisayar, baski cihazlari (yazici,
fotokopi makinesi vb.), tasinabilir bellek ve internet teknolojilerini

kullandiklarini belirtmektedirler. Bununla ilgili olarak 07 disiincesini “Donanim
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olarak disiiniirsek bilgisayar kullaniyorum. Internetten derslerle ilgili icerik
buluyorum... Yaziciyi zaten bol bol kullaniyorum.” sézleriyle ifade etmektedir.
Yine O7 “Fotograf, dosya, soru arsivlemek ve yanimda tasiyip kolayca
kullanabilmek igin tasinabilir bellek de kullaniyorum.” sozleriyle tasinir bellek
kullaniminin islevselligine isaret etmektedir. 06 ise tasinir belleklerle ilgili
dislincesini “Flash disk. Evet flash disk bilgileri diizenli saklamami sagliyor.
Kiitiiphane gibi diizenli arsivliyorum ve kolayca ulasabiliyorum.” seklinde ifade
etmektedir. O3 ise internet teknolojileri kullanimina iliskin gérisiini “Tabi ki
internetsiz bu anlattiklarim bir anlam ifade etmiyor artik. Interneti de sik

kullaniyorum.” seklinde agiklamaktadir.

FATIH projesiyle birlikte okullarda etkilesimli tahta sayisi artmaya baslamistir.
Etkilesimli tahta sayisinin artmasiyla birlikte bu tahtalarin kullaniminin da artigs;
projeksiyon kullaniminin ise azaldigi goriilmektedir. 07 bu konuda “Artik
projeksiyon yerine akilli tahtalari daha ¢ok kullaniyorum.” diyerek bu dislinceyi
desteklemektedir. Benzer sekilde “Onceden projeksiyon kullanirdik artik akilli
tahta kullaniyoruz.” sézleriyle 012 de bu konudaki gériisiini belirtmektedir.
Etkilesimli tahtalarin heniiz gelmedigi okullarda ise hala projeksiyon

kullaniminin yaygin sekilde devam ettigi gérilmektedir.

Cep telefonlari ise hem ergonomiklik ve hem de ¢ok yonlu kullanim imkani
sunabilmesi nedeniyle 6gretmenler tarafindan yaygin sekilde kullanilan bir diger
bilisim teknoloijisi aracidir. 07 “Cep telefonunu bile tarayici olarak kullaniyorum.
Fotograf ¢ekip atiyorum mesela.” sozleriyle cep telefonunu ayni zamanda bir
fotograf makinesi ve tarayici yerine kullandigini, O5 ise “Cep telefonlarinda
cocuk sarkilari, hikayeler, farkl sorular, gérseller ya da iste ¢ocuklarin kendini
birebir rahat hissedebilecedi uygulamalari kullanabiliyoruz.” diyerek cep
telefonlarini ayni zamanda bir miizik ¢alar, resim gosterici, video oynatici gibi

amaglarla kullandigini anlatmaktadir. Aslinda az sayida kisi tarafindan
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kullanildigi belirtilen televizyon, tarayici, fotograf makinesi, belgegecer, CD ¢alar

ve yeni nesil tepegdz gibi bilisim teknolojisi araglarinin nadiren kullaniimasinin
nedenleri bu araglarin saglamis oldugu islevlerin yaygin sekilde kullanilan
etkilesimli tahta, cep telefonu ve internet teknolojileri gibi diger bilisim

teknolojileri tarafindan da yerine getirilebilmesidir.

Bilgisayar ve internet teknolojileri ile etkilesimli tahtalarin ve projeksiyonlarin
ogretmenler tarafindan yaygin sekilde kullanildigi gérilmesine ragmen egitim
yazihmi  kullaniminin  kisith  oldugu tespit edilmisti. 07 “Word'de soru
yaziyorum. Sekil ¢iziyorum. Hani o tip seyler yapiyorum. Excel'de grafik ¢izmem
gerekebiliyor ¢ocuklara géstermek icin. Baska iste Powerpoint kullaniyorum.
Ama islevsel ya da licretsiz egitim yazilimina ulasmak ise zor. Ama yine de
kullanmaya  ¢alisyorum.”  sozleriyle ofis programlarini  yaygin  sekilde
kullandigina, ancak egitim yazilimlarinin kullanigshhgi ve ulasilabilirligi konusunda
da zorluk yasadigina aciklik getirmektedir. 010 ise ayni durumu “Online egitim
programlari da var. Onlar1 da kullaniyorum. Ama ¢ogu paral.” seklinde
aciklamaktadir. O4 ise bu konuda “Mesela érnek olarak Tiirkce dersinden
diyelim sifatlar konusunu isliyoruz. Once konunun icerigini agikliyoruz.
Ogrencilerimize anlatiyoruz. Daha sonra akilli tahta vasitasiyla gérsel sunu
olarak sunuyoruz ¢ocuklara. Ayrica okuma yazma programlari var internette.
Onlar olduk¢a faydali ve ilgi ¢ekici birinci siniflarda.” seklinde egitim
yazilimlarindan faydalandigini  belirtmektedir. “Ashinda bizim igin, sinif
o6gretmenleri icin okumayi 6drettigimiz glizel programlar var. Onlari da
kullanmaya c¢alistyorum. Ama cogu iicretli. Ogrencilerim de iiye oldular. Aileler
iiye olmuslar. Kullaniyoruz. Cocuklarin hosuna gidiyor. interaktif. Keske Bakanlik
da bize béyle programlar verse.” sbzleriyle 05 ise egitim yazilimlarinin faydali

olduguna ve Ucretsiz sekilde ulasilabilmek istedigine deginmektedir.
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Tablo 2. Egitimde Bilisim Teknolojilerinin Kullanim Amaci

e .. 01010101
01 02 03 04 05 06 07 08 09
Tema 0o 1 2 3

Arsivleme ve Depolama

Egitim — Ogretim AN A
idari isler v v v v Y
Derse Hazirlik V4 v v
iletisim Ve v v v
Arastirma ve Bilgiye Erisim v v
Kisisel ve Mesleki Gelisim e v Ve

Olgme ve Degerlendirme Ve Ve Ve

Calismaya katilan 6gretmenlerin tamami mesleki anlamda bilisim teknolojilerini
e-icerikleri arsivieme ve depolama amaciyla kullandiklarini belirmektedirler. Bu
kapsamda 6gretmenlerden 07 “Fotograf, dosya, soru arsivlemek ve yanimda
tasiyip kolayca kullanabilmek icin tasinabilir bellek de kullaniyorum.” sézleriyle
bilisim teknolojilerini e-igerikleri dosyalama ve tasima amach kullandigini ifade

etmektedir. Benzer sekilde 013 ise “Flash diski akilli tahta ile kendi bilgisayarim
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arasinda dosya tasimak icin kullaniyorum. Derslerde kullandigim dosyalari da
hep yanimda tutmus oluyorum.” diyerek bilisim teknolojilerinin e-igerik
tasimaya doniik faydasina deginmektedir. Ayni sekilde 06 “Flash disk. Evet flash
disk bilgileri diizenli saklamami sagliyor. Kiitliphane gibi diizenli arsivliyorum ve
kolayca ulagabiliyorum.” s6zleriyle bilisim teknolojilerinin e-igerikleri dosyalama,

saklama ve tagima kolayhgi sagladigina deginmektedir.

ikinci olarak katilimcilarin  tamami bilisim teknolojilerini egitim &gretim
faaliyetlerinin  etkililigini artirma amaciyla kullandiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerden 02 “Bilgisayar ve projeksiyon yardimiyla 3 boyutlu olarak
cocuklara her seyi gosterebiliyoruz. Mesela 6zel giinlerde Canakkale Sehitlerini
360 derece goriintilere girerek anhk gorintiler gosterebildik. Cocuklarin ¢ok
hosuna gitti.” diyerek bilisim teknolojilerinin derslerde 6grenmeyi artirici zengin
icerik sagladigina deginmektedir. 010 ise “Daha 6nce mesela biz tahtada
yazardik cizerdik ve bogazimiz sisene kadar anlatirdik. Ama simdi ben artik
gocuklara bunlari ¢ok rahat bir sekilde hem gesitli sunularla gorintiler
aktarabiliyorum. Hem video oynaticilari sayesinde goriintileri dogal bir sekilde
sunuyorum. Ve ayni zamanda bunlari anlatiyorum. Yani tim duyu organlarini
calistiracak sekilde bu bilgileri onlara sunuyorum. Ve bunu kullanabilecegimiz
teknolojide her sinifta bulunuyor, akilli tahtalar. Bu bakimdan ¢ok isimize yaradi.
Hem isitsel hem goérsel anlamda bayagl isimize yaradi. Yani siniflarimizda
kullaniyoruz.” soézleriyle etkilesimli tahtalarin derslerde birden fazla duyu
organina hitap edebilen zengin e-igeriklerin derslerde kullanimina imkan
sagladigini belirtmektedir. Derslerde bilisim teknolojisi kullaniminin 6grencilerin
ogrenme dizeyini ve kalicihgini artirdigina da gicli sekilde vurgu yapilmaktadir.
Bu konudaki disiincesini 05 “Derslerde kullaniyorum. Cocuklarin daha iyi
anlamasini sagliyor.” sdzleriyle agiklamaktadir. 06 ise “Akilli tahta kullaniyorum.
Yeni takildigl icin yavas yavas kendimi gelistiriyorum. Derslerde farkh duyu

organlarina hitap eden etkinlikler icin gercekten ¢ok faydal.” diyerek 6grenme
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diizeyinin bilisim teknolojisi kullanimi sayesinde artirilabildigini vurgulamaktadir.
Bilisim teknolojilerinin dikkat ¢ekme, gldileme ve dersleri eglenceli hale
getirme yoniindeki faydasini ise 08 “Cep telefonlar ile derste gocuklarin
yaratici, o anlik cikardiklari seyi aninda kaydetme sansimiz oluyor. Ozellikle
ingilizce egitimi acisindan cocuklarin kendi seslerini kendi gériintilerini
kaydedip izletmek onlarda ayri bir motivasyon kaynag veya yanlslarini
diizeltme, tekrar bu isi yapmaya istekli olma gibi bize bir kazanci var.” sozleriyle,
09 ise “Dikkat cekmek veya dikkati yogunlastirmak. Veyahut cocugun sikildigi
noktalarda dikkati dagitmak igin. Yani o dikkati tekrar toplamak igin, daginikhg
dagitmak icin.” seklinde aktarmaktadir. Ayrica bilisim teknolojileri sayesinde
genis kitlelere yonelik egitim 6gretim faaliyetlerinin dizenlenebildiginden de
bahsedilmektedir. Bu konuyu 012 “Onceden projeksiyon kullanirdik artik akill
tahta kullaniyoruz. Toplu seminerler, egitimler, konferanslar igin kullaniyorum.”

sozleriyle ifade etmektedir.

Bilisim teknolojilerinin okullarda kullanim yerlerinden bir digeri idari islerdir.
Katilimcilar idari isler baglaminda bilisim teknolojilerini daha ¢ok belge
diizenleme, cikti alma, fotograf veya video cekme ve diizenleme, resmi yazisma
yapma, belge cogaltma ile tercime ve ceviri islerinde kullandiklarini
belirmislerdir. Konuyla ilgili olarak 01 “Ozellikle her giin mesela bilgisayari
mutlaka kullaniyoruz. Clinkdi planlarimizi bilgisayar ortaminda
gerceklestiriyoruz. Yapacagimiz etkinliklerin ¢iktisini - bilgisayar ortamindan
aliyoruz.”  sozleriyle idari isler baglaminda bilgisayar ve yazici kullanimina
deginmektedir. 02 ise ayni disiinceyi “Onceleri klasik sistem hep ellerimizle
doldurma, diizeltme yapardik. inanin biiyiik bir kiilfetti. Su an bilgisayarda
hemen aninda diizeltme yapabiliyorsunuz. Cikti alabiliyorsunuz. isimiz yani ¢ok
kolaylasti diyebilirim.” seklinde ifade etmektedir. Ayrica 07 “Cep telefonunu bile
tarayici olarak kullaniyorum.” séziyle mobil telefonlarin ¢ok fonksiyonluluguna

vurgu yaparak farkli kullanim sekillerine deginmektedir. 09 ise bilisim

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 11, Sayi: 31 Mart 2019

139




Ahmet Sahin

teknolojilerinin bir baska islevini “Ozellikle c¢evirici olarak. Dil c¢evirisinde

kullaniyoruz.” seklinde belirtmektedir.

Katilimcilarin okullarda bilisim teknolojisi kullanimina déniik bir baska dislincesi
bu teknolojilerin derslere hazirhk amacl kullanimidir. Ogretmenler derslere
hazirlik baglaminda bilisim teknolojilerini en ¢ok egitim materyali ve etkinlik
hazirlama amach kullandiklarini belirtmislerdir. Bu konudaki diisiincesini 01
“Etkinliklerimizi bir giin éncesinde evde hazirlayip getirebiliyoruz. Bir sunu
hazirlamamiz gerekiyorsa ev ortaminda hazirlayip getirebiliyoruz.” sozleriyle

belirtmistir.

Bilisim teknolojileri ayni zamanda iletisim, arastirma ve bilgiye erisim, kisisel ve
mesleki gelisim ile 06lgme ve degerlendirme amaciyla da okullarda
kullanilmaktadir. 012 bilisim teknolojilerini iletisim amach kullandigini
“Bilgisayar, telefonu agikgasi velilere ve dgretmene ulasma konusunda iletisim
acisindan kullaniyorum.” sézleriyle belirtmektedir. 010 ise “Onun disinda bu
akilli telefonlar dedigimiz seyler var. Bu akilli telefonlarla da istediginiz bilgilere
ulasabiliyoruz. Basit bir 6rnek vereyim. Gegen giin bir 6grenciyle soru ¢6ziiyoruz.
Soruda yabanci bir kavram gecti. Yabanci kavrami nasil agiklayabiliriz. Nasil
gésterebiliriz diye telefondan actim. internetten Google'dan aradim hemen
sorumuzu daha ¢é6zmeden ¢ok zaman kaybina gerek olmadan bunlari ¢cocuklara
sundum. Cok da giizel sonuca ulastim. Zaten benim amacimda sonuca
odaklanmak.” diyerek bilisim teknolojileri sayesinde kolayca arastirma
yapabildiginden ve bilgiye erisebildiginden bahsetmektedir. 07 de bilisim
teknolojilerini kisisel ve mesleki gelisimi icin kullandigini “Kendimle ilgili islerde
de bol bol. Yani bahsettigim lisansiistii egitimim. Lisansiisti egitimde ¢ok gerekli
oluyor. Mesleki gelisim ve kisisel gelisim anlaminda ¢ok faydali buluyorum evet.”
sozleriyle aktarmaktadir. Son olarak 06 ise “Bransim itibariyle bu tiir

materyalleri ¢cok sik kullaniyorum. Yani ne bileyim sinifta uygulamam gereken
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anketler olsun testler olsun ya da sinifa uyguladigim testlerin anketlerin

yorumlanmasi olsun bu teknolojileri ya da sinifta vermem gereken bir egitim ya

da velilere vermeme gereken bir sunu olsun bu gérevleri yerine getirmek igin

siklikla kullaniyorum.” diyerek bilisim teknolojilerini 6lgme ve degerlendirme

faaliyetleri igin kullandigini belirtmektedir.

Tablo 3. Egitimde Bilisim Teknolojisine iliskin Benzetmeler

Tema Kod (Kaynak)*

imge Tarlasi n

At (2),

Bukalemun (1),

insan Organi (1),
FAYDALI ARAC

Karinca (1),

Maymun (1),

Pardus (1)

Hizli, Gigli, Faydali, Ulasim Araci,
Erisim Araci, Hirgin, Tehlikeli,
Kullanighlk, Ergonomi, Renk
Degisimi, Uyum, Ahenk,
“Davranisini, Goriisiini Cikarina
Gore Degistiren Kimse”, Olmazsa
Olmaz, Hayati, Gerekli, Faydali,
islevsellik, Sorumluluk (Bir Gorevi,
Bir isi Yerine Getirmekle Yukimli) 7
Caliskan, Kiigiik Ama Gugld,
Uyumlu, isbirlikci, isbélimii, Toplu
Yasam, Sosyal Hayvan Hizli,
Akrobat, Yetenekli, Gigld, Yerli,
Anadolu Parsi, Tiirkge isletim
Sistemi, Yerli, Keskin Pence, lyi
Uyum Saglama, Kuvvetli Duyu,

Yalniz Yasar ve Avlanir
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Masallar Adi Gegen ve Gergekte
Olmayan Bliyuk Kus, Bilinmezlik,
Gizem, Devasa Buyuklik,

GoOrlinmeyen Taraf, Soguk,
Anka Kusu (1),

DERINLIK, Tehlikeli, Derin, Bilinmezlik, Hizl,
. Buzdagi (1), Deve )

GELISIM VE Aptal, Uzun, Iri Kus, Ugamayan 4
L Kusu (1), Mantar

DEGISIM Kus, Kafasini Kuma Gomme,

(1)
Faydali, Lezzetli, Tehlikeli, Zehirli,

Hizh Blyliyen, Yayilan, Hizli
Cogalan, Her Tarafi Sarma (Mantar

gibi cogalma deyimi), Hastalik

Tehlikeli, Saldirgan, Goklerin

CIFT YONLU
) Kartal (1), Kbpek Hakimi, Gugll, Tuttugunu Koparan,
ETKI (FAYDALI 2
(1) Keskin Goris, Dost, Arkadas,
ve ZARARLI)

Sevimli, Yardimci, Faydali, Hizli

* Parantez icindeki sayilar kodlarin frekansini gostermektedir.

Ogretmenlerin gogunlugu egitimde bilisim teknolojilerini faydali arag¢ olarak
gormektedirler. Bu diislinceyi paylasan 6gretmenler bilisim teknolojileri igin at,
bukalemun, insan organi, karinca, maymun ve pardus metaforlarini
kullanmuglardir. Katihmcilarin kullandigi mecaz kaynaklarindan ve bu kaynaklarin
¢agristirdigl imgelerden hareketle bilisim teknolojilerinin hizl, gigl, faydali,
kullanighlik, ergonomi, uyum, 6nem, islevsellik, kolaylk, erisim saglama gibi
dzellikleri &n plana cikarilmaktadir. Konuyla ilgili olarak diisiincelerini 01 “Yani
insan organina benzetebilirim herhalde. Yani, insanin olmazsa olmazlarindan
hani. Hayatini  kolaylastiran, iste elimiz, ayadgimiz. Bizim yasamimizi

kolaylastiran, bize bir seyler katan, bir seyleri daha iyi yapabilmemizi saglayan

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 11, Sayi: 31, Mart 2019



Egitimde Bilisim Teknolojisi Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri: Metafor Calismasi

organlarimizdir zaten. Bu gé6zle bakiyorum. Benzetsem herhalde ona
benzetirdim. Hani el, ayak. Artik bu dénemde o safhaya geldi ¢iinkii bilisim
teknolojileri. Hani onlar olmadan bir seyler eksik kaliyor.” sozleriyle
aciklamaktadir. O4 ise bilisim teknolojilerinin faydali bir arag olduguna iliskin
gorislini at benzetmesini kullanarak su sozlerle ifade etmektedir: “Benzetmek
gerekirse ata benzetebiliriz. Ata binmeye benzetebilirim. Merak ederiz. Mesela
bir insan ata niye biner? Uzaktaki bir yere ulasmak icin binebilir veya ath sporu
sevdigi igin binebilir veya ne bileyim o belki ulasilamaz zannetmistir. Merak
etmistir. Ben hakikaten ¢cocuklugumdan beri ata binmeyi merak etmisimdir. Ata
binerek uzak bir yere ulasmak ile bilgiye ulasmayi kastettim. Bilgiye ulastiran bir
arag¢ olarak ati diisiinebiliriz. Teknoloji bir ara¢ yani. Bilgiye ulastirir.” Benzer
sekilde “Bunu disiineyim. Bir hayvana benzetirdim. At olabilir. Ciinkii bilisim
teknolojileri sonugta bizim hayatimizi kolaylastirmak icin  kullandigimiz
teknolojiler. Sonugta at da insanlarin hayatini ya da giindelik bazi insanlarin
hayatini kolaylastin ve insanlarin faydalandigi bir canli. Ve onu istedikleri gibi
insanlar egitip kendi islerini kolaylastirmak agisindan ydnetebilmeleri ve
kumanda edebilmeleri, edebildikleri icin ata benzettim. Ata benzetirdim yani
bilisim teknolojilerini.” sdzleriyle 06 da at benzetmesini kullanarak bilisim

teknolojilerinin faydali arag olma yéniine deginmistir.

09 ise bilisim teknolojileri icin karinca benzetmesini kullanarak bilisim
teknolojilerinin egitimle uyumlu ve egitime katki saglayan gigli ve faydal bir
arag olduguna vurgu yapmaktadir: “Egitimde bilisim teknolojilerini ise karincaya
benzetirdim. Caliskanlik yani kolaylik. Giig bilgi gligtiir. En fazla bilgiyi o kendinde
toplar. Karincada kendinden 40 kat daha fazla agirligi kaldirdigi icin karincaya

benzetiyorum.”

Bilisim teknolojileri ayni zamanda derinlik, gelisim ve degisim yoni giclia olan

bir alan olarak gortilmektedir. Bu kapsamda anka kusu, buzdagi, deve kusu ve
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mantar benzetmeleri kullaniimistir. Yapilan benzetmelerin gizem, bilinmezlik,
buyuklik, derinlik, géorinmeyen taraf, hizli yayilma ve ¢ogalma ve her tarafi
sarma gibi anlamlari cagristirdigi goriilmektedir. imgeler biitiinsel agidan
degerlendirildiginde bilisim teknolojilerinin strekli degisim ve gelisim gosteren
sonsuz, devasa bir alan oldugu vurgusu 6n plana ¢ikmaktadir. Bu konudaki
distincesini O3 “Mantar olabilir belki. Nesne dediniz. Siirekli gelisiyor, siirekli
cikiyor. Siirekli tiredigi icin bitkiler ekleniyor. Onun gibi ona benzetebilirim. Su an
aklima gelen o. Yani her ¢ikan lriin egitim dgretime katki saglayacagdi icin bire
bir gidiyorlar ¢iinkii. Her bakimdan destekliyor ¢linkii. Yeni her ¢ikan diriin
destekliyor muhakkak.” sozleriyle; 011 ise “Yani ben bir Iceberg’e (buz dadi)
benzetirdim. Bir gériinen boyutu var. Hatta o buzdadginin bile arka tarafi var. Bir
de suyun altinda gériinmeyen tarafi var yani. Bilisim teknolojilerinde hani sizin
gordigiiniiz, kullandiginiz kismi aslinda buz daginin kii¢iik bir pargasi. Hani ¢ok
iyi kullanabildiginiz zannederken aslinda ¢ok az, kiigiik bir parcasini
kullaniyorsunuz, hazira konuyorsunuz, hazir kismini kullaniyorsunuz. Belki bunlar
bunlarin olusturuluslari vesaire bunlar egitimcilerden de ¢ok uzak yani.
Tamamen profesyonelce ¢alisan insanlarin hazirladigi seyler. Bambaska bir
diinya. Benim géziimle yani. Gériindiigii kadar kolay bir sey degil diyebilirim.”

diyerek vurgulamaktadir.

Son olarak bazi katiimcilar bilisim teknolojilerinin egitimde ¢ift yonli etkisine
dikkat c¢ekmektedirler. Bu amagla kartal ve kopek benzetmelerini
kullanmislardir. 07 “Mesela egitim teknolojisini hayvan olarak képede
benzetebilirdim. Hani glizel egitirseniz gok isinizi gortir. Birgok isiniz ama siz eger
yakinlik kuramazsaniz, hani diizgiin bir iliskiniz yoksa nasil ki bir képekle.
Korkarsaniz ondan yakinlasmak istemezseniz o da size yardimci olmaz. Engel
olur.” sézleriyle; 08 ise “Galiba bir kartala benzetirim. Bir kere ¢ok hizli ve siirekli
zirvede. Teknoloji siirekli zirvede. Siirekli zirve yiikseliyor. Kartallarda

gékyiiziiniin sahibi, séz keseni. Cok keskin. Istedidi her seye ulasabiliyor kartal.
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GoOkyliziinde istedigi her seye aninda ulasabiliyor. Bilgi ve iletisim teknolojileri de
boéyle bir sey. Bilisimden kacamiyorsunuz. Hicbir yere saklanamiyorsunuz.
Kartaldan da saklanamiyorsunuz ¢iinki siirekli tepenizde ve ¢ok hizli. Cok hizl
ugan bir hayvan. Bilisim teknolojileri cok hizli. Tabi bu arada bilisim ¢cok acimasiz.
Cok sevimli oldugu kadar acimasiz. Kartalda ¢ok acimasiz avini yok edebiliyor,
pargalayabiliyor. Bilisim de dyle.” diyerek bilisim teknolojilerinin faydali oldugu
kadar zararh olabilecegine de deginmektedirler. Ancak zararli yéninin bilingli
kullanim ve denetim sayesinde kontrol altina alinabilecegi de vurgulanmaktadir.
Yine 08 bu konuyu sdyle acikhga kavusturmaktadir: “Demin dedimiz gibi
dgrencilerin yanhs bilgilere ulasmasi bilgi kirlili§ine sahip olmasi. Ozellikle
herhangi bir arama motorunu agtiginda onlarca yiizlerce bilginin gelmesi ve
dogru bilgiye ulasamama sorunu var. Bir de egitim amacgh girip daha sonra
ogrencinin bilisim teknolojilerini baska edlence, oyun, kétii amaglar edinme
agisindan da bir yéntem olarak kullanmaya baslamasi da bir tehlike. Orda bir
acimasizlik var. Artilari pozitif negatif yénleri derse girer evet bilisim ¢ok giizel,
bilgiye ¢cok ekonomik ulasiyoruz ama ¢ok da acimasiz. Cok da olumsuz etkileri de
var ¢ocuklar lizerinde. En basitinden bahsettigimiz kéti aliskanlklar. Bunun
yaninda fiziksel olarak da biyiik sikintilari var. Odrencileri hareket etmeyen

nesneler haline getiriyor. Béyle de bir sikinti var.”

4. TARTISMA ve SONUC

Okullarda idari islerden sinif ici 6gretme ve 6grenme faaliyetlerine kadar bircok
alanda basta bilgisayar, baski cihazlari, tasinabilir bellek ve internet
teknolojilerini olmak Uzere etkilesimli tahta, projeksiyon, cep telefonu,
televizyon, tarayici, fotograf makinesi, belge gecer, CD calar ve yeni nesil
tepegodz gibi bilisim teknolojilerinin kullanildigi gérilmektedir. Calismaya katilan
ogretmenler ¢ogunlukla bilgisayar, baski cihazlari, tasinabilir bellek ve internet

teknolojilerini  kullandiklarini  belirtmektedirler. Dogru ve Aydin (2018)
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tarafindan vyapilan bir arastirmada ise cografya Ogretmenlerin en fazla

etkilesimli tahta, projeksiyon cihazi ve tablet kullandiklari tespit edilmistir.

Ayrica arastirma bulgularina gore okullarda etkilesimli tahta kullaniminin arttigi;
projeksiyon kullaniminin ise azaldigi goérilmektedir. Bu durum etkilesimli
tahtalarin islevsel oldugunu ve Ogretmenler tarafindan faydali gorildigini
cagristirmaktadir. Nitekim Polat ve Ozcan (2014) tarafindan yapilan bir
arastirmada 6gretmen gorislerine gore etkilesimli tahtalarin  derslerde
gudilenmeyi ve aktif katilimi artirdigl, dersleri eglenceli hale getirdigi

bulunmustur.

Cep telefonlari ise hem ergonomiklik hem de c¢ok yonli kullanim imkani
sunabilmesi nedeniyle 6gretmenler tarafindan yaygin sekilde kullanilan bir diger
bilisim teknolojisi aracidir. Aslinda az sayida kisi tarafindan kullanildigi belirtilen
televizyon, tarayici, fotograf makinesi, belgegecer, CD c¢alar ve yeni nesil
tepegdz gibi bilisim teknolojilerinin nadiren kullanilmasinin nedenleri bu
araglarin saglamis oldugu islevlerin yaygin sekilde kullanilan etkilesimli tahta,
cep telefonu ve internet teknolojileri gibi diger bilisim teknolojileri tarafindan da
yerine getirilebilmesidir. Teknolojik ilerlemeler neticesinde birgok bilisim
teknolojisi aracinin islevsel olmaktan ¢iktigi ve yerini daha islevsel ve ergonomik
yeni teknolojilere biraktigi sdylenebilir. Ayrica, bilgisayar ve internet teknolojileri
ile etkilesimli tahtalarin ve projeksiyonlarin 6gretmenler tarafindan yaygin
sekilde kullanildigi gorilmesine ragmen egitim yazilimi kullaniminin kisith
oldugu tespit edilmistir. Bu dikkat gekici duruma iliskin katilimcilar, 6grenme ve
o6gretme amach sinif ici etkinliklere uygun islevsel egitim yaziimlarinin kisith ve

Ucretli oldugunu, bircogunun da islevsel olmadigi diistinmektedirler.

Ogretmenler bilisim teknolojilerini ¢ogunlukla e-igerik saklama ve tasima ile
O6grenme duzeyini ve kalciligini artirma, derslerde zengin igerik kullanimi,

ogrencilerin dikkatini ¢cekme, gilidiileme ve dersleri eglenceli hale getirme
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amacina yonelik egitim 6gretim faaliyetlerinde kullandiklarini belirtmislerdir.
Aslinda bilingli sekilde derslerde bilisim teknolojisi kullaniminin &grencilerin
o6grenme dizeyini ve kalicihgini artirdigina da gicli sekilde vurgu yapilmaktadir.
Bunlarin disinda bilisim teknolojileri sayesinde genis kitlelere yonelik egitim
Ogretim faaliyetlerinin diizenlenebildiginden de bahsedilmektedir. Balki ve
Saban (2009) tarafindan gergeklestirilen benzer bir arastirmada da bilisim
teknolojilerinin ~ 6gretimi  kolaylastirdigindan, zevkli hale getirdiginden,
Ogrencilerin derse kargi ilgilerini arttirdigindan ve 0grenmede kalicilig
sagladigindan bahsedilmektedir. Eryilmaz ve Salman (2014) ise bilisim
teknolojilerinin derslerde 6grenci ilgisi artirdigini ve e-igeriklerin 6gretimi
kolaylastirdigini  belirlemistir. Baska bir calismada Sahin (2014) bilisim
teknolojilerinin 6grenme sirecini daha etkili hale getirme, e-igerik ve etkinlik
tasarlamaya katki saglama, 6grenciyi motive etme, akademik basariyi artirma ve
O6lgme degerlendirme calismalarini kolaylastirma gibi katkilarinin oldugundan
bahsetmektedir. Livingstone (2012) bilisim teknolojilerinin okullarda 6grenme
ve Ogretme slrecinin kalitesini artirdigini; Dogru ve Aydin (2018) 6grenmeyi
kolaylastirdigini vurgulamaktadir. Demirer ve Dikmen (2018)’e ait baska bir
arastirmada ise FATIH Projesi 6zelinde bilisim teknolojilerinin egitsel kaynaklara
erisimi kolaylastirdigl, 6grenme ortamlarini zenginlestirdigi ve 0Ogrenmeyi

kolaylastirdigi tespit edilmistir.

Ayrica idari isleri yaritme, derslere hazirlik, iletisim, 6lgme ve degerlendirme,
arastirma, bilgiye erisim ve paylasim, kisisel ve mesleki gelisim alanlarinda da
bilisim teknolojilerinden yararlanildigi belirlenmistir. Katilimcilar idari isler
baglaminda bilisim teknolojilerini daha ¢ok belge dilizenleme, c¢ikti alma,
fotograf veya video ¢cekme ve diizenleme, resmi yazisma yapma, belge ¢ogaltma
ile tercime ve ceviri islerinde kullandiklarini belirmislerdir. Derslere hazirlik
baglaminda ise bilisim teknolojilerinin en ¢ok egitim materyali ve etkinlik

hazirlama amacl kullanildigi belirtilmistir. Dogru ve Aydin (2018)’in calismasinda
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benzer sekilde Ogretmenlerin konulari gorsel anlatimlarla zenginlestirme,
dokiiman hazirlama, paylagma ve video izletme amaciyla bilisim teknolojilerini
kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Balki ve Saban (2009) ise yaptigl bir arastirmada
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kelime-islem programi, elektronik posta,
hesap c¢izelgesi, Powerpoint sunusu, internet, dosya yonetimi, masalsti
yayincilik, dijital video, ¢oklu ortama dayali 6gretim ve web-tabanli 6grenme

gibi amaglar dogrultusunda kullandiklarini tespit etmistir.

Calismada katilimcilarin Gretmis oldugu metaforlardan yola ¢ikarak bilisim
teknolojilerine iligkin genel diistincelerin belirlenmeye ¢alisildigl son soruda ise
egitimde bilisim teknolojisi kullanimi “faydal arag¢”, “derinlik, gelisim ve
degisim” ve “cift yonlu etki” olmak Gzere U¢ tema altinda toplanmistir. Ayrintili
olarak incelendiginde 6gretmenler, egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimini
agirlikli olarak faydal gérmekle birlikte yikici etkilerinin olabilecegine de isaret
etmektedirler. Bilisim teknolojilerinin faydasi noktasinda bu teknolojilerinin
hizliik, gliclulik, kullanishihk, ergonomiklik, uyumluluk, 6nemlilik, islevsellik,
kolayhk, erisim saglama gibi yapici ozellikleri vurgulanmaktadir. Sahin (2014)
tarafindan bilisim teknolojilerinin egitim 6gretime etkisinin arastirildigi bir
calismada bilisim teknolojilerinin bilgi ve icerik ydnetimini ve idari isleri
kolaylastirdigini, iletisime harcanan zamani ve emegi azalttig ifade
edilmektedir. Yikici etkilerinin ise genellikle bilisim teknolojilerinin asiri
kullanimindan ya da icerikle uyumsuz teknoloji kullanimi kaynakh oldugundan
bahsedilmektedir. Zararl etkilerinin bilingli kullanim ve denetim sayesinde
kontrol altina alinabilecegi de vurgulanmaktadir. Balki ve Saban (2009)
tarafindan yapilan baska bir arastirmada da benzer sonuglara ulasilarak bilgi
teknolojilerinin egitim 6gretim siirecindeki avantajlarinin yaninda asiri kullanima
bagh dezavantajlarin oldugundan da bahsedilmektedir. Ayrica, bilisim
teknolojileri surekli degisen, gelisen ve genisleyen derin bir alan olarak

goriilmekte olup teknoloji kullanimi yeterliginin egitimde bilisim teknolojilerinin
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etkililigi acisindan belirleyici olduguna vurgu yapilmaktadir. Nitekim Buabeng-
Andoh (2012) 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin mesleki yeterliginin
bilisim teknolojilerinin sinif ici 6gretimde basarili sekilde kullanilabilmesi
acisindan anahtar konumda olduguna vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Balki
ve Saban (2009) da 6gretmenlerin bilisim teknolojileri yeterliklerine vurgu
yaparak bu konudaki dusuk yeterligin sinif i¢i 6grenme ve Ogretim siirecinde
sorunlar ortaya ¢ikarabildiginden bahsetmektedir. Kigik ve Yalgin (2014)'nin
egitim fakultesi 6grencileriyle yapmis oldugu bir ¢alismada da teknolojiye iligkin
metaforlarin iretilmesi istenmistir. Ogretmen adaylarinin teknolojiye iliskin
urettikleri metaforlar “gerekli”, “siirekli degisen”, “gelisen”, “fayda saglayan”,
“bagimliliga yol acan”, “hem yararli hem de zararl”, “cok hizl ilerleyen” ve
“hayati kolaylastiran” temalari altinda toplanmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada
elde edilen “faydal arag¢” temasinin Kiiglik ve Yalgin (2014)'in “fayda saglayan”
temasiyla; “derinlik, gelisim ve degisim” temasinin Kigik ve Yalgin (2014)'in
“stirekli degisen”, “gelisen” ve “cok hizli ilerleyen” temalari ile “cift yonli etki”

temasinin ise yine KiglUk ve Yalgin (2014)in “hem vyararll hem de zararl”

temasiyla benzerlik gosterdigi gorilmektedir.

Sonug¢ olarak Ogretmenlerin egitimde bilisim teknolojisi kullanimina iliskin
olumlu algiya sahip olduklari, okullarda bilisim teknolojilerinden etkin sekilde
yararlanmaya calistiklari goriilmektedir. Amacina uygun ve yerinde sinif ici
bilisim teknolojisi kullaniminin sinif yonetimi acgisindan da faydal olacagi

soylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Today, education is integrated with technology and technology has become an
important part of education and everyday practice (Hdkkinen and Hamaldinen,
2012). One of the most critical issues for education has been the use of
technology in education in the context of technological advances and the
impact of technology (Drossel, Eickelmann and Gerick, 2017; European
Commission, 2013; Webber, 2003; Vanderlinde, Aesaert and Van Braak, 2014).
In fact, information and communication technologies (ICT) have started to play
an important role in the teaching and learning process in recent years (Brigas,
Ravasco, Fonseca, Mateus and Bolota, 2016; Comi, Argentin, Gui, Origo and
Pagani, 2017; Donnelly, McGarr and O’Reilly, 2011; OECD, 2001; Valtonen,
Kukkonen, Kontkanen, Madkitalo-Siegl and Sointu, 2018). Therefore, in this
study, it was focused on the role of ICTs in teaching and learning process in
schools. Accordingly, | tried to determine which ICTs teachers use, why they use
them and what ICT mean for teachers metaphorically.

Method

The research was designed as a phenomenological study, one of the qualitative
research methods. The purpose of phenomenology is to discover and describe
the meaning or essence of several participants’ lived experiences of a concept
or phenomenon (Creswell, 2017; Hays and Singh, 2012). In fact,
phenomenology tries to answer a basic question like that “What is the meaning,
structure, and essence of the lived experiences of this phenomenon for this
person or group of people?” (Patton, 2001). Since metaphors can be useful
conceptual tools to illustrate or explain a concept in a way that will
communicate effectively to the intended audience, | also tried to determine the
meaning of ICTs in education by metaphorically in this study (Midgley and
Trimmer, 2013).

Convenience sampling was used for choosing the participants. However, in the
study group, 13 teachers (6 female, and 7 male) from all levels of education (3
from kindergarten, 3 from elementary school, 3 from junior high school, and 4
from high school) and from different educational backgrounds (1 two-year
degree, 8 bachelors, 3 master’s degrees, and 1 doctorate degree) have been
included on a volunteer basis to ensure the participant diversity. Therefore,
maximum diversity sampling is also taken as a basis for determining the
participants (Blyukoztirk etc., 2010; Yildirim and Simsek, 2011).
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The data were collected via individual face-to-face interviews using a semi-
structured interview form prepared by the researcher. Interviews are a
powerful way of determining people's perspectives, practices and perceptions
(Yildirrm and Simsek, 2011). The aim of the interviews is to determine the
interpretations of the participants about the phenomenon (Kus, 2007). Thus, by
means of one-to-one interviews, the researcher has the opportunity to capture
the personal points of view of the participants about the research subject and
to collect more data (Creswell, 2017). In the interviews, an interview form
consisting of semi-structured open-ended questions was used. The draft sample
of the interview form was first submitted to a faculty member in the field of
educational administration for evaluation. The faculty member was asked to
evaluate the compatibility and comprehensibility of the interview questions
with the aim of the research. Based on the opinions, the interview form was
rearranged and then submitted to a group of two teachers. After the proposed
corrections, the clarity of the research questions was confirmed and the
interview form was finalized. Demographic information of the participants was
requested in the first part of the interview form. In the second part, it was
asked what ICTs they use for professional purposes, and for what reason they
use them. At the end of this mental thinking process, they are asked to produce
a metaphor by resembling ICTs to a living or inanimate object.

Descriptive and inductive content analyses were used together in the analysis
process. In the descriptive analysis phase, a thematic framework was created
for data analysis based primarily on the conceptual framework of the research
and the research questions. According to this thematic framework, the data
were combined in a meaningful and logical manner. Then, the metaphors used
by the participants were analysed metaphorically. Finally, the data is collected
under the relevant questions. Then, by inductive content analysis, these data
were coded and the themes were formed from the relations between the
codes. Then, the findings were interpreted (Creswell, 2017; Yildinnm and Simsek,
2011). In the process of metaphoric analysis, the image fields, which contain
several relevant meanings of each metaphor, are formed based on the logical
basis of the metaphorization methodology (Tepebasl, 2013).

Conclusion

ICTs like computers, printing devices, portable memory and internet
technologies, interactive board, projection, mobile phone, television, scanner,
camera, fax, CD player and new generation overhead projector are used in
several areas in schools from administrative works to in-class teaching and
learning activities. All of the teachers stated that they use most computers,
printing devices, portable memory and internet technologies. In addition, the
results show that the use of interactive boards in schools increases while the
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use of projection decreases. This suggests that interactive boards are functional
and considered useful by teachers. Mobile phones are other widely used ICT
tools by teachers because they offer both ergonomics and versatility. In fact,
the reasons for the rare use of television, scanner, camera, fax, CD player and
new generation overhead projector, which are used by a small number of
people, are the commonly used ICTs such as interactive board, mobile phone,
and internet technologies fulfilled their function. As a result of technological
advances, it can be said that many ICT tools are no longer functional and
replaced by more functional and ergonomic newer technologies. In addition,
although computers, internet Technologies, interactive boards and projections
were widely used by teachers, the use of educational softwares was limited.
Participants, in this remarkable situation, think that functional educational
softwares which are suitable for in-class learning and teaching activities are
limited and paid, and many of them are not functional.

Teachers have indicated that they mostly use information and communication
technology in their learning and teaching activities to increase their
permanence, use rich content in lessons, attract students’ attention, motivate
them and make the lessons fun. It has also been determined that information
and communication technology is used in the areas of data storage and
transportation, administrative works, preparation for classes, communication,
measurement and evaluation, research, access to information and sharing it,
and personal and professional development. As a result, teachers have a
positive perception about the use of information and communication
technology in education and they try to use them effectively in schools.
Teachers have stressed that the use of information and communication
technologies in education is mainly beneficial and that they may also have
devastating effects. Moreover, information and communication technology is
seen as a deeply changing, developing and expanding field, and it is emphasized
that the sufficient technology use is decisive for the effectiveness of
information and communication technology in education.
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