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Oz: Bu arastirmamn amaci; ortadgretim ogrencilerinin okul yasam kalitesi diizeylerini
belirlemek ve cinsiyet, smif diizeyi, lise tiirii ve okul biiyiikliigii degiskenlerine gore
ogrencilerin okul yasam kalitesi algilarini ortaya koymaktir. Arastirmada genel tarama
modeli kullanilmigtir. Aragtirmanmn orneklemi 2012-2013 egitim-ogretim yili 2. doneminde
Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt ilcelerindeki okullarda 6grenim géren 575 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Lise Yasam Kalitesi Olgegi” ile toplanmistir.
Arastirmada elde edilen veriler analiz edilirken, oncelikle betimsel istatistik hesaplamalart
yapilmistir. OSrencilerin okul yasam kalitesine iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gére
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Mann-Whitney U testi, sinif diizeyi,
okul biiyiikliigii ve lise tiirti degiskenlerine gére anlamly farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin Kruskal-Wallis H testi kullamimistir. Ogrencilerin lise yasam kalitesi
Olceginde yer alan ifadelere “orta” diizeyde katildiklar: belirlenmistir. Ogrencilerin okul
yasam kalitesi algilar: cinsiyet, okul tiirii ve okul biiyiikliigii degiskenlerinde anlamli farkiik
gastermemektedir. Okul tiirii degiskeninde 6grencilerin okul yasam kalitesi algilart anlaml
farklhiliklar bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yasam Kalitesi, Okul Yasam Kalitesi, Ortadgretim Ogrencileri.

School Life Quality in Secondary School Students

Abstract: The purpose of this research; determine the school life quality of the secondary
school students and to reveal students' perceptions of the school life quality according to the
variables of gender, class level, high school type and school size. Survey research model are
used. The sample of the research is composed of 575 students studying in the schools in
Battalgazi and Yesilyurt districts of Malatya province in the spring semester of 2012-2013
academic year. The data of the study were collected by the " High School Life Quality Scale".
The analysis of the data first included descriptive statistics. In order to determine whether or
not there has been any meaningful difference among the students’ perceptions of school life
quality according to sex variable, Mann- Whitney U test was used. Kruskal-Wallis H test has
been used to determine whether there was any meaningful difference among the students’
perceptions according to grade level and school size and school type variables or not. It has
been determined that the students are participating in the "moderate” level on the high school
life quality scale statements. There were no significant differences in the perceptions of
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students' school life quality, on variables of gender, school type and school size. On school
type variable, significant differences were found in the perceptions of students’ school life
quality.

Keywords: Life Quality, School Life Quality, Secondary Education Students.
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|.Giris

Egitim bir toplumun sahip oldugu insani yeniden yaratarak gelecegini kontrol etme
girisimi olarak tamimlanabilir (Aydin, 2010:179). Insanin gelecegini etkileyen bir siirec
olarak egitim, ailede baglar, okulda devam eder. Okul, dgretmen-6grenci, 6grenci-
Ogrenci, 0gretmen-ogretmen, dgretmen-aile ve ¢ocuk aile iliskilerini kapsar. Okuldaki
iligkiler, sadece formal 6grenme ile de sinirl degildir, cok yonlii iliskiler yer almaktadir
(Aydin, 2010:187). Bu baglamda okullar; 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen ve dgrenci-
yonetici iligkilerinin dnemli yere sahip oldugu, dgrencilerin sosyal yonden gelisimini
saglayacak etkinliklerin diizenlendigi, 6grenciye deger verilen ve kendisini 6nemli bir
birey olarak hissetmesini saglayacak ortamlar olugturmalidir. Uzun saatler boyunca
okulda vakit gegiren 6grencilerin, okula yonelik olumsuz duygular beslememesi i¢in
okul yasam kalitesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Okul yagsam kalitesi, yasam kalitesi kavramindan hareketle ortaya ¢ikmistir. Yagsam
kalitesi, birey agisindan genel ve biitiinsel bir iyi olma ya da keyif hali olarak ele
alinmakta ve genellikle mutluluk, hoslanma ve tatmin yaratan olumlu yasantilarla bunun
tersini ifade eden olumsuz deneyimler ve duygular {izerine odaklanilarak
degerlendirilmektedir (Linnakyld ve Brunell, 1996:205). Leonard (2002:34) yasam
kalitesinin sosyal iliski ve etkilesimlerden, memnuniyet ve stres gibi pozitif ve negatif
degiskenlerden etkilenen genis kapsamli bir kavram oldugunu vurgulamustir.

Epstein ve Mcpartland (1976a) yasam kalitesini okul ortamina uyarlayarak okul
yasam kalitesi kavramini ortaya ¢ikarmustir. Epstein ve Mcpartland (1976b: 16), okul
yasam kalitesinin, okulun formal ve informal ydnlerden, sosyal ve gorevle ilgili
deneyimlerden, otorite figiirleri ve akranlarla iligkilerden etkilenen bir kavram oldugunu
belirtmistir. Williams ve Batten (1981) okul yasam kalitesini 6grencinin genel anlamda
mutluluk, refah ya da genel durumundan duydugu memnuniyet duygulari olarak
tamimlamustir (Akt. Thien ve Razak, 2012).

Karatzias, Papadioti-Athanasiou, Power ve Swanson (2001:91) okul yasam
kalitesini, dgrencilerin okul yasamina katilimi ve okul ortamina baglilig1 ile sonuglanan
iyi olma hali olarak agiklamiglardir. Leonard (2002:55) ise okul yasam kalitesini
6grencinin olumlu ve olumsuz deneyimleri ve okul hayatinin belirli etki ve sonuglart ile
ilgili diger duygularin sentezi olarak tanimlamustir.

Epstein ve Mcpartland (1976a) okul yasam kalitesini iic boyutta incelemis ve bu
boyutlart memnuniyet, sinif iglerine baglilik ve 6gretmene yonelik tepkiler olarak
belirtmigtir.
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e Memnuniyet: Ogrencilerin okuldan memnuniyet derecesini ifade eder. Ornegin
ogrencilerin akranlart ve 6gretmenleriyle sosyal iligkileri, ders dis1 aktivitelere katilimi,
okulun sosyal ¢evresine iligkin algilari, okula yonelik tutumlarini da etkiler. Okulundan
memnun olan 6grencinin, okul yasam kalitesi algisinin da yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

o Sumf islerine baghlik: Ogrencilerin okul islerinin 6nemli olduguna olan
inancidir. Okuldaki ve siniftaki gorevler, 6grenciye okula kendisinden bir seyler
katmasina olanak tanir, 6grenciye sorumluluk duygusu asilar. Boylece 6grenci okula
aidiyet duygusu besler, kendisini okulun bir pargast olarak diisiinerek, okul yasamina
daha olumlu bakar.

o Ogretmene yonelik tepkiler: Simf ortaminda dgrencinin, 6gretmen tarafindan
desteklenmesi, kendini ifade etme olanagi saglanmasi, karar verme siirecine katiliminin
saglanmasi, adil not sistemi gibi yasantilarini igerir. Bu yasantilarin olumlu olmast, okul
yasam kalitesini artirict 6zelliktedir.

Bir¢ok aragtirmact okul yasam kalitesini, Epstein ve Mecpartland’in (1976a)
boyutlandirmasini da iceren, daha ¢ok boyutta incelemistir. Ornegin Williams ve Batten
(1981) okul yasam kalitesini bes alt boyutta ve iki genel boyutta incelemistir. Buna gore
alt boyutlar sunlardir (Akt. Kong, 2008:112-113):

o Ogretmen-égrenci iliskileri: Ogretmen ve 6grenci arasindaki iliskilerin kalitesi.
e Sosyal biitiinlesme: Ogrencinin simf arkadaslari ve diger insanlarla iliskileri.

o  Firsat: Ogrencinin yasam deneyimi i¢in egitimin énemi

e  Bagari: Okul islerinde basarili olma duygusu.

e Macera: Ogrenmede kendini giidiileme ve 6grenmeden zevk alma duygusu.

Williams ve Batten (1981) okul yasam kalitesinin iki genel boyutunu da su sekilde
belirtmistir (Akt. Kong, 2008:113):

e Genel memnuniyet: Ogrencilerin okul hakkindaki genel olumlu duygulari.
e  Olumsuz duygular: Okula yonelik olumsuz kisisel tepkiler.

Epstein ve Mcpartland (1976a:2) kendi donemlerine kadar, egitim arastirmalarinin
akademik basar1 iizerine yogunlagmasindan dolayr okul yasam Kkalitesi ile ilgili
aragtirmalarin ihmal edildigini belirtmistir. Onlara gore okulun bir ¢ok amaci vardir;
ancak akademik basari bu amaglardan sadece birisidir. Benzer sekilde Byrk, Lee ve
Holland (1993) okulun temel amacinin her &grencinin, demokratik ve ¢ogulcu bir
toplumun bagimsiz bir bireyi haline getirmek oldugunu belirtmistir (Akt. Mok ve Flynn,
2002:275). Okul yasamimin Ogrenci i¢in Onemi c¢ok yonlidir. Okullar 6grencilere
O0grenme firsat1 vererek, onlarin basarili olmasini saglar, 6grencinin kisisel ve sosyal
kimligini gelistirir, 6grencinin sosyal saygisini ve sorumluluk duygusunu gii¢lendirir ve
egitimsel etkinin yararli olabilmesi i¢in 6grenci-6gretmen iliskisini tesvik eder (Williams
ve Batten, 1981; Akt. Malin ve Linnakyld, 2001:148).
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Aileler, Ogretmenler, yoneticiler ve Ogrenciler arasinda, okullarin, c¢ocuklarin
o0grenmelerini maksimum diizeye ylikselten ve Ogrencilerin mutlu ve giivende
hissettikleri, &gretmenlerinden ve Ogrendiklerinden tatmin olduklari yerler olmasi
gerektigi konusunda goriis birligi vardir. Okullar, 6grencilerin sosyal ve kisisel
gelisimlerinden, diger bir deyisle Ogrencinin bir biitlin olarak gelisiminden
sorumludurlar (Marks, 1998:1). Ogrencileri destekleyici okul ortaminin, égrencinin iyi
olma halini sagladigi, kisinin mevcut potansiyelini yerine getirmesine firsat tanidigi ve
sosyal katilima yonelik olumlu duygular beslemesine katkida bulundugu bilinmektedir
(Lunenburg ve Schmidt, 1989; Akt. Hunt-Sartori, 2007:36). Okullarin bireysel ve
toplumsal agidan 6nemli olan bu islevleri, egitimde kalite gereksinimini de ortaya ¢ikarir.
Yiiksek kaliteli Ogrenme ortamlari, Ogrencinin yasam kalitesini, memnuniyetini,
akademik basgarisini ve 6grenmeye katilimini gelistirir (Ames, 1992). Kaliteli okullardaki
ogrencilerin okul yasamlarinin kalitesinin de yiiksek olmasi beklenir. Okul yasam
kalitesinin yiiksek olmasi Ogrencilerin memnuniyet diizeyini artirarak, egitimsel
faaliyetlerin daha etkili olmasini saglar. O halde 6grencilerin okul yasam kalitesi algilar
incelenerek onlarin okula yonelik duygulari, arkadaslari, 6gretmenleri, okul yoneticileri
ile olan iligkileri ve okulda yiiriitiilen faaliyetler hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Daha
kaliteli bir okul yasamu icin gerekli diizenlemeler yapilabilir. Bu arastirma okul yagam
kalitesi ile ilgili kapsamli bilgiler sunmas1 ve uygulamali bir ¢alisma olmasi nedeniyle
onem tagimaktadir. Bu arastirma sonuglarini dikkate alan 6gretmen ve okul yoneticileri
ogrencilerin okul yasam kalitesi diizeyini yiikseltebilecek stratejiler gelistirebilecektir.

Yukarida deginilen kuramsal g¢erceve isiginda bu arastirmanin genel amaci,
ortadgretim dgrencilerinin okul yasam kalitesine iligkin algilarini ortaya koymaktir. Bu
probleme yanit bulmak i¢in asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Ortadgretim 6grencilerinin okul yagam kalitesine iligkin algilar1 ne
diizeydedir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin okul yasam kalitesine iliskin algilari; cinsiyet, sinif
diizeyi, lise tiirii ve okul biiyiikligii degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

II. Yontem
A.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin genel amact; ortadgretim 6grencilerinin okul yasam kalitesine iliskin
algilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Bu amaca doniik olarak 6grencilerin okul
yagsam kalitesi algi diizeyleri belirlenecek ve okul yasam kalitesi algilari cinsiyet, sinif
diizeyi, lise tiri ve okul biylkligi degiskenlerine goére gruplandirilarak
karsilastirilacaktir. Bu dogrultuda arastirmada genel tarama modeli kullanilmustir.

B.Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yili 2. doneminde Malatya ili
Battalgazi ve Yesilyurt ilge sinirlari igerisindeki resmi ortaggretim okullarinda 6grenim
goren 10, 11 ve 12. smiflardaki 21903 o&grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
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orneklemini ise evrenden tabakali Ornekleme yontemi ile segilen 515 O6grenci
olusturmaktadir. Tabakali 6rneklemede, evren, her bir birimi yalniz bir tabakaya ait
olacak ve hi¢bir evren birimi ac¢ikta kalmayacak, tabaka i¢i degisim olabildigince kiigiik,
tabakalar aras1 degisim ise oldukea biiyiik olacak sekilde alt gruplara ayrilir (Cingi, 1990:
15). Arastirmaya katilan 6grenciler; genel lise, meslek lisesi ve Anadolu lisesi gibi
birbirinden c¢ok degisik 6zelliklere sahip okullarda &grenim gordiiklerinden, tabaka
olarak lise tiirti kullanilmigtir. Tablo 1’de tabakalara gore evren ve 6rneklemdeki 6grenci
sayilar1 verilmistir. Tablo 1 incelendiginde her bir tabakanin evren i¢indeki yiizdesinin,
orneklem igindeki yiizde degerine yakin bir deger aldig1 goriilmektedir.

Tablo 1: Ortadgretim Ogrencilerinin Evren ve Orneklem Igerisindeki Tabakalara Gére
Dagilimlar

Lise tiiriine gore 6grenci sayillar1| Evren (N) % Orneklem (N) %
Anadolu lisesi 6grencileri 7711 35.20 182 35.34
Genel lise 6grencileri 6503 29.69 152 2951
Meslek lisesi 6grencileri 7689 35.11 181 35.15
Toplam 21903 100 515 100

C.Veri toplama araci

Arastirmada ortadgretim dgrencilerinin algilarina gore okul yasam kalitesi diizeyini
belirlemek icin Sar1, Otiing ve Erceylan (2007) tarafindan gelistirilen Lise Yasam
Kalitesi 6lgegi (LISEYKO) kullanilmuistir. Olgek ogretmen-6grenci iletisimi, okula
yonelik olumlu duygular, statii, okul yonetimi, okula yonelik olumsuz duygular, 6grenci-
Ogrenci iletisimi ve sosyal etkinlikler olmak tizere yedi boyuttan ve toplam 35 maddeden
olusmaktadir. Sari, Otiing ve Erceylan (2007:333) okula ydnelik olumlu ve olumsuz
duygular boyutlarinin birbirinin tersi ifadelerden olustugunu, bu iki boyutun dgrencilerin
okula yonelik duygularini bir biitiin olarak yansitabilecegini ifade ederek, bu iki boyutun
toplamlarini alarak “okula yonelik duygular” ad1 altinda tek bir boyut olusturmuslardir.
Likert tipinde olan dl¢ek, “I=katilmiyorum”, “2= kismen katiliyorum”, “3=orta diizeyde
katiliyorum”, “4=¢ogunlukla katiliyorum”, “S5=tamamen katiliyorum” seklinde
puanlanmustir. Olgekten alinacak yiiksek puanlar okul yasam kalitesi diizeyinin yiiksek
algilandigina, diisiik puanlar ise bireylerin okullarindaki yasam kalitesini tatminkar
bulmadiklarina igaret etmektedir.

Lise Yasam Kalitesi (LISEYKO) 6lgeginin gelistirilme siirecinde Sari, Otiing ve
Erceylan (2007) tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik analizinde, 6gretmen-6grenci
iletisimi boyutunda kalan 6 maddeye ait faktor yiikleri .48 - .78 arasinda ve Cronbach
alfaic tutarlik katsayis1.86; okula yonelik olumlu duygular boyutunda kalan 5 maddeye
ait faktor ytikleri .56 - .80 arasinda ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .85; 6grenci-
Ogrenci iletisimi boyutunda kalan 6 maddeye ait faktor yiikleri .49 - .69 arasinda ve
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .70; okula yonelik olumsuz duygular boyutunda kalan
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4 maddeye ait faktor yiikleri .65 - .76 arasinda ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 .82;
okul yonetimi boyutunda toplanan 5 maddeye ait faktor yiikleri .63 - .78 arasinda ve
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .81; sosyal etkinlikler boyutunda toplanan 4 maddeye
ait faktor ytikleri .51- .69 arasinda ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .68 ve statii
boyutunda toplanan 5 maddeye ait faktor yiikleri .50- .78 arasinda ve Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi ise .78 olarak hesaplanmistir. Toplam varyansin % 60.56’inini
aciklayan bu yedi alt 6l¢egin tamamina iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise .87
olarak hesaplanmistir. Buna gére Lise Yasam Kalitesi Olgegi (LISEYKO) aracihigiyla
yapilan 6l¢iimlerin gegerli ve giivenilir olduklar1 soylenebilir.

Bu arastirmada ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 okula yonelik olumlu
duygular boyutu igin .82, 6gretmen-6grenci iletisimi boyutu igin .76, okul yonetimi
boyutu i¢in .78, okula yonelik olumsuz duygular boyutu icin .78, &grenci-6grenci
iletisimi boyutu i¢in .67, statii boyutu i¢in .59, sosyal etkinlikler boyutu i¢in .57 olarak
hesaplanmustir.Olgegin genelinde ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86 olarak
bulunmustur.

D.Verilerin Analizi

Ortadgretim ogrencilerinin okul yasam kalitesi diizeylerini belirlemek icin dlgek ve
Olcegin alt boyutlarindaki en diisiik ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama, standart
sapma degerleri hesaplanmistir. Aritmetik ortalama puanlari yorumlanirken asagidaki
tablodan yararlanilmistir.

Tablo 2: Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirilmesinde Kullanilan Puan Araliklart

Kismen Orta Cogunlukla Tamamen
Boyut Katilmiyorum diizeyde S
katillyorum katiliyorum katiliyorum
katilhyorum
Ogretmen-
6grenci iletigimi 6-10.7 10.8-15.5 15.6-20.3 20.4-25.1 25.2-30
Okula yonelik
duygular 9-16.1 16.2-23.3 23.4-30.5 30.6-37.7 37.8-45
Statii 5-8.9 9-12.9 13-16.9 17-20.9 21-25
Okul yonetimi 5-8.9 9-12.9 13-16.9 17-20.9 21-25
Ogrenci- 6grenci
iletigimi 6-10.7 10.8-15.5 15.6-20.3 20.4-25.1 25.2-30
Sosyal etkinlikler 471 72103 10.4-135 136-16.7 16.8-20
Okul Yasam 35-62.9 63-90.9 91-118.9 119-146.9 147-175
Kalitesi
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Aragtirmanin  bagimsiz degigkenlerine gore hangi istatistiksel analizlerin
yapilacaginin belirlenmesi i¢in 6nce normal dagilip dagilmadigi test edilmistir.
Biiyiikoztiirk’e (2011:42) gore carpiklik katsayisinin standart hataya boliinmesiyle elde
edilecek z-istatistiginin 0=.05 i¢in +1.96 araliginda kalmasi verilerin normalden asir1
sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica grup biiyiikliigiiniin 50°den kiiciik
olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testi
verilerin normal dagilimmi incelemede kullanilabilir. Bu arastirmada grup biiytikligi
50’den biiyiik oldugundan uygulanan Kolmogorov-Smirnov testine ve hesaplanan z
istatistigi degerlerine gdre verilerin tiim bagimsiz degiskenlerde normal dagilmadigi
tespit edilmistir. Bu nedenle verilerin analizinde normallik varsayimi gerektirmeyen
testler kullanilmistir. Bu baglamda; ortadgretim 6grencilerinin okul yasam kalitesi
algilarini cinsiyet degiskenine gore incelemek i¢cin Mann-Whitney U testi; sinif diizeyi,
okul biyiikliigii ve lise tiirii degiskenlerine gore incelemek i¢in Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 p<.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
Kruskal-Wallis H testi sonucu, aralarinda anlamli farkliliklar bulunan gruplarin
belirlenmesi i¢cin Mann-Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Coklu
karsilagtirmalarda, karsilastirilacak grup sayist arttikca hata orani da artmaktadir. Bu
hatay1 engellemek i¢in Bonferroni diizeltmesi uygulanir. Bonferroni diizeltmesi
anlamlilik diizeyi/grup sayisi seklinde uygulanir (Abdi, 2007). Bu arastirma kapsaminda
smif diizeyi, okul biiyiikligi ve lise tiirii degiskenlerinde ti¢ grup karsilastirildigi igin
(0.05/3=.0167) anlamhilik diizeyi p<.0167 olarak kabul edilmistir. Mann-Whitney U testi
uygulanan cinsiyet degiskeninin, anlamli farklilik olan gruplarin bulundugu boyutlar
tizerindeki etki diizeyini hesaplamak i¢in “r etki bilyiikliigl istatistigi” kullanilmistir.
r>.5 degeri biiylik etki miktarini, r>.3 orta etki miktarini, r>.1 kii¢iikk etki miktarini
belirtmektedir. Kruskal-Wallis H testi uygulanan bagimsiz degiskenlerin, aralarinda
anlamli farkliliklar bulunan boyutlar iizerindeki etki degeri ise eta-kare (1?) istatistigi ile
belirlenmistir. Eta- kare degeri (n?), 0.00 ile 1.00 arasinda degisir ve .01, .06 ve .14
diizeyindeki n? degerleri, ayn1 sirayla “kiiciik”, “orta” ve “genis” etki biiyiikliigii olarak
yorumlanir (Biiylikoztiirk, 2011: 44).

Arastirma kapsaminda 0-600 arasi 6grencisi bulunan okullar kii¢iik okul, 601-1200
arasi Ogrencisi bulunan okullar orta biiyiikliikkte okul ve 1201 ve daha {izeri sayida
Ogrencisi bulunan okullar biiyiik okul olarak gruplandirilarak analiz edilmistir.

I11. Bulgular
A. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi; “Ortadgretim 6grencilerinin okul yasam kalitesine
iliskin algilar1 ne diizeydedir?” bigiminde ifade edilmistir. ~Arastirmanin bu alt
problemine yanit bulmak amaciyla arastirmaya katilan dgrencilerden elde edilen veriler
iizerinden, Lise Yasam Kalitesi 6l¢eginin genelinde ve her bir alt boyutunda, alinan en
diisik ve en yiiksek puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar yorumlanirken tablo 2’den faydalanilmigtir.
Analiz sonuglar tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Lise Yasam Kalitesi Olgeginden Aldiklar1 Puanlara iliskin
Betimsel Istatistik Sonuglari

Boyut En diigiik yﬁ'li;‘ek X s Ifl?ltz‘i';‘la
Oggretmen- direnci 6 30 17.56 5.37 Orta
iletigimi
Okula yonelik duygular 9 45 28.98 7.81 Orta
Statii 5 25 18.38 4.10 Cogunlukla
Okul yonetimi 5 25 10.42 4.61 Kismen
Ogrenci-6grenci 6 30 16.77 5.11 Orta
iletigimi
Sosyal etkinlikler 4 20 13.51 3.43 Orta
Okul Yagam kailtesi 35 175 105.62 19.71 Orta

Tablo 3’teki bulgular incelendiginde, Ogrenciler, &gretmen-6grenci iletisimi
boyutunda yer alan ifadelere “orta diizeyde”, okula yonelik duygular boyutunda yer alan
ifadelere “orta diizeyde”, statii boyutunda yer alan ifadelere “gogunlukla”, okul yonetimi
boyutunda yer alan ifadelere “kismen”, 6grenci-6grenci iletisimi boyutunda yer alan
ifadelere “orta diizeyde”, sosyal etkinlikler boyutunda yer alan ifadelere “orta diizeyde”
katilmaktadirlar.

Ogrenciler, lise yasam kalitesi dlgeginin genelinde yer alan ifadelere ise “orta
diizeyde” katilmaktadirlar.

B. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi; “Ortadgretim 6grencilerinin okul yasam kalitesine
iligskin algilari; a)cinsiyet, b)sinif diizeyi, c)lise tiirii, d)okul biiyiikliigii degiskenlerine
gore anlaml farklilik gdstermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin bu alt
problemine yanit bulmak i¢in elde edilen veriler lizerinden cinsiyet degiskeni i¢in Mann-
Whitney U testi, sinif diizeyi, lise tiirii ve okul biiyilikliigii degiskenleri i¢in ise Kruskal-
Wallis H testi uygulanmustir. Kruskal-Wallis H testi sonucu aralarinda anlamli farklilik
bulunan gruplar ise Mann-Whitney U testi araciligiyla belirlenmistir.

Tablo 4: Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Yasam Kalitesine liskin Algilarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Analizi

Boyut Cinsiyet | N Sira Sira U z p* r
Ortalamas1 | Toplamm

Ogretmen-6grenci | Kiz 255 | 249.74 63684.5 31044.5 | -1.249 212

iletigimi Erkek 260 | 266.10 69185.5

Okula yonelik Kiz 255 | 272.88 69355.5 29355.0 | -2.249 .024 | .10

duygular Erkek 260 | 243.40 63514.5
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Statii Kiz 255 | 270.13 68882.0 | 30058.0 | -1.836 .066
Erkek 260 | 246.11 63988.0

Okul yénetimi Kiz 255 | 268.14 68375.5 | 305645 | -1.538 124
Erkek 260 | 248.06 64494.5

Ogrenci-6grenci Kiz 255 | 257.06 65551.5 | 329115 | -.141 .887

iletigimi Erkek 260 | 258.92 673185

Sosyal etkinlikler | Kiz 255 | 276.09 70402.0 | 28538.0 | -2.741 006 | .12
Erkek 260 | 240.26 62468.0

Okul yagam Kiz 255 | 269.39 684385 | 305015 | -1.569 117

kalitesi Erkek 260 | 247.81 64431.5

*p<.05

Tablo 4’te, ortadgretim Ogrencilerinin okul yasam kalitesine iliskin algilarinin
cinsiyet degiskenine goére okula yonelik duygular (U=29355.00, p<.05) ile sosyal
etkinlikler (U=28538.00, p<.05) boyutunda anlamli fark gosterdigi, diger boyutlarda ve
Olgegin genelinde ise anlamli farklilik gdstermedigi goriilmektedir. Sira ortalamalari
dikkate alindiginda okula yonelik olumlu duygular ve sosyal etkinlikler boyutunda kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore daha olumlu algilara sahip olduklart goriillmektedir.
Cinsiyet degiskeninin okula yonelik olumlu duygular ve sosyal etkinlikler boyutlar1
iizerinde ne diizeyde etkili oldugunun belirlenmesi i¢in hesaplanan r degerine goére, okula
yonelik olumlu duygular boyutunda (r=.10) ve sosyal etkinlikler boyutunda (r=.12)
cinsiyet degiskeninin “kii¢iik” etki biyiikliigiine sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 5: Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Yasam Kalitesine Iliskin Algilarimn Simf
Diizeyi Degiskenine Gére Analizi

Sira Fark (Mann-
2 * H 2
Boyut Simif N Ortalamasi sd X p WS;'irley n
10.
175 274.71 10-12 .04
. sif
Ogretmen- 11
ogrenci smllf 187 281.70 2 | 22.998 .000 11-12
iletigimi 12
) 153 209.92
sif
10.
175 282.31 10-12 .09
siuf
Okula yonelik L. 187 292.79 2 | 49132 | .000 11-12
duygular sinif
121453 | 18767
sif
101475 | 25468
sif
Statii 11. 187 274.82 2 4.439 .109
sif
121453 | 24125
siuf
onl 20 |ars | 26780 10-12 02
Snetimi 11 2 10.811 .004
yone : 187 275,53 11-12
sif
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S}i‘f 153 | 22537
10.
20 |ars | 2574 11-12 04
Ogr?f‘ﬂii‘;?gfm‘ Sﬁ'f 187 | 20174 2 | 20882 | .000
S}i‘f 153 | 21774
s%g{f 175 | 258.09
etiﬁi’ﬁ:er sﬂif 187 | 26933 2 | 2446 | 204
Sﬁ'f 153 | 24405
10.
20 s | 2765 10-12 09
Okk:l"yt::?m sﬂ{f 187 | 29568 2 | 45972 | 000 11-12
12
2153 | 19074
*p<0.5 ** Bonferroni diizeltmesi yapilarak p<.0167 alinmustir.

Tablo 5 incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore ortadgretim dgrencilerinin okul
yasam kalitesi diizeyine iligkin algilarinin 6gretmen-6grenci iletisimi (X?*=22.998,
p<.05), okula yonelik duygular (X?>=49.132, p<.05), okul yonetimi (X*=10.811, p<.05),
ogrenci-ogrenci iletisimi (X?=20.882, p<.05) boyutlarinda ve dl¢egin genel toplaminda
(X?=45.972, p<.05) anlaml farklilik gdsterdigi, statii ve sosyal etkinlikler boyutlarinda
ise anlamli farklilik goéstermedigi (p>.05) goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir ve
Bonferroni diizeltmesi uygulanarak, ii¢ grup oldugu i¢in U testinde anlamlilik diizeyi
0.05/3=0.0167 olarak kabul edilmistir. Mann-Whitney U testinin sonuglarina gore ise
ogretmen-6grenci iletisimi boyutuna yonelik 6grenci algilarinda 10. sinif 6grencileri ile
12. smif dgrencileri arasinda 10. sinif 6grencilerinin lehine ve 11. sinmif 6grencileri ile
12. smuf Ogrencileri arasinda 11.siif Ogrencilerinin  lehine anlamli farklilik
goriilmektedir. Buna gore 12. sinif 6grencilerinin 6gretmenleriyle iletisiminin diger sinif
diizeylerindeki 6grencilere gore daha az oldugu sdylenebilir. Sinif diizeyinin 6gretmen-
Ogrenci iletisimi boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek i¢in hesaplanan
eta-kare degerine (n?=.04) gore sif diizeyi degiskeni Ggretmen-6grenci iletisimi
“kiiciik” etki biiylikliigline sahiptir. Ayrica O6grencilerin 6gretmen-6grenci iletigimi
boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %4 iiniin sinif diizeyine bagli oldugu
sOylenebilir.

Okula yonelik duygular boyutuna yonelik 6grenci algilarinda 10. sinif 6grencileri ile
12. sinif 6grencileri arasinda 10. sinif 6grencilerinin lehine ve 11. sinif 6grencileri ile 12.
sinif 6grencileri arasinda, 11.sin1f 6grencilerinin lehine anlamli farklilik vardir. Bir baska
ifadeyle 12. smif 6grencileri diger sinif diizeylerindeki 6grencilerine gore okula yonelik
olumlu ve olumsuz duygular1 daha ¢ok tasimaktadir. Simf diizeyinin okula yonelik
duygular boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu belirlemek i¢in hesaplanan eta-
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kare degerine (?=.09) gore sinif diizeyi degiskeni 6gretmen-6grenci iletisimi “orta” etki
biiyilikligiine sahiptir. Ayrica 6grencilerin okula yonelik duygular boyutundan aldiklart
puanlara ait toplam varyansin %9’unun sinif diizeyine bagli oldugu sdylenebilir.

Okul yonetimi boyutuna yonelik 6grenci algilarinda 10. sinif 6grencileri ile 12. sinif
ogrencileri arasinda 10. sinif 6grencilerinin lehine ve 11. Smuf 6grencileri ile 12. sif
ogrencileri arasinda, 11.smif dgrencilerinin lehine anlamli farklilik vardir. Bir bagka
ifadeyle 12. smuf Ogrencileri diger sinif diizeylerindeki Ogrencilerine gore okul
yonetimine iliskin daha olumsuz yargilar tasimaktadir. Sinif diizeyinin okul yonetimi
tizerindeki etki diizeyini belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degerine (n?=.02) gore sinif
diizeyi degiskeni okul yonetimi iizerinde “kii¢iik” etki diizeyine sahiptir. Ayrica
ogrencilerin okul yonetimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %2’sinin
siif diizeyine bagl oldugu soylenebilir.

Ogrenci-dgrenci iletisimi boyutuna yénelik 6grenci algilarinda 11. siif dgrencileri
ile 12. sinif 6grencileri arasinda 11.siif dgrencilerinin lehine anlamli farklilik vardir.
Sinif diizeyinin dgrenci-6grenci iletisimi boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek icin hesaplanan eta-kare degerine (n?>=.04) gore smuf diizeyi degiskeni
Ogrenci-0grenci iletisimi iizerinde “kiiclik” etki biiylikligiine sahiptir. Ayrica
ogrencilerin 6grenci-o6grenci iletisimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin
%4’1lintin sinif diizeyine bagli oldugu sdylenebilir.

Lise yasam kalitesi Ol¢eginin genelinde ise Ogrencilerin algilarinda 10. Simf
ogrencileri ile 12. simif 6grencileri arasinda 10. siif 6grencilerinin lehine ve 11. sif
ogrencileri ile 12. sinif 6grencileri arasinda, 11.sinif 6grencilerinin lehine anlaml
farklilik vardir. Smif diizeyinin 6lgegin geneli lizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek igin hesaplanan eta-kare degeri (n?>=.09) degerine gore sinif diizeyi degiskeni
okul yasam Xkalitesi lizerinde “orta” etki biiyiikliigline sahiptir. Ayrica dgrencilerin
6lgegin genelinden aldiklari puanlara ait toplam varyansin %9’unun sinif diizeyine bagh
oldugu soylenebilir.

Tablo 6: Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Yasam Kalitesine liskin Algilarinin Lise
Tiirti Degiskenine Gore Analizi

Boyut Lise N Sira sd P p* Fark (Mann- | y?
Tiirii Ortalamasi Whitney U)**
Ogretmen- Genel lise | 152 252.35 2| 2999 | .223
ogrenci Anadolu 182 247.61
iletisimi lisesi
Meslek 181 273.19
lisesi
Okula yonelik Genel lise | 175 278.31 2 7.890 | .019 GL-AL .01
duygular Anadolu 187 234.19
lisesi
Meslek 153 264.88
lisesi
Statii Genel lise | 175 275.60 2 7.540 | .023 GL-AL .01
Anadolu 187 234.14
lisesi
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Meslek 153 267.21
lisesi
Okul yonetimi Genel lise | 175 222.68 2 | 30.324 | .000 AL-GL .06
Anadolu 187 305.74 AL-ML
lisesi
Meslek 153 239.66
lisesi
Ogrenci-6grenci | Genel lise | 175 230.56 2 | 24.898 | .000 AL-GL .05
iletisimi Anadolu 187 302.06 AL-ML
lisesi
Meslek 153 236.74
lisesi
Sosyal etkinlikler | Genel lise | 175 264.35 2 1.841 ATT
Anadolu 187 263.43
lisesi
Meslek 153 247.21
lisesi
Okul yasam Genel lise | 175 254.70 2 .680 712
kalitesi Anadolu 187 265.28
lisesi
Meslek 153 253.44
lisesi
*p<0.5 ** Bonferroni diizeltmesi yapilarak p<.0167 alinmugtir.

Tablo 6 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin okul yasam Kkalitesi diizeyine
iligkin algilarinin lise tiiri degiskenine gore okula yonelik duygular (X2=7.890, p<.05),
statli (X?=7.540, p<.05), okul yonetimi (X?>=30.324, p<.05) ve 6grenci-6grenci iletigimi
(X2=24.898, p<.05), boyutlarinda anlamli farklilik gosterdigi, diger boyutlar ve 6lgegin
genelinde ise anlaml farklilik gostermedigi (p>.05) goriilmektedir. Anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir
ve Bonferroni diizeltmesi uygulanarak, ti¢ grup oldugu i¢in U testinde anlamlilik diizeyi
0.05/3=0.0167 olarak kabul edilmistir. Mann-Whitney U testinin sonuglarina gore ise
okula yonelik duygular boyutuna yonelik 6grenci algilarinda genel lise ile Anadolu lisesi
ogrencileri arasinda, genel lise dgrencilerinin lehine anlaml farklilik goériilmektedir.
Buna gore genel lise 6grencileri, Anadolu lisesi dgrencilerine gore okula yonelik daha
fazla olumlu veya olumsuz duygular beslemektedirler.

Lise tiirliniin okula yonelik duygular boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek igin hesaplanan eta-kare degerine (1?=.01) gore lise tiirii degiskeni okula
yonelik duygular iizerinde “kiigiik” etki biiyiikliigiine sahiptir. Ayrica 6grencilerin okula
yonelik duygular boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %1 inin lise tiiriine
bagli oldugu sdylenebilir.

Statii boyutuna yonelik 6grenci algilarinda genel lise ile Anadolu lisesi 6grencileri
arasinda, genel lise 6grencilerinin lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Baska bir
ifadeyle genel lise 6grencileri, Anadolu lisesi 6grencilerine gore okulda kendilerini daha
degerli ve 6nemli hissetmektedirler. Lise tiiriiniin statii boyutu lizerinde ne diizeyde etkili
oldugunu belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degerine (n?>=.01) gore lise tiirii degiskeni
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statii izerinde “kiigiik” etki biiylkliigiine sahiptir. Ayrica 6grencilerin statii boyutundan
aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %1 inin lise tiirline bagli oldugu sdylenebilir.

Okul y6netimi boyutuna yonelik 6grenci algilarinda Anadolu lisesi ile genel lise
Ogrencileri arasinda , Anadolu lisesi dgrencilerinin lehine ve Anadolu lisesi 6grencileri
ile meslek lisesi Ogrencileri arasinda, Anadolu lisesi Ogrencilerinin lehine anlamli
farklilik vardir. Bir bagka ifadeyle Anadolu lisesi 6grencileri diger tiirde liselerdeki
ogrencilere gore okul yonetimine iligkin daha olumlu yargilar tasimaktadir. Lise tiiriiniin
okul yonetimi {izerindeki etki diizeyini belirlemek icin hesaplanan etakare degerine
(m?=.06) gore lise tiirli degiskeni okul yonetimi iizerinde “orta” etki diizeyine sahiptir.
Ayrica dgrencilerin okul ydnetimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin
%6’simin lise tiiriine bagl oldugu sdylenebilir.

Ogrenci-dgrenci iletisimi boyutuna yénelik 6grenci algilarinda Anadolu lisesi ile
genel lise 6grencileri arasinda, Anadolu lisesi 6grencilerinin lehine ve Anadolu lisesi
ogrencileri ile meslek lisesi dgrencileri arasinda, Anadolu lisesi 6grencilerinin lehine
anlamli farklilik vardir. Lise tiiriiniin 6grenci-6grenci iletisimi boyutu iizerinde ne
diizeyde etkili oldugunu belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degerine (1>=.05) gore lise
tirti degiskeni 6grenci-6grenci iletisimi lizerinde “kiigiik” etki biiyilikliigiine sahiptir.
Ayrica dgrencilerin dgrenci-0grenci iletisimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam
varyansin %5 inin lise tiiriine bagli oldugu sdylenebilir.

Tablo 7: Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Yasam Kalitesine Iliskin Algilarmin Okul
Biiyiikliigii Degiskenine Gore Analizi

Boyut Okul N Sira sd » p* | Fark (Mann- | n?
Biiyiikliigii Ortalamasi Whitney
U)**
Ogretmen- Kiiciik 202 248.04 2| 16.505 | .000 0O-K .03
ogrenci Orta 182 292.04 0O-B
iletigimi Biiyiik 131 226.06
Okula yonelik Kiigiik 202 241.47 2 | 6.401 | .041 B-K .01
duygular Orta 182 257.87
Biiyiik 131 283.67
Statii Kiigiik 202 253.09 2 .617 734
Orta 182 257.58
Biiyiik 131 266.15
Okul yonetimi Kiigiik 202 291.13 2 | 46.190 | .000 K-B .09
Orta 182 275.25 O-B
Biiyiik 131 182.96
Ogrenci-6grenci | Kiiciik 202 282.95 2 | 11.521 | .003 K-B .02
iletigimi Orta 182 252.34
Biiyiik 131 227.39
Sosyal Kiigiik 202 259.48 2 | 3.160 | .206
etkinlikler Orta 182 269.62
Biiyiik 131 239.58
Okul yagsam Kiigiik 202 261.52 2 | 4621 | .099
kalitesi Orta 182 270.76
Biiyiik 131 234.85
*p<0.5 ** Bonferroni diizeltmesi yapilarak p<.0167 alinmistir.
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Tablo 7 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin okul yasam Kkalitesi diizeyine
iligkin algilarinin okul biyiikliigli degiskenine gore Ogretmen-dgrenci iletisimi
(X%=16.505, p<.05), okula yonelik duygular (X*=6.401, p<.05), okul yoOnetimi
(X?=46.190, p<.05) ve Ogrenci-Ogrenci iletisimi (X*=11.521, p<.05), boyutlarinda
anlaml farklilik gosterdigi, diger boyutlarda ve dlgegin genel toplaminda ise anlamli
farklilik gostermedigi (p>.05) goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir ve Bonferroni
diizeltmesi uygulanarak, ii¢ grup oldugu i¢in U testinde anlamlilik diizeyi 0.05/3=0.0167
olarak kabul edilmistir.

Mann-Whitney U testinin sonuglarina gore ise 6gretmen-6grenci iletisimi boyutuna
yonelik 6grenci algilarina gore orta mevcutlu okullardaki 6grenciler ile kii¢iik mevcutlu
okullardaki 6grenciler arasinda, orta mevcutlu okullardaki 6grenciler lehine ve orta
mevcutlu okullardaki 6grenciler ile biiyiik mevcutlu okullardaki 6grenciler arasinda, orta
mevcutlu okullardaki 6grenciler lehine anlaml farklilik oldugu gériilmektedir. Buna
gore orta mevcutlu okullardaki 6grencilerin, kiigiik ve biiyiik mevcutlu okullardaki
Ogrencilere gore ogretmenleriyle olan iliskilerinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.
Okul biiytikligiinin 6gretmen-6grenci iletisimi boyutu iizerinde ne diizeyde etkili
oldugunu belirlemek icin hesaplanan eta-kare degerine (n*=.03) gore okul biiyiikligii
degiskeni Ogretmen-6grenci iletisimi tizerinde “kiiciik” etki biyiikliigiine sahiptir.
Ayrica 6grencilerin 6gretmen-0grenci iletisimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam
varyansin %3 {inlin okul biiyiikliigiine bagli oldugu sdylenebilir.

Okula yonelik duygular boyutuna yonelik 6grenci algilarinda kiigiik mevcutlu
okullardaki &grenciler ile biiyliik mevcutlu okullardaki 6grenciler arasinda, biiyiik
mevcutlu okullardaki dgrenciler lehine anlamli farkliliklar belirlenmistir.  Okul
bliylikligiiniin okula yonelik duygular boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degerine (n>=.01) gore okul biiyiikligii degiskeni
okula yonelik tizerinde “kiigiik” etki biiyiikliigiine sahiptir. Ayrica 6grencilerin okula
yonelik duygular boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %1’ inin okul
biiyiikliigiine bagli oldugu sdylenebilir.

Okul yonetimi boyutuna yonelik 6grenci algilarina gore kiigiik mevcutlu okullardaki
ogrenciler ile biiyiikk mevcutlu okullardaki 6grenciler arasinda, kiigiik mevcutlu
okullardaki d6grenciler lehine ve orta mevcutlu okullardaki 6grenciler ile biiyiik mevcutlu
okullardaki 6grenciler arasinda, orta mevcutlu okullardaki 6grenciler lehine anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bir bagka ifadeyle biiyiik okullardaki 6grenciler ile okul
yonetimi arasindaki iletisimin, kii¢iik ya da orta mevcutlu okullardaki 6grenci-yonetici
iletisimine gore daha az oldugu sdylenebilir.

Okul biiyiikligiiniin okul yonetimi boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degerine (n?=.09) gore okul biiyiikliigli degiskeni
okul yonetimi boyutu iizerinde “orta” etki biyiikligiine sahiptir. Ayrica 6grencilerin
okul yonetimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin %9’unun okul
biiyiikliigiine bagli oldugu soylenebilir.
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Ogrenci-6grenci iletisimi boyutuna yonelik 6grenci algilarina gore kiigiik meveutlu
okullardaki o6grenciler ile biiyiik mevcutlu okullardaki 6grenciler arasinda, kiigiik
mevcutlu okullardaki 6grenciler lehine anlamli farkliliklar belirlenmigtir. Okul
biiylikliigiiniin 6grenci-6grenci iletisimi boyutu iizerinde ne diizeyde etkili oldugunu
belirlemek icin hesaplanan eta-kare degerine (n?>=.02) gore okul biiyiikligii degiskeni
Ogrenci-0grenci iletisimi boyutu iizerinde “kiigiik” etki biiyiikliigiine sahiptir. Ayrica
ogrencilerin 6grenci-o6grenci iletisimi boyutundan aldiklar1 puanlara ait toplam varyansin
%2’sinin okul biiyiikliigiine bagl oldugu sdylenebilir.

IV. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci; ortaggretim 6grencilerinin okul yagam kalitesi diizeylerini ve
cinsiyet, sinif diizeyi, lise tiirii ve okul biiylikliigii degiskenlerine gore 6grencilerin okul
yasam kalitesi algilarini belirlemektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin lise yasam kalitesi 6l¢eginden aldiklart puanlar
degerlendirildiginde, 6gretmen-6grenci iletisimi, okula yonelik duygular, &grenci-
ogrenci iletisimi ile sosyal etkinlikler boyutunda ve dlgegin genelinde yer alan ifadelere
“orta diizeyde” ; statli boyutundaki ifadelere “cogunlukla” ve okul yonetimi boyutundaki
ifadelere ise “kismen” katildiklar1 belirlenmistir.

Giin boyu okulda vakit gegiren 6grencilerin okula yonelik duygularini etkileyen bir
¢ok faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerin en 6nemlilerinin de 6gretmen, yonetici ve diger
ogrencilerle kurulan iliskiler, okulda diizenlenen sosyal etkinlikler oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin okula yonelik duygularinin orta diizeyde olmasinin sebebi de dgretmenleri
ve arkadaglariyla tist diizey iliskilerin kurulamamasi, yoneticilerin 6grencilerle yeterince
ilgilenmemesi ve okulda diizenlenen sosyal etkinliklerin 6grencilerin beklentilerini tam
anlamiyla karsilamamasi olabilir.

Ortadgretim 6grencilerinin geneli ergenlik déoneminde olmasindan dolay1 okullarda
akran iligkileri onem tasimaktadir. Ogrenciler ergenlik déneminde ailesinden
uzaklasarak, arkadaslariyla yakinlasma egilimi gosterebilirler. Ancak okulda kavga, alay
etme, kiifir gibi olumsuz davranislar Ogrenciler arasi iletisime yonelik engeller
dogurabilir. Bu durum dgrenciler aras: iletisimi zayiflatabilir. Ogrenciler arasi iletisimin
orta diizeyde olmasi, okullardaki bazi olumsuz davramiglarin giiclii bir iletisim
kurulmasini engellemesinden kaynaklanabilir. Ayrica, her ne kadar ders programlarinin
yaninda 6grencilerde giiven kazandirmaya, sorumluluk duygularimi gelistirmeye ve yeni
beceriler kazandirmaya yonelik olarak okullarda sosyal etkinlikler diizenlense de, bu
etkinliklerin ekonomik olarak okula ve Ogrencilere yiik olmasi, Ogretmenler ve
yoneticilerin akademik bilgiye daha ¢ok dnem vererek sosyal etkinlikleri geri plana
atmalar1 gibi nedenlerle sosyal etkinlikler tamamen yerine getirilemeyebilir. Bu durum
ogrencilerin sosyal etkinlik algisinin orta diizeyde olmasini agiklayabilir.

Ogrencilerin, statii boyutunda yer alan ifadelere “gogunlukla” katilma durumu ise
yapilandirmact yaklasim ile birlikte Ogrenci merkezli egitimin 6n plana ¢ikarak
ogrencilerin egitim siirecinde aktif rol oynamasi ve bdylece kendilerinin okulda ve sinifta
degerli ve onemli bir birey oldugu algisindan kaynaklanabilir. Ogrencilerin okul
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yonetimi boyutundaki ifadelere kismen katilmalart 6grenciler ile okul yoénetimi
arasindaki iletisimin ¢ok az oldugunu, dgrencilerin okul yonetiminden beklentilerinin
yeterince karsilanmadigini gostermektedir. Buna gore; dgrencilerin okul yasam kalitesi
algilarini yiikseltmek i¢in okulda sosyal etkinlikler diizenlenebilir, 6gretmen ve
yoneticilere Ogrencilerle iletisim kurma konusunda seminerler verilebilir. Okulda
degerler egitimi projeleri uygulanarak sevgi, saygi, hosgorii, yardimlagma, sorumluluk,
diiriistliik gibi degerler 6grencilere kazandirilabilir. Ogrencilerin kendilerini okulda iyi
hissetmelerini saglayacak sekilde gevre diizenlemesi yapilabilir. Okul yoneticilerinin
ogrencilerle daha ¢ok etkilesim kurmasi gerekmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gére okul yasam kalitesine iligkin
algilari; okula yonelik duygular ve sosyal etkinlikler boyutlarinda anlamli farkliliklar
gostermektedir. Buna gére bu boyutlarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
olumlu algilara sahip oldugu belirlenmistir. Ogretmen-dgrenci iletisimi, statii, okul
yonetimi, Ogrenci-Ogrenci iletisimi boyutlarinda ve Olgegin genelinde anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Alanyazinda yapilmis olan arastirmalarda da kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere gore okula yonelik daha olumlu duygular besledigi ve okullarindan
daha memnun olduklar1 bulgularma ulasilmistir (Marks, 1998; Karatzias vd., 2001;
Malin ve Linnakyld, 2001; Mok ve Flynn, 2002; Hunt-Sartori, 2007; Kong, 2008). Bu
durumun sebebi ise, cinsiyet rolleri geregi kizlara dngdriilen kisitlayict yasam bigiminin
okul yardimiyla ortadan kalkmasi ve bu durumun kizlar1 okula daha da bagl hale
getirerek okula yonelik olumlu duygular gelistirmelerine katkida bulunmasi olabilir.
Benzer sekilde okulda diizenlenen sosyal etkinlikleri kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha olumlu algilamalariin sebebi de, erkek 6grencilerin okul dist etkinliklere
katithminin kiz Ogrencilere oranla daha fazla olmasindan dolayr okuldaki sosyal
etkinliklere kiz 6grencilere gore daha diisiik ilgi gostermelerinden kaynaklanabilir. Bu
bulgulardan hareketle erkek 6grencilerin okula yonelik olumlu duygularint gelistirecek
calismalar yapilabilir. Bu baglamda okul yoneticileri, erkek 6grencilerin ihtiyaglarina
yonelik sportif faaliyetler diizenleyerek, okul yasaminin daha eglenceli ge¢mesini
saglayabilir. Ayrica okulda daha ¢ok erkek Ogrencilerin karsilagtii zorbalik
davramiglarinin 6niine gecilerek, 6grencilerin okuldaki olumsuz deneyimleri ortadan
kaldirilabilir.

12. sinif 6grencilerinin 10. ve 11. simuf Ogrencilerine gore okul yagam kalitesi
algilarinin daha disik oldugu goriilmiistir. Bourke ve Frampton (1992) tarafindan
yapilan ¢aligsmada, sinif diizeyine gore 6grenciler kiigiik seviye (7. ve 8. sinif), orta seviye
(9. ve 10. smuf) ve iist seviye (11. ve 12.simif) olarak gruplandirilmus ve kiigiik seviyede
olan Ogrencilerin okullarindan genel memnuniyetlerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Durmaz (2008) ise arastirmasinda 9. sif O&grencilerinin 11. sif
Ogrencilerine gore okula daha olumlu duygular tasidigi, smif diizeyinin arttik¢a, okul
yasam kalitesinin azaldig1 bulgusuna ulagmistir. Ayrica Durmaz (2008) siif diizeyi
arttikga 0gretmenlerin 6grencilere olan ilgisinin azalabildigini, bu durumun &gretmen-
ogrenci iligkilerini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ortadgrenimlerinin son senesinde
olan 12. sinif dgrencilerinin iiniversiteye giris sinavlarina hazirlanmalar1 nedeniyle
sosyal yasamdan uzaklasmalart ve kisilerarasi iliskilerinin zayiflamast beklenen bir



Ortaégretim Ogrencilerinde Okul Yasam Kalitesi 1005

durumdur. Bu durum okuldaki arkadagslarina ve 6gretmenlerine de yansiyabilir. Buna
gore, 12. Smif 6grencilerinin okuldan uzaklagsmalarint engelleyecek tedbirler alinabilir.
Buna yonelik olarak 12. sinif 6grencilerinin okulda stres atabilecekleri sinema ve tiyatro
salonlar1 olusturularak bu alanlar 6grencilerin hizmetine sunulabilir. Ayrica 6grenci
kuliipleri aracilifiyla 6grencilerin ilgilerine yonelik caligmalar bu kuliiplerin catist
altinda yiiriitiilebilir.

Genel lise 6grencileri, Anadolu lisesi 6grencilerine gore okula yonelik daha fazla
olumlu veya olumsuz duygular beslemektedirler. Bu durum Anadolu lisesi
ogrencilerinin okullarni fazla benimsemeyerek, okullarimi kendi gelecekleri igin
atlanmas1 gereken bir basamak olarak gdrmelerinden kaynaklanabilir. Buna gore
Anadolu lisesi yoneticileri ve 6gretmenleri 6grencileri ile etkilesimlerini artirarak onlarin
sorunlarint dinleyebilir ve bu sorunlara ortak c¢oziimler fretebilir. Bu sayede
ogretmenleri ve okul yonetimince dikkate alinan, onlar tarafindan degerli gorildigi
algisina sahip olan Ogrencinin okula yonelik duygulari da olumlu hale gelmeye
baslayabilir. Ayrica Anadolu lisesi dgrencilerine yonelik okulda diizenlenecek sosyal
etkinlikler veya okul dis1 yapilacak gezi, yarisma, spor miisabakalar: da dgrencilerin
okula yonelik duygularini etkileyebilecektir. Bu tiir etkinlikler diizenlenirken de
Ogrenciler tarafindan istenmeyen etkinliklerden kacinilarak, dgrencilerin ilgileri ve
ihtiyaglart dogrultusunda hareket edilebilir. Anadolu lisesi 6grencilerinin okul
yonetimine iligkin algilar1 genel lise ve meslek lisesi dgrencilerine gore daha yiiksek
¢ikmustir. Bu konuda okul yoneticileri, genel lise ve meslek lisesi 6grencileriyle bire bir
ilgilenmeye gayret edebilir, okulda kurulacak 6grenci temsilciligi araciligiyla,
ogrencilere okul yonetiminde s6z sahibi olma imkan1 verebilir.

Okul biiyiikligii agisindan 6grencilerin okula yonelik duygulart incelendiginde,
bliylik mevcutlu okullarda 6grenim goéren Ogrencilerin kiiciik mevcutlu okullardaki
ogrencilere gore okullarina yonelik daha yogun duygular besledigi goriilmiistiir. Bu
durumun sebebi ise biiylik okullardaki ogrencilerin ¢ok sayida kisiyle iligki
kurabilmesinden ve daha fazla olaylara tanik olmasindan dolayi okula yonelik olumlu ya
da olumsuz tepki geligtirmesi olabilir. Ayrica biiyiik okullarda bilgisayar ve fen
laboratuarlari, kantin hizmetleri, teknolojik arag gerecler, spor salonu gibi imkanlarin
daha ¢ok olmasi, 6grencilerin okullarina yonelik duygularini etkileyebilir.

Biiyiik mevcutlu okullardaki 6grenciler ile okul yonetimi arasindaki iletisimin, kiigiik
ya da orta mevcutlu okullardaki 6grenci-yonetici iletisimine gore daha az oldugu
belirlenmistir. Bu durum ise kiigiik okullardaki okul yoneticilerinin, biiyiikk okullardaki
okul yoneticilerine gore Ogrenciler ile daha ¢ok ilgilendigi, onlarin fikirlerini
onemsedigi, okulun ve 6grencilerin sorunlariyla yeterince ugrasabilme olanagina sahip
oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna goére okul yonetimi-6grenci iliskilerinin
gelistirilmesi i¢in yonetici bagina diigen 6grenci sayisinin azaltilmasi gerekmektedir.
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