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EN iYiSi BUMU? TURKIYE’DE YENi ORTAOGRETIME GECIiS POLITIKASININ
VELILERIN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Selguk Besir DEMIR?Y, Ahmet Turan YILMAZ?

oz

Bu calismada 2018 yilinda uygulamaya konulan ortadgretime gecis sistemi Liseye Gegis Smavi’nin (LGS) veliler goziiyle
olumlu ve olumsuz yansimalarini ortaya koymak amaglanmigtir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasina goére
yiiriitiilen bu aragtirmanin katilimcilart maksimum gesitlilik 6rneklem yontemine gore belirlenmis dokuz veliden olugmaktadir.
Yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak toplanan veriler NVivo 10.0 progranmi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan
goriismeler sonrasinda ortaya ¢ikan kodlardan hareketle benzerlikler ve farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak kategoriler ve
devaminda temalar olusturulmustur. Aragtirmada, velilerin yeni ortadgretime gecis sistemi LGS’ nin igerigi hakkinda genel
olarak farkli goriislere sahip olduklari ve LGS’nin velilerin beklentilerini karsilamadigi sonucuna ulagilmstir. Ayrica
katilimcilarin adrese dayali kayit sisteminin olumsuz sonuglar dogurabilecegine dair cekincelerinin oldugu sonucuna

ulagilmustir Sistem igerisinde mazeret sinavlarmin yapilmasi, sinava ek olarak sosyal etkinliklere katilimin ve okul basar
puaninin da sisteme eklenmesi yoniinde velilerin g¢esitli 6nerileri oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yeni ortadgretime gecis sistemi, LGS, TEOG, Adrese dayali kayit, Veli goriisleri.

IS THIS THE BEST ONE? AN EVALUATION OF NEW POLICY OF TRANSITION
TO SECONDARY EDUCATION IN TURKEY WITH REGARD TO PARENTS'
VIEWS

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the positive and negative reflections of the new transition system into secondary education,
LGS, through the eyes of the parents. The participants of this study, which is conducted as a case study among the qualitative
research methods, consist of nine parents identified by maximum variation sampling method. We have analyzed the data,
collected through semi-structured interview form, through NVivo 10.0 program. We have created categories and themes taking
into consideration the similarities and differences in line with the codes which arise out of the interviews. We concluded that
parents generally have differeint opinions about the content of LGS, new transition system to secondary education, and LGS
has not lived up to the expectations of the parents. Furthermore, we have concluded that parents have some doubts that address-
based registration system may have some negative results. We observed that parents have provided some suggestions on the
system such as make-up exams, adding social activity participation grades and school success grades to the exams.
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Selguk Besir DEMIR & Ahmet Turan YILMAZ

1.GiRiS

Egitim sistemleri i¢erisinde en fazla tartigilan konulardan birisi kademeler aras1 gegis uygulamalaridir (Ding, Dere
& Koluman, 2014; Durmuscelebi & Bilgili, 2014; Egitim Reformu Girisimi, 2017; Kiiciiker, 2017; Ozkan,
Giivendir & Satic1, 2016). Ozellikle ilkdgretimden ortadgretime gegis siirecinde diinyada birbirlerinden farkl
yontemler uygulanmaktadir (Celik, 2011; Karsten, Visscher & De Jong, 2001; Ocak, Akgiil & Y1ldiz, 2010; Ozkan
& Karatas, 2016; Ugur, 2016 ).

Ornegin Diinyada ortadgretime yerlestirme siirecinde sadece merkezi sinav sonuglarmin kullanimi en sik
karsilasilan modeldir (Celik, Boz, Arkan & Toklucu, 2017; Gérmez & Coskun, 2015; Oztiirk & Aksoy, 2014).
Ancak Finlandiya gibi baz1 Iskandinav iilkelerinde sadece okul mezuniyet puanini dikkate alinarak ortadgretim
kurumlaria yerlestirme yapmaktadir. (Aykag & Atar, 2014; Yavuz & Derinbay, 2014), ABD’nin baz1
eyaletlerinde ise sadece adrese dayali olarak dgrencilerin bir st 6grenime gegisi saglanmaktadir (Erdem, 2014;
Ergiin, 2014), Ancak genel olarak diinyada; 6gretmen goriisleri, okul basar1 puani, merkezi sinav ya da okul
bitirme sinavlar1 sonucu gibi birkag farkli 6l¢iitii harmanlayan modeller ortadgretim gecis siirecinde giincelikge
daha yaygin hale gelmektedir (Basol, 2015; Ding, Dere & Koluman, 2014; Diinya Bankasi, 2013; Giir, Celik &
Coskun, 2013; Kiigiiker, 2017; Turan, Cilek & Yavuz, 2014).

Diinyadaki bazi iilkelerin ortadgretime gegis sistemleri incelendiginde farkli uygulamalar ile karsilagilmaktadir
(Giir, Celik & Coskun, 2013; UNESCO, 2011). Bu iilkelerden Hollanda sadece merkezi sinavlar1 kullanirken
(Aytag & Atar, 2014; Eurypedia, 2013), ABD’de eyaletlere gore farkliliklar olmakla birlikte genel olarak merkezi
siavlar kullanilmakta, ayrica 6grenciler adrese dayali olarak evlerine en yakin liselere de yonelebilmektedir (Bas,
2016; Brummet, 2014; Spring, 2017; Finn & Hockett, 2012). Giiney Kore’de 6grenciler ortaokul sonunda segme
smavina girmekte ayrica bazi segkin liseler ortaokul notlarini da dikkate alarak &grenci kabul etmektedir (Kim,
2018; Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD), 2016; UNESCO, 2011).
Macaristan’da merkezi sinavlara ek olarak her okulun kendi sinavini yaptigi ve d6gretmen goriislerinin dikkate
alindig1 bir sistem uygulanmaktadir (Eurypedia, 2013). Japonya’da her kademe ardindan zorunlu gecis sinavlari
yapilmakta, bu sinavlardan alinan puanlarin ortalamasi, 0gretmen goriisleri ve okul basart notu birlikte
degerlendirilerek 6grencilerin liselere girisleri saglanmaktadir (Ministry of Education, Culture, Sports, Science
and Technology, Japan, 2012; Unesco, 2011). Ingiltere’de genel okul denilen okullara merkezi siav olmaksizin
ailelere sunulan tercih rehberi ile genelde adrese en yakin olan okula &grencileri yerlesmeleri saglanmaktadir
(Eurypedia, 2013; Department for Education, England, 2016). En saygin ve basarili okullar olan gramer okullar
ise kendi giris sinavlari ile 6grenci almaktadir. (Ware, 2017; Cribb, Sibieta & Vignoles, 2013; UNESCO,
2010/2011).

Cin, Fransa, Rusya, Italya, Danimarka ve Singapur’da liselere gegiste ortaokul bitirme sinavi uygulanmaktadir.
Ormegin Cin’de ortaokulu bitiren 8grenciler Zhongkao adinda bir smava girmekte, bu simav hem mezuniyet icin
hem de liselere girebilmek i¢in kullanilmaktadir (Wu, 2015; Xiulan, 2011). Fransa’da ortaokul bitirme sinavina
ek olarak okul notlar1 ve 6gretmen goriisleri de dikkate alinmaktadir (Eurypedia, 2013; Eurpean Encyclopedia of
National Education Systems, 2011; Ministére Education Nationale, 2011). talya’da genel ve mesleki liselere
girebilmek i¢in ortaokul bitirme sinavinda basarili olmak gerekmekte, bu sinavda basarili olarak ortaokul bitirme
diplomast alan dgrenciler istedikleri liseyi tercih edebilmektedir (Europedia, 2013; EURYDICE, 2011; OECD,
2017). Rusya’da dokuz yillik zorunlu egitimi tamamlayan tiim 6grenciler eyaletler genelinde yapilan bitirme
smavina girmek zorundadir. Bu sinavdaki basar1 durumlari dikkate alinarak 6grenciler genel liselere ya da meslek
liselerine yerlestirilmektedir (Ministry of Education and Science of Russian Federation, 2012; UNESCO, 2011).
Danimarka’da okul bitirme sinavina ek olarak her okulun kendi kriterlerine gore yaptigi smavlar da
kullanilmaktadir (European Commission, 2016; Eurypedia, 2013). Singapur’da ise okul bitirme simavlari ile okul
notlarnin ortalamasi ortadgretime yerlestirmede kullamlmaktadir (Birbiri & Ayer, 2013). Isvigre’de her okul kendi
smavini yapabilmekte, yilsonu okul puanlari ve 6gretmen goriisleri de degerlendirmeye eklenmektedir (Ari, 2006;
Eurypedia, 2013).

Finlandiya’da ortadgretime yerlestirme ortak bagvuru sisteminden yapilmakta, ulusal diizeyde bir sinav
yapilmamaktadir. Ogrenciler online basvuru formlarina 6grenim gormek istedikleri liseleri Finlandiya Ulusal
Egitim Kuruluna teslim etmektedir. Devam eden siirecte okullar okul basari notlarina gore sectikleri 6grencileri
ilan etmektedir (Eurypedia, 2013; UNESCO, 2007a). Almanya’ da da Finlandiya’da oldugu gibi formal olarak bir
merkezi sinav yoktur. Almanya’da &grencinin hangi ortadgretim kurumuna devam edecegine, eyaletlerdeki
uygulamalara bagli olarak okul ya da aile veya okul ile aile birlikte karar vermektedir (UNESCO, 2007b;
Woessmann & Schwerdt, 2017). Almanya’da yonlendirme dordiincii sinifin sonunda yapilmakta ve okuldaki
basar1 durumlarina gore 6grenciler akademik basarilar1 ve 6gretmen goriislerine gore akademik ortadgretime ya
da tam zamanli mesleki okullara yerlestirilmektedir (Eurypedia, 2013). Hindistan’da sekiz yillik ilkogretimden
sonra 0gretmen ve veli igbirligi ile 6grencilerin akademik lise ya da meslek liselerine gecisleri saglanmaktadir
(Dey, 2015; Jain & Prasad, 2017).
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Yukarida bahsi gegen iilkelerin ortadgretime gegis sisteminde uyguladiklar1 yontemler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Bazt iilkelerin ortadgretime gecgis sistemlerinde uyguladigi yontemler
Ulkeler Smav Okul Performansi Adrese
Dayah
Kayit
Sistemi

Ortaokul Merkezi Giris Okul Bazli Okul Notlar1 ~ Ogretmen

Bitirme Smavi Sinavi Giris Sinavi Goriisleri
ABD (sinavl * *
okullar)
Ingiltere * *
Japonya
Macaristan
Gliney Kore
Hollanda
Cin
Fransa
Rusya
Italya
Danimarka
Singapur
Isvigre
Almanya
Finlandiya
Hindistan *

* % % %
*
*

% X X X %

*
* % X X
*

Diinyadaki iilkeler, kendi egitim sistemi, demografik yapisi, 6grenci sayisi, sosyal ve kiiltiirel dinamiklerine gore
farkli ortadgretime gegis sistemleri uygulamaktadir (Ahn & Trogdon, 2017; Duran & Sezgin, 2014; Giiltekin,
2014; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010; Yavuz & Derinbay, 2014). Uygulanan pek ¢ok ortadgretime gegis
sistemine bakildiginda 6zellikle prestiji yiiksek bir egitim verdigi diisiiniilen ve segkin okul olarak adlandirilan
liselere grenci segimi sik sik tartisma konusu olmaktadir (Europedia, 2013; Giir & Celik, 2009). Bu okullara talep
artmakta, lilkeler bu talebi azaltabilmek igin ortadgretime gegiste cesitli yontemlere basvurmaktadir (Akman,
2017; Ding vd., 2014; Sad & Sahiner, 2016).

Tim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de ortadgretime gegis siireci tartisma konusudur (Caliskan, Karabacak &
Megik, 2013). Tiirkiye’yi bu konuda diger iilkelerden ayiran en biiyiik farklarin basinda iilkenin sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik dinamikleri gelmektedir (Celen, Celik & Seferoglu, 2011; Tas & Yenilmez, 2008). Zira Tirkiye’de
birbirinden farkli kalitede ortadgretim kurumlari mevcut olup bu okullar {ilkenin geneline yayilamamis, daha ¢ok
tilkenin gelismis bat1 kesimlerinde yogunluk kazanmistir (Celik, 2012; Giir & Celik, 2009; OECD, 2007; World
Bank, 2005). Aileler ¢ocuklarini yiiksek standartlarda egitim verdigini disiindiikleri bu okullara géndermek
istemekte, bu yilizden devlet, her dénem asir1 talep ile karsilasilan bu okullarda talebi karsilamakta zorlanmaktadir
(Argon & Soysal, 2012).

Ulkede nitelikli okul olarak adlandirilan ve merkezi sinav ile 6grenci alan bu okullar i¢in 2018 yilinda 126.510
kontenjan ayrilmis (MEB, 2018) ancak sinava girmek i¢in 996.000 6grenci basvuruda bulunmustur (MEB, 2018).
Bu noktada bu okullara yerlesme siirecinin adeta bir yarisa doniistiigii goriilmektedir (Celik, Boz, Arkan &
Toklucu, 2017; Celik, 2011; Sahin, Uz-Bas, Sahin-Firat & Sucuoglu, 2012).

1.1. Ge¢misten Giiniimiize Tiirkiye’de Ortaégretime Gegis Sistemi

Bu kapsamda 6grencilerin maruz kaldig1 sinav stresini azaltmak, yapilacak siavin niteligini daha iyi hale
getirmek, bolgeler aras1 egitim farkliliklarini ortadan kaldirmak ve cagin gerekliliklerine uygun bir sistem hayata
gecirmek iddiasi ile politika gelistiriciler 1997 yilindan giiniimiize dek ortadgretime gegiste bes farkli sistem
uygulamugtir (Gérmez & Coskun, 2015; Giir & Celik, 2009; Ozkan & Karatas, 2016). 1997 yilinda uygulanmaya
baslanan LGS’de (Liselere Girig Sistemi) farkli alanlarda egitim 6gretim yiiriiten (resmi ve 6zel fen, Anadolu,
Anadolu teknik, Anadolu meslek, Anadolu 6gretmen, Anadolu imam hatip, Anadolu saglik meslek, saglik meslek,
adalet meslek, Anadolu tapu ve kadastro meslek, Anadolu tarim meslek ve tarim meslek) egitim kurumlarina
ogrenci alimi i¢in ayr1 ayr1 sinavlar yapilmis, bu sinavlar sadece 8. sinif sonunda uygulanarak okul basar1 puanlari
ise dikkate alinmamustir (Celik, 2015; Ding & Aksit 2015; Duban & Arisoy, 2017; Sad & Sahiner, 2016; Uzoglu,
Cengiz & Dagdemir, 2013).
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2005 yilinda merkezi sinavlart tek elden yiiriitmek i¢in LGS sistemi kaldirilmis, yerine OKS (Ortadgretim
Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme Sinavi) uygulamaya konulmustur (Egitim Reformu Girigimi, 2017; Ozkan &
Ozdemir 2014). OKS’yi LGS’den ayiran en &nemli nokta ise farkli alanlardaki tiim sinavlari tek cati altina
toplamasi olmugtur (Giir vd., 2013). Egitim-6gretim yili sonunda tek oturum hélinde yapilan OKS’de 6grencilere
6., 7. ve 8. sif Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerinin konularini kapsayan toplam 100
soru sorulmus ve cevaplama igin 120 dakikalik siire verilmigtir (MEB, 2005). Sekizinci sinifta bir kereye mahsus
yapilan ve telafisi olmayan bu sinavin &grenciler i¢in bir amag¢ haline geldigi, siirecin niteligini 6lgmedigi,
dershanelere talebi artirdigi, okuldaki dersleri 6nemsizlestirdigi, 6grenci ve velide maddi ve manevi sorunlara
neden oldugu, dolayisiyla gocugun gergek hayata ve iist 6gretim kurumlarina etkili bir sekilde hazirlanabilmesini
engelledigi yoniinde elestiriler yapilmustir (Giir vd., 2013; Oztiirk ve Aksoy, 2014; Sahin vd., 2012). Bunun iizerine
2007 yilindan itibaren 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde okulda verilen egitimin énemini artirarak sinav
stirecini uzun bir déneme yaymak i¢in ortaokullarin 6. 7. ve 8. smif diizeylerinde yapilan merkezi smavlar ile
ortaokul basar1 puaninin ortalamasinin alindigi Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS) uygulamaya konulmustur
(Egitim Reformu Girisimi, 2017; Oztiirk & Aksoy, 2014; Yigittir & Caligkan, 2013). Ancak bu sistemden de sinav
stresini uzun bir siirece yaydigi, dgrenciler arasinda rekabeti, dershanelere olan talebi ve okul dist kaynaklara
yonelimi artirdig1 gerekcesiyle vazgecilmistir (Basol & Zabun 2014; Burhanzade & Aygor, 2014; Egitim Reformu
Girisimi, 2017; MEB, 2010; Yakar, 2011). Kaldirilan SBS yerine, 2013’ten itibaren 8. simnif sonunda kasim ve
nisan aylarinda olmak {izere iki defa yapilan merkezi sinav ile yilsonu basar1 puaninin ortalamasinin kullanildigi
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) uygulamaya konulmustur (Atila & Ozeken, 2015;
Demirkaya & Karacan, 2016; Ozkan & Ozdemir, 2014; Oztiirk & Aksoy, 2014; Sad & Sahiner, 2016). Ancak bu
sistem de TEOG puani olmadan liselere girisin miimkiin olmadig1 ve tiim &grencilerin simava girmek zorunda
kalarak smav stresi yasadigi gerekcesiyle 3 Ekim 2017 tarihinde kaldirilmig ve yerine 14 Subat 2018 tarihinde
Liselere Gegis Sistemi (LGS) adinda yeni bir ortadgretime gegis sistemi uygulamaya konulmustur. (Milli Egitim
Bakanligi Ortadgretim Kurumlart Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Y6netmelik, 2018).

1.2. Yeni Ortaogretime Gegis Sistemi LGS (Liselere Giris Sistemi)

Tiirkiye’deki okullar nitelikli ve niteliksiz okullar olmak tizere ikiye ayrilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016; Giir, Celik
& Coskun, 2013; Sad & Sahiner, 2016). Nitelikli okullar arasinda Anadolu, fen ve sosyal bilimler liseleri, proje
uygulayan egitim kurumlar1, mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlari bulunmaktadir
(MEB, 2018). Ayrica giizel sanatlar liseleri, spor liseleri ile klasik sanatlar ve musiki, gorsel sanatlar ve spor
programi uygulayan Anadolu imam hatip liselerine yetenek sinav puani ve ortaokul basart puan1 kullanilarak puan
istiinliigline gore Ogrenci yerlestirilmesi karara baglanmistir. Nitelikli okullara girebilmesi i¢in dgrencilerin
mutlaka LGS adindaki sinava girmesi ve okullarin agikladigi kontenjanlara girebilmek igin gerekli puani almasi
gerekir. Nitelikli olmayan okullara girebilmek i¢in 6grencilerin herhangi bir sinava girmesine gerek yoktur. Sinava
girmeyen 6grenciler yakindan uzaga ilkesi gozetilerek evlerine en yakin okullardan sistemde agilacak ve bes tercih
hakki taninacak ortaggretim kurumlarina yerlestirilmeleri saglanacaktir. Ortadgretim kayit alani igindeki okullara
yerlesemeyen Ogrenciler ayni merkez ilgedeki diger kayit alanlarindaki bos kontenjani bulunan okullara,
tercihlerine ve ortaokul basar1 puani istiinliigiine bagl olarak yerlestirilecektir. (MEB Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik, 2018; MEB, 2018). Boylece sinava girme bir tercih
haline getirilmis ve zorunlu olmaktan ¢ikarilmistir.

Giiniimiize kadar dgrencilerin geleceklerini belirlemede dnemli bir konuma sahip olan ve zamanla isimleri ve
icerikleri degisen ortadgretime gecis sinavlari, 6grencileri ve egitimcileri oldugu kadar aileleri de yakindan
etkilemektedir (Bilgili & Durmuscelebi, 2014; Celik, Boz, Arkan & Toklucu, 2017; Sarter, 2010). Yapilan tiim
smavlar 6grenciler i¢in oldugu kadar aileler i¢in de ¢ogu zaman bir var olus meselesi olarak goriilmektedir (
Biiyiikoztiirk, 2016).

Konu ile ilgili olarak alan yazin incelendiginde egitim sistemimizdeki degisiklikleri ve aksakliklar1 ele alan pek
¢ok calisma, farkli aragtirmacilar tarafindan gesitli egitim paydaslariin goriislerine dayali olarak yiirtitiilmiistiir.
Bu aragtirmacilardan Yilmaz & Altinkurt (2011), aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin iilkemiz egitim sisteminin
sorunlarina iligkin goriislerine bagvurmus, 6gretmen adaylarmin Tiirk egitim sisteminin sorunlarma iligkin
goriisleri icerisinde dzenle merkezi smavlarin olumsuz etkileri iizerine durmuslardir. Ozyilmaz (2017) da Tiirk
egitim sisteminin temel sorunlaria odaklanmis, bu sorunlari egitime ideolojik yaklasim sorunu, egitim ydnetim
sorunu, egitimin finansmani sorunu, 6zel ve devlet okulu ayrimi gibi sorunlari siralamis, bu sorunlar iizerinde
ozellikle de orta ve yiiksek egitime gecis lizerine odaklanilmistir. Belirtilen konuda yiiriitiilen arastirmalardan bir
digeri Kosterelioglu & Bayar (2014), tarafindan yapilan calismadir. Aragtirmalarinda her sistemin iginde
bulundugu toplumun ihtiyaglarina gore sekillendigi ve toplumlarin ihtiyaglarimin siirekli degistigi, ihtiyaclar
karsisinda beklentiler dogrultusunda egitim sisteminde kademler arasi gegis sistemi de dahil yeniden
yapilanmalara gidilerek giincellik kazandirilmanin zorunluluk oldugu belirtilmistir.
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Sad & Sahiner (2016), TEOG sistemi ile ilgili 6gretmen, dgrenci ve veli goriislerini incelemistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin sinava kendi okullarinda girmeleri, sinavin iki ddneme yayilmasi, mazeret/telafi sinavinin
olmasi, puanlamada diizeltme formiiliiniin kullanilmamasi gibi yeni uygulamalarin genel olarak olumlu
karsilandigin1 ancak TEOG sisteminin koklesmig bir sorun olan dershane ve 6zel ders ihtiyacini azaltmadigi ve
sinav giivenliginin yetersiz oldugu yoniindeki goriisler dikkat ¢ekmektedir. Eroglu & Ozbek (2017), TEOG
smavinin kaldirilmasina iliskin 6gretmen goriislerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin TEOG’un
kaldirilmasin1  segici olmamasi, Ogrencileri yaristirmasi ve simavsiz egitimin gerekliliginden dolay1
desteklediklerini belirtmistir. Ayrica dgretmenler yeni sistemin belirsiz olmasi sisirme notlar ve kayirmacilik
sorunu, Ogrenci motivasyonunun diismesi, merkezi simavin gerekliligi bakimindan endise yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte sistemin siirekli degismesi, degisim siirecinde paydaslarin karar alma siireglerine
katilmamasi gretmenler tarafindan sikayet edilen konulardir.

Alanyazin incelendiginde giincel bir konu olan TEOG sinavinin kaldirilmast ile yerine getirilen LGS nin veliler
nezdinde etkisi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin problemini TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sistemi) siavinin kaldirilmasi ve bu siavin yerine getirilen LGS’ye yonelik (Liselere Giris
Sistemi) egitim Ogretimin 6nemli bir paydasi olan velilerin goriislerinin alinmasi olusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavinin yiiriirliikten kaldirilarak Liselere Giris
Sinavi (LGS) adi1 altinda yeni bir sisteme gegilmesi sonrasi degisen sartlara ve siirece iligkin velilerin goriisleri
nelerdir?’’ sorusuna cevap aranacaktir.

1.3. Arastirmanin Amaci

16 Eylil 2017 tarihi itibariyle giindeme gelen TEOG’un (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi)
kaldirilmasi ve yerine gelen LGS’nin (Liselere Gegis Sistemi) 14 Subat 2018 tarihinde yiiriirliige girmesi siireci
ve devaminda getirdigi yenilikler Tiirkiye’de sik sik 6nemli bir giindem maddesi olmustur. Bu ¢aligmada, yeni
ortadgretime gegis sistemi olan LGS nin veliler nezdinde olumlu ve olumsuz yansimalarini ortaya koymak amag
edinilmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Yillardir devam eden smav odakli ortadgretime yerlestirme uygulamasinin niteliginin nispeten degistigi yeni
sistemde Ogrencilerin biiylik bir bolimiiniin sinav puani ile degil de evine en yakin liseye yerlestirilerek
ortadgretime gegislerinin saglanmasi, 6grencilerin % 10’luk kisminin ise yine yapilacak bir merkezi sinav ile
nitelikli okul olarak ifade edilen okullara yerlestirilecek olmasi, 6grenciler ile egitimcileri etkiledigi gibi velileri
de yakindan etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu yiizden egitim sisteminin iginde 6nemli ve etkili bir yeri olan velilerin
yeni sistem hakkindaki goriislerine basvurularak degisen sartlarin velileri hangi acilardan ne diizeyde etkilediginin
ortaya konulacak olmasi bu ¢aligmanin dnemini gostermektedir. Tirkiye’deki tiim ortaokul 6grencilerini ve
velilerini yakindan ilgilendiren yeni sisteme gecis ile ilgili olarak velilerin goriislerinin incelenmesinin
uygulanacak yeni sistemin etkililigine, reformlarin amacina ulagmasina ve konuyla ilgili alan yazina katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ozellikle yeni uygulamanin giiglii ve zayif yonlerine iliskin veli gériislerinin
belirlenmesinin sistemin siirdiiriilebilirligine katki saglayacagi, mevcut ya da yasanmasi muhtemel sorunlarin
¢Oziimiine 6neriler sunabilecegi diisiiniilmektedir

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Tirkiye’de 2018 yili itibariyle uygulamaya konulan LGS’nin veli goriisleri dogrultusunda incelenmesinin
amaglandigindan, diger bir degisle yeni gelisen bir durumun yansimalar1 kesfedilmek istendiginden bu ¢alisma
nitel arastirma desenlerinden durum desenine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Calismada, liseye gegis sisteminde
yasanan degisikliklerin velilere yansimalarini velilerin diisiincelerine gore tespit edebilmek ve bu yansimalari
ayrmtil bir sekilde analiz edebilmek i¢in bu desene basvurulmustur. Durum g¢aligmasi; arastirmacinin bir durum,
genellikle de bir programi, olayi, eylemi, siireci ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine inceledigi nitel bir
aragtirma desenidir. (Creswell, 2013; Patton, 2014).

2.2. Katihhmcilar

Arastirmanin katilimcilarini Sivas ilinde, 2017-2018 egitim dgretim y1li sonunda ortaokulu bitirerek liselere gecis
yapacak Ogrencisi olan 4’ kadin 5’1 erkek olmak iizere toplam 9 veli olusturmaktadir. Katilimeilar amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu kapsamda ¢aligmada,
yerlesim birimleri, yas, cinsiyet ve dgrenim durumu bakimindan farklilik gosteren veliler katilimer olarak
aragtirmaya dahil edilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile ¢aligmaya taraf olabilecek bireylerin tim
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farkli durumlari yansitmalari amaglanmistir. Arastirmaya dahil olan tiim veliler ile iletisim kurularak gonillii
katilimlar1 saglanmistir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Arastirmaya katilan velilere dair kisisel veriler

Rumuz Ikametgah Yas Cinsiyet Ogrenim durumu  Meslek
K1 flge 31 K Ortaokul Ciftei

K2 1l 37 E Universite Ogretmen
K3 il 41 E Universite Esnaf

K4 Koy 40 K flkokul Ciftci

K5 Iige 42 E Universite Ogretmen
K6 1l 47 K Universite Memur
K7 Koy 40 E Lise Esnaf

K8 ilge 38 K Lise Memur
K9 ilge 50 E Lise Ciftci

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada sinav sisteminin degismesi hakkinda velilerin ne diigiindiiklerini kesfetmek amaciyla ayrintili bir
sekilde veri toplamak igin nitel aragtirma veri toplama tekniklerinden biri olan gdriisme teknigi kullanilmistir.
Buna yonelik olarak ek sorulara firsat veren ve derinlemesine bilgi almaya yarayan yar1 yapilandirilmig gériisme
formundan yararlanilmstir.

Oncelikle arastirmanin amaci dogrultusunda taslak gériisme sorular1 hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan sorular,
nitel arastirma ve goriigme formu gelistirme konusunda deneyimli bir 6gretim iiyesinin goriislerine sunulmustur.
Hazirlanan goériisme formu icin bir egitim bilimleri uzmaninin goriisii alinmis, verilen doniitler dogrultusunda
hazirlanan taslak goriigme formunun bir veli ile pilot uygulamasi yapilmis, ¢alismaya uygun oldugu goriilerek
sorulardan ekleme veya ¢ikarma yapilmamistir.

Gorlisme formunda “Sinav deyince akliniza ilk olarak neler geliyor? Liselere giriste sinavlarin gerekli oldugunu
diigiiniiyor musunuz? Oniimiizdeki siirecte uygulanacak olan yeni liselere kayit sistemi hakkinda ne kadar bilgi
sahibisiniz? sorularina yer verilmistir. Daha sonra TEOG un kaldirilmasi ve yeni liselere gecis sisteminde
uygulanan smavli ve sinavsiz gegis yontemleri hakkindaki goriisleri, cocugun yapilan bu degisiklige verdigi
olumlu veya olumsuz tepkileri, sinava girecekse ne gibi sorunlar ile karsilastig1 ile ilgili sorular ile devam edilmis,
yeni sistemin devamliligi hakkinda diigiinceleri ve hayalinde ortadgretime gegis sisteminin sorulmasi ile sona
ermistir.

Gorligmeler baglamadan dnce katilimcilara ait yerlesim birimi, cinsiyet, yas, 6grenim durumu ve agsamalart not
edilmistir. Ayrica ses tonundaki degigmeler beden dili, alan notlar1 vb. gdriismeler esnasinda kayit altinda
tutulmustur. Goriismeler, katilimeilar ile yiiz yiize gerceklestirilmis olup her bir gériigme ortalama 20 ile 30 dakika
arasi surmustur.

2.4. Veri Analizi

Calismada miilakatlar Microsoft Office programinda yazili dokiiman héline getirildikten sonra analiz edilmek
tizere NVivo 10 programi programa aktarilmistir. Daha sonra NVivo’da agik ve segici kodlama siiregleri takip
edilerek 6nce free kodlar, sonra free kodlara dayali tree kodlamalar olusturulmustur. Analiz siirecinde bazen bir
kelime bazen de birkag kelime ile bir veya birden fazla ciimle kodlama siirecinde bir birim teskil etmistir. Siklikla
katilimcilarin kendi ifadeleri (in vivo) kod olmustur. Tree kodlar mantiksal bir baglam i¢inde birlestirilerek taslak
kategoriler olusturulmustur. Gergeklesen tematik analiz siirecinde kodlar kategorilerin, kategoriler de temalarin
olusturulmasinda kaynak teskil etmistir. Kategoriler arasindaki benzerlikler, farkliliklar ve kategorilerin baglami
temalarin olusturulmasi siirecinde kaynak teskil etmistir. Siire¢ sonunda ii¢ ana temaya ulagilmis olup, bu temalar
bulgular boliimiinde ana baglik olarak sunulmustur. Kodlama, kategori gelistirme ve temalara ulagma siireci
refleksif ve yansitict bir anlayis ile devam etmis, hesap verebilirlik temel husus olmustur. Analiz dosyasi hesap
verebilirlik geregi istenildiginde sunulmak tizere sakli tutulmaktadir.

Bulgularin raporlandirilmasi siirecinde katilimcilarin goriislerini betimlemek i¢in dogrudan alintilama yapilmaistir.
Alintilar alan notlar ile dogrudan iliskilendirilerek sunulmaya calisilmistir. Ayrica temsil giicii en yiiksek oldugu
diisiiniilen ve kisinin goriislerini yansitabilecek alintilar, bulgular béliimiinde sunulmustur.

Son olarak tiim nitel veriler nicellestirme yoluna gidilip lejant tablosunda sunulmustur. Ozellikle analizin son
kisminda ise NVivo ile nitel sorgulamalar yapilmistir. Ozniteliklere dayali olarak matrix query yapilarak elde
edilen bulgularla yerlesim durumu, cinsiyet, yas, 6grenim durumu vb. gore karsilastirmalara gidilmistir. Bu siiregte
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nicel arastirmada oldugu gibi anlaml bir farklilik aramak amaci kesinlikle giidiilmemis, sadece temel betimsel
veri ve matris ile durum okuyucunun goziinde resmetmek arzulanmistir. Caligmada betimsel analiz siire¢lerinde
Text search query, coding query ve igerik analizi siirecinde ise matrix query sorgulamalarindan yararlanilmstir.
Transkriptler NVivo vasitasiyla iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis daha sonra kodlayicilar arasi tutarlik
incelenmistir. Sonug olarak kodlayicilar arasi uyum 0,85 olarak hesaplanmustir. Iki arastirmaci kodlar iizerinde
yeniden tartigarak mutabakat saglanmis ve gerekli degisiklikleri yaptiktan sonra NVivo vasitastyla otokodlama
yapilmistir. Otokodlama ile arastirmacilari uyumu ise 0,83 olarak hesaplanmistir. Caligmada inanirlilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik, teyit edilebilirlik olmak iizere dort temel unsur ve ayni zamanda tiim etik ilke ve siiregler
tamamen takip edilmeye calisilmistir. Ozellikle etik ilkeler geregi katilimcilarin kisisel bilgilerini sakli tutmak
amaciyla katilimeilar (K1, K2) seklinde rumuz verilmistir.

3. BULGULAR

Katilimcilarla yapilan goriigmelerin analizleri sonucunda;

1- Yeni ortadgretime gegis sistemine iligkin algilar ve mevcut durum,
2- LGS’ye yonelik olumlu ve olumsuz elestiriler,
3- Ortadgretime gegis sistemine iligkin dneriler ve beklentiler, olmak {izere {i¢ ana temaya ulagilmustir.
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Sekil 1. Temalar ve kategorileri gosterir oriintii

1.Yeni ortaégretime gecis sistemine iliskin algilar ve mevcut durum

Yeni ortadgretime gegis sistemine iliskin algilar ve mevcut durum temasi; sinavlarin gerekliligi hakkinda
diisiinceler, TEOG ve LGS’nin karsilastirilmasi olmak {izere iki kategoriden olusmaktadir.

a) Smavlarin gerekliligi hakkinda diisiinceler

Arastirmada; K4, K8 ve K9 rumuzlu katilimcilar disinda tiim katilimeilar ortadgretime gegis stirecinde merkezi
bir smav yapilmasinin hem kendilerini hem de ¢ocuklarini (6grencileri) kaygilandirdigini, &zellikle de
¢ocuklarinda agir1 stres ve heyecan olusturdugu gerekgesi ile yeni ortadgretime gegis sistemini desteklemediklerini
ifade etmislerdir. Ancak basarili ve basarisiz olan 6grencileri ayirt edebilmenin tek yolunun uygulanabilecek bir
merkezi sinav olduguna inanan K4, K8 ve K9’un merkezi sinavin 6grenciler arasinda olusabilecek firsat
esitsizligini giderecegine olan inancindan dolayi yeni sistemi destekledikleri bulgusuna ulasilmigtir.

Yeni ortadgretim gegis sisteminde LGS siirecinde yapilan sinav uygulamasini destekleyen katilimcilar arasinda
yer alan K4 “Sinav sayesinde basarili ve basarisiz 6grenciler ayrisacak. Smav uygulanmadigi takdirde ise
haksizliklar ve firsat esitsizlikleri ortaya ¢ikacak.” diyerek yeni ortadgretime gegis sisteminde merkezi sinavlarin
uygulanmast gerektigini vurgulamistir. K4 gibi diisiinen K8 ve K9 da benzer nedenlerden dolay1 sinav yapilmast
gerektigini savunmustur. Bu kapsamda K8’in su ifadeleri ii¢ katilimcinin da goriislerini dzetler niteliktedir.

“Swnavlar adalet sagliyor, ornegin il, ilge ve kéylerde yasayan insanlar ekonomik, sosyal veya kiiltiirel agidan pek
cok farkly ozelliklere sahip. Her kesimden gelen ¢ocuklar sinavlar sayesinde en iyi okullara gidebiliyor.”

Ozellikle K4, K8 ve K9 rumuzlu katilimeilar1 diger katilimcilardan ayiran temel farklilik bu katilimcilarin
basarinin Slgiilmesinde siavlarin gerekli olduguna olan inancidir. Ug katilimer da Tiirkiye’de bélgeler arasinda
bulunan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik farkliliklarin 6grenciler arasinda haksiz rekabete sebep oldugundan dolay1
sinavlarin ortadgretime gegiste gerekli oldugunu diistinmektedir.
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Yeni ortadgretime gegis sisteminde LGS adiyla merkezi bir sinav uygulanacak olmasini desteklemeyenlerden K1
ve K6 rumuzlu katilimcilar, yaslar itibari ile kirilgan ve duygusal oldugunu diisiindiikleri ¢gocuklariin simavda
yasayabilecegi olas1 bir basarisizligin onlarin psikolojik olarak yipranmasina neden olacagina inanmaktadir. Bu
inangtan hareketle merkezi sinavlara karsi olduklarini, buna bagl olarak ilkogretimden ortadgretime gegiste bir
simavin uygulanmasini olumsuz karsiladiklarini ifade etmiglerdir.

“Bu sinava hayati bir énem yiiklenmemeli. Ama yiikleniyor maalesef.” diyerek soze baslayan K7, merkezi
smavlarin kiigiik yastaki cocuklarda kaygi ve stres olustugundan dolay1 yeni sistemde sinav yapilmasina karsi
cikmigtir. Sinav yapilmasini basarinin belirlenmesi ve firsat esitligine katki sunmasi noktasinda destekleyen
katilimeilar dahil tiim katihimeilar smavin ¢ocuklarda olusturdugu olumsuz yansimalara deginmistir. Ozellikle
smava siddetle kars1 olan katilimeilar Tiirkiye’de liseye gegiste bir sinavin uygulanmasinin faydadan ¢ok zarar
getirecegini siklikla dile getirmistir.

b) Eski ortatgretime gecis sistemi TEOG ve yeni ortad@retime gecis sistemi LGS’nin karsilagtirilmasi ile
mevcut durum

Katilimcilar, goriisme esnasinda 2013 ile 2017 yillant arasinda uygulanan TEOG ile 2018 yilindan itibaren
uygulanan LGS’yi siklikla kiyaslayarak var olan durumu ve ne olmasi gerektigine dair kanaatlerini beyan
etmiglerdir. Bu kapsamda K3, K4, K8 ve K9 rumuzlu katilimcilar LGS’nin TEOG tan farkli ve daha iyi bir sistem
oldugunu savunurken; K1, K6, K7 rumuzlu katilimecilar LGS’ nin neredeyse TEOG ile ayni olugunu iddia
etmiglerdir. K2 ve K5 rumuzlu katilimeilar ise LGS nin TEOG’a gore bazi farkliliklar tagimasina ragmen olumlu
diizeyde biiyiik bir degisiklik getirmedigini savunmustur.

K1 ve K6 rumuzlu katilimcilar yeni ortadgretime gegis sisteminin merkezinde yine sinav bulundugunu, bu yiizden
iyi bir liseye gitmek isteyen Ogrencilerin eski sistemde oldugu gibi yine smava girecegini, bu agidan yeni
ortaggretime gecis sisteminin eski ortadgretime gegis sisteminden farkli olmadigini ileri siirmislerdir. Bir veli
olmalarinin yani sira gretmen de olan K2 ve K5 rumuzlu katilimeilar ise LGS’ nin temelde TEOG’tan bazi
farkliliklar tasidigini ancak iki sistemin de bilyiik oranda benzer oldugunu iddia etmistir. K2 rumuzlu katilimcinin
bu kapsamdaki su sozleri dikkat ¢ekicidir:

”

“LGS ile basarili 6grenciler yine sinava girecek, bu agidan degisen pek bir sey olmadi.

Yeni ortadgretime gegis sistemini olumlu karsilayan K8 rumuzlu katilimer ise LGS nin TEOG’tan en 6nemli
farkinin “Ogrencilerin yeni sistemde evlerine en yakin okullara gidecegi icin sosyal ve ekonomik agidan homojen
swmiflar olusacak, béylece daha nitelikli egitim verilecek.” seklindeki sozleriyle yeni ortadgretime gegis sistemini
olumlu buldugunu ifade etmistir. K8 rumuzlu katilimci gibi K9 rumuzlu katilimer da yeni ortadgretime gegis
sisteminde Ozellikle okulun eve yakin olmasinin getirecegi avantajlara deginmis ve yeni ortadgretime gegis
sistemini destekledigini su sozlerle ifade etmistir.

“Okul eve yakin olunca iilkede sehirler hatta bolgeler arasinda yasanan egitim go¢ii azalacak ve ogrencilerin
ailelerinden uzakta oldugu icin sorumsuzluk icerisinde suca ve kotii aliskanliklara karismalar: engellenecek.”

K3 ve K4 rumuzlu katilimcilara, yeni liselere gecis sisteminde LGS’nin TEOG’a gore farkli ve olumlu oldugunu
belirtmelerinin ardindan “Bu diistincenizin sebebi nedir?” diye soruldugunda yeni sistemde sinava girme
zorunlulugunun ortadan kaldirilmasimin en énemli farklilik oldugunu ve bu sayede 6grencilerin geneline yayilan
siav kaygisinin azalacagini dile getirmislerdir.

K3, K4, K8 ve K9 rumuzlu katilimecilar hari¢ diger katilimecilarin goriislerini 6zetleyecek sekilde “Eski
ortaggretime gegis sisteminde de sinav vardi yeni ortadgretime gegis sisteminde de sinav var.” yoniindeki ifadeleri
ile bu katilimcilarin yeni ortadgretime gecis sistemini daha dnceki ortadgretime gegis sistemlerinde oldugu gibi
sinav odakli olmasi sebebiyle desteklemedikleri bulgusuna ulasilmistir. K2 ve K5 rumuzlu katilimcilar da benzer
sekilde LGS’yi yine sinav uygulanacak olmasi sebebiyle desteklemezken daha dnceki sistemlerden farkli olarak
LGS’de smava girmenin zorunlu olmamasi, bu sayede Ogrencilerde olusan sinav kaygisinin azalacagina
inandiklar1 i¢in bu sistemi ise yarar olarak nitelendirmislerdir. Yeni ortadgretime gegis sistemini tamamen
destekleyen katilimcilarin ise 6zellikle eve yakin okul uygulamasinin getirecegi avantajlar ve smava girmenin
zorunlu olmamasi sebebiyle yeni ortadgretime ge¢is sistemini destekledikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu temaya
iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3.

Yeni Ortaégretime Gegis Sistemine Iliskin Algilar ve Meveut Durum

Rumuz Smavlarin gerekliligi TEOG LGS’nin karsilastirilmasi
K1 o *
K2 o |
K3 . v
K4 . v
K5 o O
K6 o *
K7 o *
K8 ) \/
K9 ° \/

oSinavlar gerekli degil

eSinavlar gerekli

*Yeni sinav sistemi eski sinav sisteminden daha iyi degil
\Yeni sinav sistemi eski sinav sisteminden daha iyi
oYeni sistem eski sisteme gore idare eder

_n% . _n% ., e_n% J_n% n%

o =— , 0== ] -7 s - ;0 =2
4444 555.5 3333 4444 2222

2. LGS’ye Yoneltilen Olumlu ve Olumsuz Elestiriler
a) LGS’ye yoneltilen olumsuz elestiriler

Calismada yeni ortadgretime gegis sisteminde egitimin temel paydaslari olarak 6grenci, 6gretmen ve velilerin
goriisleri alinmadan, ani olarak degisiklik karari alinmasi, bu karar alinirken, yeni ortadgretime gecis sisteminde
daha 6nce uygulanan sistemlerde oldugu gibi yine sinav uygulanmasi ve okullarin nitelikli ve niteliksiz olarak
ayristirilmasi katilimeilar tarafindan olumsuz olarak elestirilen konularin basinda gelmektedir.

Katilimeilardan K1, K2 ve K5, degisiklik yapilirken egitim-6gretimin temel paydaslari olan 6grenci, 6gretmen ve
velilerin goriislerinin alinmamasini siddetle elestirmigtir. K2 rumuzlu katilimei, bu yondeki diislincelerini, “Egitim
sisteminde bu gibi degisikliklerin oldubittiye getirilmemesi, bizim de goriigiimiiziin alinmast lazim.” seklinde ifade
etmigtir. Ayrica K4, K6, K3 rumuzlu katilimcilar TEOG’un aniden kaldirilmasina ragmen yerine gelecek yeni
ortadgretime gegis sisteminin iceriginin kamuoyu ile uzun bir siire paylasiimamasi sebebiyle dgrenci ve aileler
olarak agir1 kaygi ve strese kapildiklarini ifade etmislerdir.

Calismada katilimcilar tarafindan elestiren baska bir konu ise yapilan degisikliklerin bazi beklentileri
karsilamamasi ile ilgilidir. Ornegin TEOG sinavinin ¢ocuklarda asir stres ve kaygi olusturmas: gerekgesi ile
kaldiriliyor olmasinin basinda yer almasinin ardindan TEOG un yerine gelecek yeni sistemde sinav olmayacagi
ya da dgrencilerde stres ve kaygiya son verecek farkli bir sistem beklentisi olusmustur. Bu dogrultuda K6 rumuzlu
katilimet, “Sinavdan kurtuldugumuzu sanmistik ama mutlulugumuz uzun siirmedi, yine sinav geldi, ¢ocuklar ¢ok
sanssiz.” climlesiyle yeni ortadgretime gecis sisteminde merkezi sinav uygulamasimin devam etmesi sebebiyle
beklentilerinin karsilanmadigina deginmistir.

Yeni ortadgretime gecis sisteminde nitelikli okullara girebilmek igin sinava girilmesi gerekmekte, sinavda
basarisiz olan veya sinava girmeyen Ogrenciler evlerine en yakin okula yerlestirilmektedir. Bu durum bazi
katilimcilar tarafindan olumlu bir uygulama olarak degerlendirilse de bazi katilimeilar tarafindan ciddi olarak
elestirilmistir. Ornegin K7 rumuzlu katihme1 “Nitelikli okullar ¢ok az sayvida ve herkes bu okullart
kazanamayacak. Nitelikli okullara giremeyen ama basarili olan 6grenciler dahi evlerine en yakin okula gitmek
zorunda kalacak ve basari seviyesi kendilerinden ¢ok daha diisiik dgrenciler ile aymi simiflarda egitim alacak.”
seklinde diisiincelerini ifade etmis ve Ogrencilerin adreslerine yakin liselere gitmek zorunda birakilmasini
elestirmistir. Ayrica K3 ve K7 rumuzlu katilimci yeni ortadgretime gegis sisteminde uygulanacak sinavin
telafisinin olmamasini da elestirmistir. Bu dogrultuda K3 “Swmmava ge¢ kalma, hastalik gibi sebeplerle basarisiz
olan égrencilere tekrar sinav yapilmamast ¢ok adaletsiz. Eski sistemde daha iyi idi.” diyerek yeni ortadgretime
gecis sistemini 6zellikle TEOG’da telafi sinavlar1 bulunurken LGS’de telafi sinavlari bulunmadigi gerekgesiyle
elestirmistir.

Yeni ortadgretime gecis sisteminde sinava girmeyen Ogrencilerin adrese dayali kayit sistemine gore okullara
yerlestirilmesinin istismar edilmeye acik oldugu gerekcesiyle baz1 katilimeilar tarafindan elestirilmistir. Ozellikle
K7, smavi kazanamayan veya sinava girmeyen &grenci ailelerinin kendilerine goére daha nitelikli oldugunu
diisiindiikleri okullara 6grencilerini gonderebilmek i¢in her yola basvuracaklarini, bunun da firsat ve imkan
esitligine aykir1 durumlar olusturacagini iddia etmistir. Bu dogrultuda “Tamidigim bazi veliler ¢ocuklarini
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istedikleri okula gonderebilmek igin o okul ¢evresine tasindi.” diyerek 6zellikle Tirkiye’deki sosyoekonomik ve
kiiltiirel olarak gelismis olarak kabul edilen semtlerde bulunan okullarin nitelikli okullar kapsamina alinmasa da
velilerin bu okullara 6grencilerini yerlestirmek isteyecegini bu istekleri dogrultusunda da usulsiiz uygulamalara
yonelebilecekleri sebebiyle adrese yakin okul uygulamasini elestirmistir.

K8 rumuzlu katilimer ise diger katilimcilardan farkli olarak yeni ortadgretime gecis sisteminde okullarin
kategorize edilmesi hususunu ele almis ve “Okullarin nitelikli ve niteliksiz olarak birbirinden ayrilmasi ozellikle
niteliksiz olarak ifade edilen okullarda basarmn azalmasina sebep olacaktir.” diyerek yeni ortadgretime gecis
sisteminde bazi okullar i¢in “niteliksiz” sifatinin kullanilmasinin bu okullar1 toplum nazarinda itibarsizlagacagini
ve bu okullarda basariy: diigiirecegini iddia etmistir. Calismada katilimcilarin tamami genelde egitim sisteminde
ozelde ise ortadgretime gegis sisteminde yapilan sik degisikliklerden rahatsiz olduklarini ifade etmislerdir.

b) LGS’ye yoneltilen olumlu elestiriler

Calismada yer alan bazi konular hakkinda katilimeilarin farkl diisiinceleri savunduklari goriilmektedir. Ornegin
katilimcilarin ¢ogu yeni ortadgretime gegis sistemindeki simnav uygulamasma yonelik ciddi elestirilerde
bulunmasina ragmen K3, K4, K8 ve K9 rumuzlu katilimcilar yeni ortadgretime gegis sisteminde LGS adiyla
uygulanacak smavin dgrenciler arasindaki sosyal, kiiltiirel ve ekonomik farkliliklart giderecegi ve firsat esitligi
saglayacagini diisiinmektedir. Ogrenciler arasindaki akademik farkliliklarin ancak LGS gibi bir sinav uygulanarak
belirlenebilecegini savunan K4 rumuzlu katilimei diistincelerini, “Yeni sistemde sinav olmasayd ozellikle koyde
yasayan bagarili ogrencilere haksizitk olurdu.” seklinde ifade ederek, yeni ortadgretime gecis sisteminde sinav
uygulamasini olumlu karsiladigimi dile getirmistir.

Calismada katilimcilarin adrese dayali kayit sistemi hakkinda da farkli diisiincelere sahip oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bazi katilimcilar yeni ortadgretime gegis sisteminde eve yakin okul uygulamasini ciddi sekilde
elestirirken K1, K4, K5, K6, K8 ve K9 rumuzlu katilimeilar, eve yakin okul uygulamasimi veli-okul
koordinasyonunun saglanmasi, okula ulasimda gegen zamanin kisalmasi ve giivenlik sorunlarinin azalmasi gibi
avantajlar getirecegini diisiindiikleri i¢in desteklemektedir. Bu katilimcilardan K9’a gore 6grencilerin evlerine
yakin liselere gidecek olmasi, onlar iizerinde ailelerinin kontroliinii saglayacak olmasi, servis iicretlerini ortadan
kaldirmasi, yatili okullarda goriilen aile 6zlemi ya da devamsizlik problemlerini engelleyecek olmast ve okul ile
aile arasinda igbirligini gelistirecegi i¢in son derece olumlu olacaktir.

K1 rumuzlu katilimei da K9 rumuzlu katilimciyt destekler nitelikte “Sinavi kazanamasa da ¢ocugum eve yakin bir
okula gidecek béylece aklim onun servisinde, ne yiyip ictiginde kalmayacak. Evde bir geyini unuttugunda hemen
gelip alabilecek.” seklinde goriis belirterek eve yakin okul uygulamasinin getirecegini diisiindiigii avantajlara
deginmistir. K6 ise eve yakin okul uygulamasini ¢ogu katilimci tarafindan elestirilmesine ragmen “Basarili ve
basarisiz 6grencilerin evlerine yakin bir okulda bir arada egitim almasi, basarili égrenciyi ornek alarak ders
calisabilir, basarili 6grenci de kendini 6yle bir okulda daha iyi gosterebilir.” seklinde goriis belirterek eve yakin
okul uygulamasini desteklemistir. K8 rumuzlu katilimcr ise 6zellikle eve yakin okul uygulamasi ile sosyal ve
ekonomik agidan benzer 6zellikler tasiyan 6grencilerin bir arada egitim alma olanagina kavusacagini belirtmis,
farkliliklar1 ortadan kalkan 6grencilere daha kaliteli bir egitim verilebilecegini iddia etmistir.

Yeni ortadgretime gegis sisteminin beraberinde getirdigi en 6nemli farkliliklardan biri sinava girmenin goniilli
olmasidir. Yeni sistemde dgrenciler nitelikli okullara yerlesebilmek i¢in bir sinava girerek yeterli puani almak
zorunda olsa da bu sinava girmek istemeyenler ve sinavda basarili olamayanlar adreslerine en yakin okullara
yerlestirilmektedir. Bu hususta K3, K6, K7, K8 ve K9 rumuzlu katilimcilar sinava girmenin goniillii olmasinin
ogrenciler arasindaki rekabet ile sinav stresi ve kaygisini azaltacagini, sinavi angarya olmaktan ¢ikaracagini iddia
etmislerdir. Bu katilimcilardan K3 “Zorla giizellik olmaz.” diyerek sinavin goniilli olmasim destekler nitelikte
goriis belirtmistir. Bu temaya iligkin elde edilen bulgular Tablo 4’te dzetlenmistir.

3. Ortadgretime Gegis Sistemine iliskin Oneriler ve Beklentiler
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Tablo 4.

LGS nin Olumlu ve Olumsuz Sonuglarina Iiskin Bulgular (LGS ye Yoneltilen Olumlu ve Olumsuz Elestiriler)

Rumuz LGS’ye girisin goniilliikYeni sistemine smav odakhEve En yakin Okul
esash olmasi olmasi uygulamasi

K1 - * |

K2 - * -

K3 o V O

K4 - ol n

K5 - * -

K6 o * ]

K7 o - i

K8 o v ]

K9 o v m

o LGS’ye girmenin goniillii olmasini destekliyorum
m Eve yakin okul uygulamasini destekliyorum

o Eve yakin okul uygulamasini desteklemiyorum
\Yeni sistemde siav uygulamasini destekliyorum
*Yeni sistemde sinav uygulamasini desteklemiyorum

— Veri yok
n% . ,_n% n % n % n % n %
5555 4444 4444 555.5 2222 7777

Calismada katilimcilar, kendi goriislerine uygun sekilde yeni ortadgretime gegis sistemine yonelik cesitli oneriler
gelistirmis ve beklentiler sunmustur. Bu 6neri ve beklentiler incelendiginde sinavin olumsuz yonlerine deginen
katilimcilarin biiyiikk boliimii, yeni ortadgretime gegis sisteminde sinavlarm kaldirilmasini 6nermistir. Bu
katilimcilardan K1 rumuzlu katilimer sinav kullanmak yerine siire¢ degerlendirmesi seklinde okulda her ders icin
yapilan sinavlar sayesinde olusturulan ortaokul basar1 puanlari kullanilarak 6grencilerin ortadgretime gecisinin
yapilabilecegini savunmus, yeni sistemde bu sekilde bir degisiklik yapilmasinin daha uygun olacagini belirtmistir.
K2 rumuzlu katilimei ise yeni ortadgretime gecis sistemi ve bu sistemde uygulanan sinav hakkinda “Ancak sinav
kalkarsa sistem devam eder” seklinde 6neride bulunmustur.

Katilimeilarin bityiik boliimii, sinavlarin ortadgretime gegiste kullanilmasini gerekli gérmese de K4 ve K9 rumuzlu
katilimcilar, 6grencilerin ortaokul basari puanlariin liselere geciste kullanilmasinin ciddi adaletsizlikler ortaya
¢ikarabilecegini, bu yiizden siavlarin ortadgretime gegiste kullanilmasinin devam etmesi gerektigini onermistir.
KO bu yondeki diisiincelerini “Tiirkiye 'de tiim okullar ayni sartlarda egitim vermiyor. Ozellikle ézel okullardaki
ogrencilerin puanlar: sisiriliyor ve o ¢ocuklar ile devlet okullarina giden ¢ocuklarin puanlarimin birbirine denk
sayilmasi pek adaletli gériinmiiyor.” seklinde ifade etmistir. K3 rumuzlu katilimer ise Tiirkiye’de okuma ¢agindaki
geng niifusun fazla olmasina ragmen okullarin Tiirkiye geneline diizenli bir sekilde yayillamamis olmasi ve kirsal
kesimlerde yagayan dgrencilerin okula ulagsmada yasadigi sorunlar sebebiyle ortadgretime gegis sinavini zorunlu
bir siire¢ olarak gerekli gordiigiinii belirtmistir. K3 bu yondeki gorlisiinii “Kdyde yasayan bir ¢ocuk sinava girip
iyi bir liseyi kazanamazsa ya okuldan alinir ya da koyiine en yakin yatili okula gonderilir.” seklinde savunmustur.

K7 rumuzlu katilimer ise ortadgretime gegiste mutlaka bir sinav kullanilacaksa bu sinavin yani sira okul basari
puanlari, O6grenci ilgi ve yetenekleri, sosyal etkinlikler, 6gretmen ve aile goriislerinin de liseye geciste
kullanilmasini ve bu sayede smavin agirliginin ve dneminin azaltilmasini énermistir. K2, K6 ve K8 rumuzlu
katilimcilar ise yeni sistemde ileriki yillarda sinav uygulamasi devam edecekse 6grencilerin basarisizliklarinin
telafisinin yapilabilmesi, bu sayede kaygi ve stres seviyesinin azaltilabilmesi i¢in yeni sistemde y1l icerisinde
yapilacak smav sayisinin artirilmasi gerektigini dnermistir.

K1, K2, K4 ve K5 rumuzlu katilimcilar devam eden siirecte ortadgretime gecis sisteminde yapilmasit muhtemel
degisiklikler i¢in hem velilerin hem de 6gretmen ve 6grencilerin goriiglerinin alinmasini gerekli gérmiistiir. Buna
bagl olarak K2 rumuzlu katimer “Bu gibi degisikliklerin oldubittive getirilmemesi, bizim de goriisiimiiziin
alinmast lazim.” seklinde disiincelerini ifade etmistir. Ayrica K1 ve K5 rumuzlu katilimeilar yapilacak
degisiklikler hakkinda 6grenciler ve ailelerin bilgilendirilmesi amaciyla seminer, konferans gibi etkinliklerin
diizenlenmesini Onermistir. Katilimcilarin yeni sistem hakkinda &neri ve beklentileri incelendiginde tiim
katilimcilar benzer gekilde “Artik siirekli degisiklik istemiyoruz, biktik” seklinde kalici bir ortadgretime gegis
sistemi talep ettiklerini ifade etmislerdir. Bu temaya iligkin elde edilen bulgular Tablo 5°te 6zetlenmistir.
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Tablo 5.

Ortadgretime Gegis Sistemine Iliskin Oneriler ve Beklentiler

Rumuz Sinavin Uygulanmasi Siirece DayaliY1l igerisindeki SiavKalici Egitim Sistemi
Degerlendirme Sayis1 Yeterliligi
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K4 . ] - ]
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© Yeni sistemde sinav uygulanmamali @ Yeni sistemde siav uygulanmali

* Ogrenciler ortaokul basar1 puanu, ilgi ve yeteneklerine gore liseye yerlestirilmeli

m Ogrenciler ortaokul basar1 puany, ilgi ve yeteneklerine gore liseye yerlestirilmemeli
\ Y1l igerisindeki sinav sayisi artirlmali

0. Gereklilik

—Veri yok
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6 66.6 3333 6 66.6 3333 4 44.4 9100 7777
4.TARTISMA ve SONUC

Caligsmada yeni ortadgretime gegis sisteminde merkezi ortak bir sinav uygulanmasi ve eve yakin okul uygulamasi
hakkinda katilimeilar arasinda fikir birligi olmamasi gdze ¢arpan ilk sonu¢ olmustur. Bu kapsamda merkezi ortak
smavlarin eski ortadgretime gecis sistemlerinde oldugu gibi yeni ortadgretime gegis sisteminde de kullanilmasi,
katilimcilarin bazilart (K6 ve K7) tarafindan; 6grenciler ve ailelerde sinav stresi ve kaygisini artirdigi igin elestiri
konusu olmustur. Baz1 katilimcilar ise sinavlarin kaygt ve stresi artirdigi konusunda diger katilimeilarla ayni
goriiste olmasina ragmen yeni ortadgretime gecis sisteminde, sinava girmenin goniillii olmasini revizyon olarak
adlandirmustir. Zira bu katilimcilara gore yeni sistem ile birlikte tiim Ggrencilerin sinava girmeye mecbur
olmamasi, kaygi ve stresin tiim 6grencilere yayilmasina engel oldugu ig¢in 6nemli ve gerekli bir revizyondur.

Sinavlarin 6grencilerde stres ve kaygiya neden olduguna dair alanyazinda ortak bir mutabakat vardir. Bu kapsamda
merkezi smavlarin 6grencilerde stres ve kaygiya neden oldugu belirtilmistir. (Karadeniz, Er, ve Tangiilii, 2014;
Ocak, Akgiil ve Y1lmaz, 2010;Sahin vd., 2012). Ozellikle Karadeniz, Er, ve Tangiilii (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada 6grencilerin sinavlar1 ve sinavda basarisizligr “iskence, eziyet, 6liim, 6liim korkusu” gibi metaforlar
ile tanimladiginin gosterilmesi dikkat ¢ekicidir. Calismada katilimcilarin grencilerin bir kisminin LGS siavina

girmeyecek olmasini revizyon olarak gérmesini bu agidan degerlendirmek miimkiindiir.

Merkezi bir smav yapilmasini gerekli goren katilimcilar ise Tiirkiye’de Ogrenciler arasinda bulunan
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel farkliliklarin ancak merkezi sinavlar uygulanarak giderilebilecegini diistindiikleri
icin yeni ortadgretime gecis sisteminde merkezi sinavi desteklemektedir. Bu katilimeilara gore, ekonomik ve
sosyal imkéanlar acisindan gelismis bolgelerdeki 6grenciler ile gelismemis bolgelerdeki 6grencilerin esit kosullarda
rekabet edebilmesi i¢in merkezi sinavlar gerekli goriilmiistiir. Bazi arastirmalarda Tirkiye’deki smava giren
Ogrenci sayisinin ¢ok yiiksek olmasi bir diger degisle talep ile arz arasindaki ugurum ve ortaggretim okullarinin
egitim kalitesi bakimindan farklilagmasi gibi nedenlerden dolay1 merkezi sinavlarin gerekli oldugu yoniinde genel
bir kabulden s6z etmektedir (Ding, Dere ve Koluman, 2014; Yavuz, 2010)

Yeni ortadgretime gecis sisteminde ortadgretime gecen 6grencilerin ancak %10 nitelikli okullara yerlesebilirken,
geriye kalan %90 oranindaki 6grenci, adrese dayali kayit sistemi ad1 altinda evlerine en yakin bes okuldan tercih
ettii bir okula yerlestirilmektedir. Katilimcilar arasinda adrese dayali kayit sisteminin olumlu oldugunu
savunanlar oldugu gibi olumsuz sonuglar dogurabilecegini savunanlar da bulunmaktadir. Adrese dayali kayit
sisteminin olumlu oldugunu savunan katilimcilar, bu uygulamanin 6grencilerin eve ulasimda yasayabilecekleri
giivenlik sorunlarini, ailelerin 6grencileri igin duyduklar1 kaygilarini, servis iicretlerini ve yatili okullara gitme
mecburiyetini ortadan kaldiracagini diisiindiikleri i¢in bu uygulamanin olumlu oldugunu savunmaktadir.

Adrese dayal1 kayit sisteminin olumsuz sonuglar doguracagini savunan katilimcilar ise 6zellikle merkezi sinavda
sadece %10’luk kontenjanlara giren &grencilerin nitelikli okullara gidebilecegini ve aslinda basarili olsa da
kontenjanlarin sinirli olmasi, hastalik, asir1 kaygi ve stres gibi sebeplerle sinavda basarili olamadigi igin
o0grencilerin evlerine en yakin niteliksiz okullara yerlestirilmesinin mecbur tutulmasindan rahatsizlik duymaktadir.
Katilimcilar 6zellikle bagarili oldugu halde 6grencilerinin evlerine yakin bir okula gitmek zorunda kalacagi ve
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basar1 seviyesi kendilerine gore nispeten diisiik olan 6grencilerle ayni siniflarda egitim alacak olmalari sebebiyle
adrese dayali kayit sistemini olumsuz gormektedir. Ayrica bazi katilimcilar, adrese dayali kayit sisteminin,
niteliksiz okullar kapsamina alinmasa da aslinda bagarili olan liseler ¢evresine gayrimesru bir sekilde taginma
durumlarini ortaya ¢ikarabilecegi icin bu uygulamay1 olumsuz olarak degerlendirmektedir.

Calismada katilimcilar tarafindan yeni ortadgretime gegis sisteminin su hususlari da elestirilmistir: Bu hususlardan
bir tanesi okullarin nitelikli ve niteliksiz olarak birbirinden ayrilmasidir. Katilimcilara gore dgrenciler, nitelikli
okula giden ve niteliksiz okula giden seklinde farklilagacak ve 6zellikle niteliksiz okullara giden 6grencilerin basar1
seviyesi bu okullar hakkinda olusan olumsuz imaj sebebiyle diisecektir. Bu katilimcilarin goriisleri, cok sayida
Ogrenciyi segen ve biitiin okullar1 hiyerarsik olarak siralayan bir sistemin kesinlikle terk edilmesi gerektigini
savunan Oztiirk ve Aksoy’un (2014) gbriisleri ile paralellik gostermektedir. Ayrica okullarin nitelikli ve niteliksiz
seklinde ayrilmasinin olumsuz olacagi hakkinda elde edilen sonug¢ Giir, Celik & Coskun’un (2013) Tiirkiye’deki
ortaggretimin en temel sorununun, liseler arasindaki hiyerarsik yapilanma oldugu yoniindeki bulgusu ile de
uyusmaktadir.

Calismada elestirilen bir bagka husus ise bir dnceki liseler gegis sistemi olan TEOG’ta yilda iki sinav ve mazeret
smavlar1 var iken yeni ortadgretime gegis sisteminde bir sinav yapilmasi ve mazeret sinavi da yapilmamasidir.
Ozellikle merkezi smavlari, kaygi ve stresi artirdig1 gerekgesiyle desteklemeyen katilimeilar sinav kullanilan bir
ortadgretime gecis sistemi uygulanacaksa bu sistemde dgrenci ve ailelerin kaygi ve stresini azaltmasi i¢in sinav
sayisinin artmasi gerektigini ve mazeret smavlarinin da yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Zayimoglu-Oztiirk
Oztiirk & Aksoy, (2014) ile Diken’in (2018) konu ile ilgili yaptig1 ¢alismalara gore de sinavin sayisinin azalmasi
ogrencilerde kaygi ve stresi artirirken sinav sayisinin artmasi kaygi ve stresi azaltmaktadir. Sad & Sahiner, 2016)
tarafindan yapilan aragtirmada TEOG sinavinda sinava kendi okullarinda girmeleri, sinavin iki déneme yayilmasi,
mazeret/telafi sinavinin olmasi, 6grencilerin smav stresi ve kaygisini azaltma konusunda etkili oldugunu
belirtilmistir. Ancak bu arastirmada velilere gore sinavin sayisinin artmasinin 6grencilerde kaygi ve stresi diizeyini
artigina inandig1 sonucuna ulasilmistir.

Calismada katilimcilar, yeni ortadgretime gegis sistemi hakkinda pek ¢ok konuda ortak fikirde olmasa da bazi
konularda ortak goriis belirtmistir. Ornegin, katilimcilarin tamami sistemde sik degisiklikler yapilmasim
elestirmekte ve kalic1 bir ortadgretime gecis sistemi talep etmektedir. Ayrica egitim sisteminde ani degisiklikler
yapilmasindan ve degisiklikler yapilirken egitim paydaslart olarak velilerin, dgretmenlerin ve Ggrencilerin
goriislerinin alinmamasindan rahatsiz olduklar1 sonucuna ulasilmustir. Eroglu & Ozbek (2017) de yaptiklari
caligsmada benzer sekilde ortadgretime gegis sisteminde sik degisiklikler yapilmasi ve sistem hayata gegirilirken
egitim paydaglarinin goriislerinin alinmamasinin huzursuzluk yarattigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle, bazi katilimcilar tarafindan ifade edilen nitelikli okullara
yerlesebilmek icin nitelikli okul olarak tanimlanmayan ancak iyi egitim verdigi ge¢cmisten beri bilinen okullara
yerlesebilmek icin tasinma hususunun gergekten yasanip yasanmadigi hakkinda ileriye yonelik arastirmalar
yapilmasi gerekmektedir. Ayrica yeni ortadgretime gegis sisteminde sadece sinavin bulundugu bir gecis degil
bunun yani sira sosyal etkinliklere katilim ve 6gretmen gozlemlerin okul basari puaninin da sisteme eklenmesi
yararl olacaktir. (Bkz; Buyruk 2014; Biiyiikoztiirk, 2016; Caliskan, 2011; Izci, Goktas ve Sad, 2014; Sad ve
Goktas, 2013; Ocak, Akgiil ve Y1lmaz,2010).
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

We observe different applications in analyzing the transition systems to secondary education in some countries in
the world (Giir, Celik & Coskun, 2013; UNESCO, 2011). While some countries use central exam for secondary
education transition, some countries apply central exams as well as matura and school-based entrance exam for
secondary education transition. Some countries apply parents and teachers' recommendations, secondary school
success scores, address-based registration system, central exams or open admissions for secondary education
transition.

The removal of TEOG (Transition from Primary to Secondary Education System) and impacts of LGS (Exam for
Transition to High School) on the parents, who are the important stakeholders of such exam constitute the study
problem. In the scope of this study, we will seek for the answer of the question of "How have the parents been
affected by the changing conditions as the Transition From Primary to Secondary Education system (TEOG) has
been abolished and (Exam for Transition to High School) LGS system has been put into effect?"

The new system and what it brings have been highly discussed as TEOG was abolished on September 16, 2017
and LGS was put into effect on February 14, 2018. The objective of this study is to present the positive and negative
reflections of new transition system to secondary education, LGS system on the parents.

2. Method

Aiming to analyze the High School Registration System, which is put into practice in 2018 in Turkey in line with
the opinions of the parents, this study utilizes "case study" method, among the qualitative research methods. We
utilize this method to determine the reflections of the changes in the high school transition system on the parents
in line with their comments and analyze them in detail.

The study group consists of nine parents, four of which are females and five of which are males, who have students
to transit to high schools by finishing the secondary school at the end of the 2017-2018 academic year. We have
specified the participants through maximum variation sample method, among the purposive sampling methods.

We have used the interview technique, one of the qualitative study data collection techniques to collect data in
detail with a view to discover what the parents think of exam system change.

The interviews have been transferred to NVivo 10 program to be analyzed upon processing them into Microsoft
Office program. After that, we follow clear and distinct coding processes in NVivo and then we create free codes,
then tree codes based on free codes. During the analysis, we created a unit, sometimes with a word, several words
or several sentences in the coding process.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the participant interview analysis, we have reached three main themes in the study such as 1-
Perceptions and current status concerning the new transition system to secondary education, 2- Positive and
negative comments for LGS, 3- Suggestions and expectations concerning the transition into secondary education.

We have two categories under perceptions and current status concerning the new transition system to secondary
education theme such as opinions on the necessity of the exams and comparison between TEOG, old transition
system to secondary education, and LGS, new transition system to secondary education, and existing status. All
participants, except for K4, K8 and K9 participants, have expressed that they do not support the new transition
system to secondary education for central examination create stress for both their children (students) and them,
particularly for creating excessive amount of stress and excitement during the transition to secondary education.
However, K4, K8 and K9, who believe that central examination is the only way for distinguishing between the
successful and unsuccessful students, support the new system for they believe that central examination eliminates
the inequality of opportunity.

When the participants compare TEOG and LGS, while K3, K4, K8 and K9 defines that LGS is different and better
system than TEOG, K1, K6, K7 assert that LGS is almost the same with TEOG. K2 and K5 note that while LGS
has some differences than TEOG, it does not bring substantial changes on a positive level. We found out by the
expression of other participants, except for K3, K4, K8 and K9, as “The former transition to secondary education
system had exam and the new one has it, as well." that these participants do not support the new system for it is an
exam-oriented system just like in the former transition system to secondary education. We observed that the
participants, who fully support the new transition system to secondary education, support this system for the
advantages of proximity school application and it is not obligatory to enter the exam.
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We have two categories under positive and negative comments on LGS theme as positive and negative comments.
For the negative comments towards LGS, the instant decision to change the system without asking the students,
teachers and parents as they are the main stakeholders of the education for new transition system into the secondary
education system, application of examination in the new system as it was in the former system, and dividing
schools into qualified and not qualified schools are the prominent negative comments by the system. For the
positive comments towards LGS, some participants believe that LGS exam in the new transition system into the
secondary education will eliminate the social, cultural and economic differences between the students and create
equality of opportunity. Noting that an exam such as LGS is the only way to determine the academic differences
between the students, K4 expresses that “it would be unfair for the successful students who are living in the
villages, if there was no examination in the new system.”, and stated that it holds a positive perspective for the
exam in the new transition system to the secondary education. Even though students need to get sufficient grades
to get into qualified schools in the new system by entering an exam, those who do not want to enter the exam and
who fail the exam can be placed to the schools that are closest to their addresses. In that context, K3, K6, K7, K8
and K9 defend that since it is voluntary to enter the exam; it reduces the competition between the students, exam
stress and anxiety and believes that the exam is no longer a drudgery. K3 notes that “You can lead a horse to
water but you can't make it drink” and supports the idea of voluntary examination.

The study also includes a criticism that while the former transition system, TEOG, had two exams and make-up
exams and the new system just has one exam and does not provide a make-up exam. Not supporting the central
examinations especially because they increase anxiety and stress, the participants note that if a transition system
for secondary education requires an exam, the number of the exam should be increased to reduce anxiety and stress
of students and parents and should include make-up exams. According to Oztiirk & Aksoy, (2014) and Diken,
(2018), while reducing the number of the exam increases the anxiety and stress of the students, increasing the
number of the exam reduces them. However, this conclusion contradicts with idea by Zayimoglu Oztiirk & Aksoy
(2014) stating that application of more than one exam within a year spreads the exam stress all over the year.

While the participants do not share the same opinions on the new transition system into the secondary education,
they have common views about some issues. For example, all of the participants criticize the frequent changes on
the system and request a permanent system. Furthermore, we conclude that the parents, students and teachers are
disturbed by the instant changes in the education system and that their opinions are not asked for the changes.

The findings conclude that further research is needed to be conducted to understand whether people move their
addresses for their children to be placed in better schools, even if such schools are not defined as qualified schools,
as mentioned by some participants. Furthermore, it would be useful to add social activity participation and school
success grades as well as the transition exam to the new transition system to the secondary education.
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