eefdergi

Cilt 19 Say: 2 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN 2148-7510

http://dergipark.gov.tr/erziefd

Doi numarasi: 10.17556/erziefd.312300

Biology Teacher Candidates’ Thinkings About Student-Centered
Activities That Aim to Increase Environmental Literacy”

Hasan GURBUZ", Mustafa KISOGLU**

Received date:15.05.2017 Accepted date:22.06.2017

Abstract

The purpose of this study is to determine the thoughts of biology teacher candidates on student
centered activities applied in the environmental health course to increase the environmental
literacy. The sample of the research is composed of 6 biology teacher candidates who have been
identified through systematic sampling among the 60 biology teacher candidates studying in the
first grade of Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty Biology Teacher Education
Department and in the environmental health course taught by student centered activities in the
fall semester of the 2008-2009 academic year. During the ten-week study period, the
environmental health course was conducted with student-centered activities in which the
students were active. At the end of the practice, the interviews were made using the interview
form consisting of six questions with the teacher candidates forming the sample. A descriptive
analysis approach was used in analyzing the interview data. Teacher candidates' views on
student-centered activities in environmental lesson were examined under two themes. Findings
show that teacher candidates find student-centered activities in environmental lesson useful.
According to the teacher candidates, the crowded class and the inadequacy of the lesson-time
are the most important factors preventing the application of student centered activities.
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0z

Bu ¢alismanin amaci, biyoloji 68retmeni adaylarinin ¢evre okuryazarligini artirmaya yonelik
olarak cevre saglig1 dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki diistincelerinin
belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinin giiz doneminde Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dal birinci
sinifinda okuyan ve 6grenci merkezli etkinliklerle 68retim yapilan ¢evre sagligi dersini alan 60
biyoloji Ogretmeni aday1 arasindan sistematik 6rnekleme yoluyla belirlenmis 6 biyoloji
O0gretmeni adayr olusturmaktadir. On hafta siiren c¢alisma stiresince cevre saghgi dersi
ogrencilerin aktif olduklar1 6grenci merkezli etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. Uygulamanin sonunda
orneklemi olusturan 6gretmen adaylariyla alti sorudan olusan goériisme formu kullanilarak
goriismeler yapimistir. Goriisme verilerinin analizinde betimsel analiz yaklasimindan
yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin cevre dersinde uygulanan égrenci merkezli etkinlikler
hakkindaki goriisleri iki tema altinda incelenmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
cevre dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikleri faydali bulduklarim1 gdéstermektedir.
Ogretmen adaylarina gore sinifin kalabalik olmasi ve ders icin ayrilan siirenin yetersizligi
ogrenci merkezli etkinliklerin uygulanmasini engelleyen en 6nemli faktorlerdir.

Anahtar kelimeler: Biyoloji 68retmen adayi, cevre okuryazarligi, 6grenci merkezli 6gretim.
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1. Giris

Yerytiziindeki her sistem gibi yasadigimiz dogal ortam da bir diizen ve denge icinde varligin
stirdiirmektedir. Canlilarin birbirleriyle ve fiziksel cevreleri ile olan iliskileri, hem canlilarin hem
de canlilarin bulundugu cevrenin saghkli olarak gelismesine imkan sagliyorsa dogal denge
saglanmis demektir. Bunun tersi bir durum ise bu dogal dengenin bozuldugunu gosterir
(Bozkurt ve Canstlingii (Koray), 2002). Bozulan bu denge ise sonuclari biitiin canlilar1 etkileyen
cevre sorunlarina neden olmaktadir.

Giiniimiizde kars1 karsiya oldugumuz c¢evre sorunlarinin en 6nemli nedeni olarak 19. yy.'daki
sanayi devrimi ve hizli artan diinya niifusu ile endiistriyel gelismeler ve bu gelismelere bagh
olarak insanoglunun c¢evreye ve onun kaynaklarina olan ihtiyacinin artmasi gosterilebilir.
Yasadigimiz yiizyillda canlhilifin gelecegini tehdit eden boyutlara ulasan beli bash cevre
sorunlarindan bazilar kiiresel 1sinma, ozan tabakasinin incelmesi, dogal kaynaklarin tiikkenmesi,
asit yagmurlari, ¢ollesme, coraklasma, kuraklik, ormansizlasma, canl tirlerinin yok olmasi,
carpik kentlesme, su ve toprak kirliligi gibi cevre problemleridir (Ttirkmen, 2008).

Onceleri artan g¢evre problemlerinin ulastigi boyutun farkina varamayan insanlar kaynaklarin
azalmasi, ihtiyaclarin karsilanamamasi ve cevreye verilen zararin ¢evre Kkirliligi olarak geri
donmesiyle birlikte cevre sorunlarina karsi daha duyarli hale gelmeye baslamistir (Akkurt,
2007). Bu nedenle 21. ylizyll, diinyada ¢evre sorunlarina karsi gosterilen hassasiyetin ve bu
sorunlarin ¢6ziimi i¢in uygulanmasi gereken yaklasimlarin artarak énem kazandigl bir ddnem
olmustur (Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004).

Cevre sorunlarinin ¢éziimtne yonelik olarak teknoloji, hukuk, politika ve ekonomi gibi alanlarda
miimkiin olan biitiin 6nlemler alinmis olsa bile, siirdiirtilebilir bir toplum kurulmadikc¢a ve
insanlarin yasam tarzlarinda 6nemli degisiklikler gerceklestirilmedik¢e ¢evre problemlerinin
¢O6zimli mumkin goriinmemektedir (Kawashima, 1998’den Akt. Selvi, 2007). Bu nedenle
ozellikle son ¢eyrek yiizyilda ¢evre sorunlarinin ¢6ziimi icin uluslar arasi toplumda bireylerin,
cevre ve cevre sorunlari ile ilgili yasam boyu siiren etkili bir c¢evre egitimiyle
bilgilendirilmelerinin gerekliligi kabul edilmeye baslanmistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Ciinkii
cevre egitiminin en 6nemli ve nihai amaci, toplumda ¢evreyi korumaya istekli ve davranislarinin
cevreye verdigi zararin azaltilmasinda lstlenecekleri sorumlulugun sonuglarini tasiyabilme
bilincinde olan ¢evre okuryazari bireylerin olusturulmasidir (Roth, 1992; Hsu and Roth, 1998;
Tuncer, Ertepinar ve $ahin, 2008).

Cevre okuryazarhigi kavrami ilk kez 1968 yilinda Charles E. Roth tarafindan kullanilmistir. Roth
cevre okuryazarligini, bireyin cevresel bilgi ve farkindalik diizeyi olarak tanimlamistir (Wright,
2006). O tarihten bu giine kadar degisik sekillerde tanimlanan g¢evre okuryazarligl en genel
anlamiyla bireylerin karsilikl etkilesim icinde olan ¢evresel sistemlerin saglikli calisabilmesi icin
gerekli olan bilgilere sahip olmasi ve bu bilgi ve becerileri eyleme, diger bir ifadeyle davranisa
dontstiirebilmesidir (Disinger and Roth, 1992; Roth, 1992; Morrone, Mancl and Carr, 2001).
Disinger and Roth (1992)’a gore cevre okuryazari bir birey genis bir cevre bilgisine sahip
olmanin yani sira, ¢evre sorunlarinin tespitinde ve 6nlenmesinde ¢evresel davranis, inang, gorus
ve tutumlarini da kullanabilmelidir.

Cevre egitiminin amaci, dogal sistemler ve bu sistemler arasindaki iliskilerin 6gretimidir.
Olduk¢a kompleks yapida olan bu iliskiler cevre derslerinde, bu iliskilerin 6gretimini
kolaylastiracak ve ogrenciler tarafindan anlasilmasini saglayacak o6gretim yontemlerinin
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kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir (Kostova and Atasoy, 2008). Yapilan calismalar ¢evre
derslerinde kullanilan geleneksel 6gretim yonteminin 6grencileri, dogal sistemler arasindaki
iliskileri ezberlemeye yonelttigini ve 6grencilerde cevresel konularla ilgili cesitli kavram
yanilgilarina sebep oldugunu ortaya koymaktadir (Khalid, 2003; Pekel, Kaya ve Demir, 2007).
Lord (1999), cevre derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig: siniflarda 6grenim
goren 68rencilerin sinavlarda yiiksek notlar almalarina ragmen cevresel konularla ilgili pek ¢ok
kavram yanilgisina sahip olduklarini ifade etmistir.

Cevre egitimi Ogrencilere yalnizca cevreyle ilgili bilgiler vermeyi degil, bunun yaninda
Ogrencilerde olumlu cevresel tutumlar, sorumlu cevresel davranislar ve yiiksek bir cevresel
biling olusturmayr da hedeflemektedir. Sahin ve ark. (2004) cevre sorunlarinin ortaya
cikmasinda etkili olan bireylerin, bu sorunlarin giderilmesinde de {zerlerine diisen
sorumluluklarin bilincine ulastirilmalarini saglayan cevre derslerinde dersin etkinligini artirmak
icin; 6grenciyi aktif hale getiren, bilgi hamalliindan kurtaran ve beyin giiclint gelistiren 6gretim
yaklasimlarinin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Bununla birlikte Yount and Horton
(1992), ozellikle bilissel seviyeleri yiiksek olan {iniversite 6grencilerinde yiiksek cevresel biling
diizeyi ile cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin olusturulmasinin, ¢evre konularinin
O6gretmen merkezli diiz anlatim yontemi yerine 6grencilerin aktif olduklari ve ¢evre sorunlarina
¢6zim yollar tretmelerini saglayacak ¢agdas ogretim yontemleri kullanilarak verilmesiyle
miimkiin olacagini belirtmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif oldugu ve
deneyimlerle 6grendigi aktif 6grenme yontemleriyle islenen cevre derslerinin 6grencilerin
cevresel bilgi, tutum ve biling diizeylerine etkisini inceleyen calismalar ¢evre egitimi
literatiirinde glin gectikce 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda konuyla ilgili yapilan calismalar
incelendiginde, o6grencilerin aktif olduklar1 6gretim ydntem ve teknikleriyle islenen cevre
derslerinin 6grencilerin ¢evre ve cevre sorunlar ile ilgili bilgi diizeyleri, ¢evresel tutumlari,
cevre konularini kavrama diizeyleri, ¢cevresel faaliyetlere katihmlari ve ¢evre duyarhiliklar ile
(Lord, 1999; Alvarez, Fuente, Peralas and Garcia, 2002; Bahar ve Aydin, 2002; Marinopoulos and
Stavridou, 2002; Sahin ve ark., 2004; Akkurt, 2007; Erdogan, 2007; Oluk and Ozalp, 2007; Bilgi,
2008) cevre okuryazarhliklarini (Nelson, 1996) artirdig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin cevre dersinde uygulanan o6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri
hakkindaki diistinceleri ile ilgili calismalardan elde edilen bulgularin bazilari ise su sekildedir:

Lord (1999)'un 6grenci ve 6gretmen merkezli iki farkli 6gretim yaklasimiyla yiiriitiilen ¢evre
dersinin etkisini belirlemeyi amacladig1 ¢calisma sonunda 6grenci merkezli 6gretim yaklasiminin
kullanildig1 sinifta 6grenim goéren 6grencilerin sinav notlarinin, 6gretmen merkezli yaklasimla
cevre derslerinin yiriitildiigli sinifta 6grenim goéren ogrencilerden daha ytliksek oldugu
bulunmustur. Bununla birlikte uygulama sonunda 6grenci merkezli 6gretim yaklasiminin
kullanildig1 sinifta 6grenim goren oOgrencilerin bulyiik cogunlugunun (%80’den fazlasi) cevre
derslerini ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklari, bununla birlikte ders esnasinda kendilerine yapilan
yonlendirmelerin konular1 daha detayli anlamalarinda yardimci oldugunu belirttikleri ifade
edilmistir. Buna karsilik 68retmen merkezli 68retim yaklasimiyla ¢evre derslerinin yiirtitildigii
sinifta yer alan 6grencilerin yaklasik yarisinin dersin ¢ok zor oldugunu ifade ettigi belirtilmistir.

Sahin ve ark. (2004), 6gretmen adaylarina etkili bir cevre egitimi vermek amaciyla 6zel durum
yaklasimini kullanarak bir calisma gerceklestirmislerdir. Calismaya 23 biyoloji 6gretmeni, 29
sinif 6gretmeni aday1 katilmistir. Calismada ¢evre egitimi dersi biyoloji 6gretmenligi boliimiinde
tamamen 6grencilerin yaratici becerileriyle hazirladiklar: ve aktif olduklar: bir yaklasimla; sinif
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O0gretmenligi boliimiinde ise klasik diiz anlatim yodntemiyle yiriitiilmiistiir. Donem sonunda
ogrencilere hava Kkirliligi konusu kapsaminda o6gretilen asit yagmurlari, sera etkisi, ozon
tabakasi, koruyucu filtre kavramlarina yonelik sorular yoneltilmis ve dersin islenisi hakkindaki
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin ders ile ilgili goriisleri nitel ve nicel olarak
degerlendirilmistir. Sonugta 6grenci merkezli yiriitilen derslerin kavramlarin anlamh
O0grenilmesinde daha etkili oldugu gorilmiistiir. Ayrica biyoloji 6gretmeni adaylar1 dersin
yuriitiilmesi hakkinda o6zetle; cevre egitimi dersinin yliksek 6gretim diizeyinde aldiklar1 en
zevkli ders oldugunu ve kendilerine bir seyler yapma imkani verilmesinin onlar1 yaratici
diisiinmeye ve bilingli 6grenmeye tesvik ettigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler de dersi derste
6grendik veya yapacagimiz etkinlikler bizi 6grenmeye zorladi seklinde goriis belirtmislerdir.
Buna karsilik simif 68retmeni adaylar1 klasik bir ders isleme yontemiyle yiiriitiillen dersin
oldukca siradan oldugunu ve sikict bulduklarini, dersi ge¢mek amaciyla ¢alistiklarim
belirtmislerdir.

Yapilan bu c¢alismanin amaci biyoloji 6gretmeni adaylarinin ¢cevre okuryazarlifini artirmaya
yonelik olarak cevre sagligi dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki
diigiincelerinin belirlenmesidir. Bu amaca yonelik olarak arastirmada “Ogretmen adaylarinin
cevre saghigl dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
en sik kullanilan veri toplama teknigi olan gériisme yoluyla deneyim, tutum, diisiince, niyet
yorum gibi gézlenemeyen durumlar aciklanmaya g¢alisilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yapilan bu
calismada standartlastirilmis agik uglu goriisme yaklasimi kullanilmistir. Bu yaklagim, ayni
sorularin sistematik bir sira iginde biitiin deneklere ayni sekilde sorulmasi yoluyla
gerceklestirilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2005). Calismada standartlastirilmis acik uglu
gorisme yaklasiminin kullanilmasinda goriismeci yanliliginin veya o6znelliginin minimum
seviyede olmasi ve birden fazla goriismecinin yer aldigi calismalarda etkili bir bicimde
kullanilmasi etkili olmustur (Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin érneklemini 2008-2009 6gretim yilinin giiz dsneminde Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dal birinci simifinda okuyan ve
6grenci merkezli etkinliklerle 6gretim yapilan ¢cevre saghgi dersini alan 60 biyoloji 6gretmeni
aday1 arasindan sistematik 6rnekleme yoluyla belirlenmis (sinif listesinin 1., 11., 21,, 31., 41. ve
51. sirasindaki Ogrenciler) 6 biyoloji 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Seckisiz 6rnekleme
tiirlerinden bir tanesi olan sistematik 6rnekleme yonteminde 6rneklemi olusturacak bireyler
sayisal, alfabetik veya kronolojik olarak siraya dizilmis evren icerisinden genellikle belirli
araliklarin (her altina veya sekizinci kisi) kullanildig bir diizen igerisinde belirlenir (Yildirim ve
Simsek, 2005).
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2.3. Siire¢

Cevre saghg1 dersi haftada 2 saat olmak iizere 10 hafta boyunca 6grencilerin aktif olduklari
ogrenci merkezli etkinliklerle yiirtitiilmiistiir. Bu dogrultuda ders kapsaminda 10 adet cevre
konusu belirlenmistir. Ardindan siniftaki 6grenciler her biri en az bes en fazla sekiz kisiden
olusan 10 calisma grubuna ayrilmistir. Ardindan bu ¢alisma gruplar1 her biri bes calisma
grubundan olusan iki gruba ayrilmistir. Olusturulan bu iki gruptan bir tanesinde yer alan bes
calisma grubu se¢mis olduklari cevre konulariyla ilgili Microsoft Word programini kullanarak
sozel ifade agirlikli 6zet hazirlarken, diger grupta yer alan bes calisma grubu ise konulari
hakkinda Microsoft Powerpoint programinda gorsel agirlikli sunum hazirlamislardir. Gruplar
hazirladiklari ¢alismalarini sinifta sunmadan en az on giin dnce dersin sorumlusuna incelenmek
lizere getirmislerdir. Hazirlanan c¢alismalar dersin sorumlusu tarafindan degerlendirilerek
Ogrencilere geri doniitler verilmistir. Her hafta belirlenen bir ¢evre konusu ders saatinin birinde
Ogrenciler tarafindan Microsoft Word programinda hazirlanan 6zet, diger saatinde de Microsoft
Powerpoint programinda hazirlanan sunumlar seklinde yiiriitilmistiir. Bu sekilde her bir grup
donem boyunca arastirma temelli ve isbirlikli 6grenme yaklasimiyla iki adet ¢evre konusu
hazirlamistir. Calismalarin sunumu esnasinda soru-cevap, tartisma ve beyin firtinasi gibi gesitli
O0grenci merkezli etkinlikler kullanilarak siniftaki tiim 0Ogrencilerin derse aktif katilimi
saglanmistir. Calisma siiresince derste islenen konular ve yapilan etkinlikler Tablo.1’de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Derste islenen Konular ve Yapilan Etkinlikler

Hafta Cevre Konusu Ogrenci Merkezli Etkinlikler

1 Populasyon ve Ekosistem Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

2 Karasal ve Sucul Ekosistemler Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

3 Habitat ve Niifus Artis1 Sorunu Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

4 Su Kirliligi Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

5 Hava Kirliligi Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

6 Giirulti Kirliligi Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

7 Radyoaktif Kirlenme Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

8 Kat1 Atiklar ve Toprak Kirliligi Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
beyin firtinasi

9 Cevre Koruma ve Kirlenmenin Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma
Onlenmesi beyin firtinasi

10 Biyolojik Cesitlilik ve Korunmasi Ozet, sunum, soru-cevap, tartisma

beyin firtinasi

2.3.1. Veri toplama araci

Ogretmen adaylarinin cevre saghgl dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinliklerle ilgili
goruslerinin 6grenilmesi amaciyla alti adet agik uclu sorudan olusan bir goériisme formu
hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan sorularin hazirlanmasinda Sahin ve ark. (2004)
tarafindan yapilan ve O6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli cevre egitimi dersine yonelik
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goriislerini 6grenmeyi amaglayan calismadan yararlanilmistir. Gériisme formunda yer alan
sorular Tablo.2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Gériisme Formunda Yer Alan A¢ik Uc¢lu Sorular

1- Cevre sagligi dersinde uygulanan ders isleme yontemini nasil buldunuz?

2- Cevre sagligi dersinde uygulanan bu ders isleme yonteminin 6grenmenize bir etkisi oldugunu
diisiiniiyor musunuz, neden?

3- Buyontemin hosunuza giden yoénleri nelerdi?

4- Bu yontemin hosunuza gitmeyen yonleri nelerdi?

5- Buyontem sizin ¢evresel bilgi, cevreye yonelik tutum, ¢cevresel davranis ve ¢evresel anlamda
kendinize yonelik algilarinizi nasil etkiledi?

6- Bir daha gevre dersi alacak olsaniz bu dersi bu dénem derste uygulanan yontemle mi yoksa
geleneksel ders anlatma yontemiyle mi almak istersiniz?

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki goriislerinin analizi nitel veri
analizi yaklasimlarindan birisi olan betimsel analiz yaklasimi kullanilarak yapilmistir. Elde
edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip, yorumlandig1 betimsel analizde,
gorisilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini etkileyici bir bicimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilar siklikla kullanilir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgularin diizenlenmis
ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Yildirim ve Simsek (2005)’e gore betimsel analiz dort asamadan olusur. Bu agamalar sirasiyla:
1. Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma,

2. Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi,

3. Bulgularin tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi asamalaridir.

Calismada oncelikle bir cerceve olusturulmus ve ana temalar belirlenmistir. Ana temalarin
belirlenmesinde alan yazinda yer alan ve 6grencilerin, 6grenci merkezli etkinliklerle islenen
dersler hakkindaki goriislerini 6grenmeyi amaglayan c¢alismalardan yararlanilmistir (Nakiboglu
ve Altiparmak, 2002; Simsek, Doymus ve Bayrakceken, 2004; Korkmaz, 2007). Olusturulan ana
temalar ve bu temalara ait sorular Tablo.3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3. Goriisme Verilerinin Betimsel Analizinde Kullanilan Ana Temalar ve Bu Temalara Ait
Sorular

Ana Temalar Ana Temalara Ait Sorular

Cevre saghg dersinde uygulanan ders isleme yontemini nasil

. - _ buldunuz?
Ogretmen adaylarinin  6grenci

merkezli  68retim  etkinlikleri Bu ydntemin hosunuza giden yonleri nelerdi?
hakkindaki diisiinceleri

Bu y6ntemin hosunuza gitmeyen yonleri nelerdi?

Bir daha c¢evre dersi alacak olsaniz bu dersi bu donem derste
uygulanan yontemle mi yoksa geleneksel ders anlatma
yontemiyle mi almak istersiniz?
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Ogretmen adaylarmin  6grenci Cevre saghg dersinde uygulanan bu ders isleme yonteminin
merkezli 6gretim etkinliklerinin dgrenmenize bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz, neden?

bilgi, tutum davranis ve algl
iizerindeki  etkileri hakkindaki BY Yontem sizin cevresel bilgi, cevreye yonelik tutum, cevresel

diisiinceleri davranis ve cevresel anlamda kendinize yonelik alginiz1 nasil
etkiledi?

Daha sonra belirlenen temalara gore elde edilen veriler okunmus ve diizenlenmistir. Ardindan,
diizenlenen veriler tanimlanarak o6grencilerin ifadeleriyle desteklenmistir. Son olarak
tanimlanan bulgular agiklanmis, anlamlandirilmis ve yorumlanmistir.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin cevre saghg dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki
gorislerinin 6grenilmesi amaciyla, sistematik 6rnekleme yoluyla secilen 6 kisiyle goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sonucu elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogretmen adaylarinin derste uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki goriisleri iki
tema altinda incelenmistir. Bu temalardan ilki “Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli 6gretim
etkinlikleri hakkindaki diisiinceleri” temasidir. Bu temayla ilgili 6gretmen adaylarina;

1- Cevre saglig1 dersinde uygulanan ders isleme yontemini nasil bulduklari,
2- Bu yontemin hoslarina giden yonlerinin neler oldugu,
3- Bu yontemin hoslarina gitmeyen yonlerinin neler oldugu,

4- Bir daha ¢evre dersi alacak olsalar bu dersi 6grenci merkezli mi yoksa geleneksel yontemle mi
almak istedikleri sorulmustur.

Ogrenci merkezli etkinliklerle islenen cevre dersine dair gériismecilerden alinan genel
diisiinceler asagida semalandirilmistir. Katilimcilara sorulan 4 sorudan alinan cevaplara gore
Ogrencilerin gorusleri 6 genel temaya (sinif dis1 etkinlikler, sinif ici etkinlikler, kazanimlar, sinif
ortamy, iletisim, sinirhiliklar) ayrilarak 6zetlenmistir.

Sekil 1. Ogretmen Adaylarimin Ogrenci Merkezli Etkinlikler Hakkindaki Diisiinceleri
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Ogretmen adaylarina, cevre saghg dersinde uygulanan ders isleme ydéntemini nasil bulduklar
soruldugunda, adaylarin tamami ders isleme yontemini oldukca faydali bulduklarini ifade
etmislerdir. Gérlismecilerin %66’s1, 6grencilerin birbiriyle etkilesime girmesi nedeniyle 6grenci
merkezli etkinlikleri faydali bulurken, %83’ti konuyla ilgili arastirmalar yaptiklari icin 6grenci
merkezli etkinliklerin faydali oldugunu diisiinmektedir. Goriismecilerin %16’s1 ise 6grenci
merkezli etkinliklerin bilissel yapilarinin gelismesini sagladigi icin 6grenci merkezli etkinliklerin
faydali oldugunu diisiinmektedir. Goriismeciler, o6grenci merkezli etkinliklerle ilgili
diislincelerini soyle dile getirmislerdir:

“ Ogrenci merkezli etkinlikler sayesinde sinifta birbirimizle iletisim kurduk. Yani o ilk dénem birbirimize
alismamuz i¢in giizeldi bu yéntem. Bayag faydasi oldu bize.” (Ogretmen aday1 1)

“ Derste uyguladigimiz yontem oldukeca iyiydi. Ciinkii bizim aktif olarak derse katilmamiz o6nemli,
arastirma yapmamiz olduke¢a 6nemli. Clinkii biz 6gretmen olacagiz. Arastirma yapmaya alismamiz lazim.”
(Ogretmen adayi 3)

“ Derste yaptigimiz yontem ¢ok giizeldi. Bizim ¢ok boyutlu ve ileri diizeyde diisiinmemizi sagladi.”
(Ogretmen adayi 5)

Derste uygulanan yontemin hosunuza giden yonleri nelerdi? sorusuna, gortismecilerin %66’s1
“dersin daha zevkli hale gelmesiydi” seklinde cevap vermislerdir. Yine goriismecilerin %66’s1
derste uygulanan soru-cevap, tartisma, konuyla ilgili érnek verme gibi sosyal gelisimlerini
saglayic1 etkinliklerin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin %50’si ise,
gruplarin arastirma sonuglarini sinifta paylasmasiyla bilmedikleri bazi1 noktalar1 6grendiklerini,
bunun ise olduk¢a hoslarina gittigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin %33’iine gore,
ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi 6grenci merkezli etkinliklerin en giizel
yonlerinden birisidir. Gortiismecilerin %16’s1 da, arastirma raporlarini bilgisayar ortaminda
hazirlamanin bilgisayar becerilerini gelistirdigini ve bunun 6grenci merkezli etkinliklerin en
hoslarina giden yénii oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, ¢evre saghg dersinde
uygulanan 6grenci merkezli etkinliklerin hoslarina giden yonlerini soéyle dile getirmislerdir:

“ Ders esnasinda diyaloglar olustu. Cevaplanmayan bazi sorularin cevaplarini bulmaya calistik. Onun
disinda konuya herkes hazirlandig1 icin sinifta giizel bir ortam olustu. Yani eglenceli ve zevkli bir sinif
ortami vardi. Bu da benim ¢ok hosuma gitti.” (Ogretmen aday1 5)

“Arkadaslarimiz derse katildi. Bizimle ¢ok giizel seyler paylastilar. Sorular sordular. Gerektigi yerde
kalktik ve birbirimize konuyla ilgili bilgiler aktardik. Konumuz icerisinde, konumuz ile ilgili siirler okuduk.
Bu yénlerden hosuma gitti.” (Ogretmen aday 4)

“ Gruplar arastirma sonuglarini sinifla paylasti. Bu sayede bilmediklerimizi 6grendik. Bu cok hostu bence.”
(Ogretmen aday1 1)

“ Cogumuz bilgisayar kullanmasini bilmiyorduk. Siz dersin basinda bize bu konuda bilgi verdiniz. Biz
arastirma sonuglarini bilgisayar ortaminda hazirlarken bilgisayar kullanma becerimizde gelisti bana gore
ve yontemin en olumlu yanlarindan birisiydi bence.” (Ogretmen aday: 2)

Cevre saghigl dersinde uygulanan 06grenci merkezli etkinliklerde hosunuz gitmeyen yonler
nelerdi? sorusuna, 6gretmen adaylarinin %33’ “cevre dersi i¢in ayrilan zamanin yetersizligi”
cevabini vermislerdir. Ogretmen adaylarinin %16’s1 ise simif mevcudunun kalabalikhiginin
hosuna gitmedigini belirtmistir. Bu soruyla ilgili olarak 6grenciler gortslerini su sekilde edile
getirmislerdir:
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“Cok fazla olumsuz bir sey sayamayacagim. Sadece zamanimiz biraz kisithydi. Mesela ¢ok giizel
hazirlaniyorduk konuya ama zaman yetmiyordu.” (Ogretmen aday1 1)

“Zaman bazen yetersiz olabiliyordu ve sdylemek istediklerimizin bazen hepsini sdyleyemiyorduk.”
(Ogretmen aday: 6)

“ Hosuma gitmeyen demeyim de sinifimiz kalabalik oldugu i¢in ve ders fazlasiyla sosyal bir ders oldugu
icin, birden fazla kisinin o konu hakkinda bir fikri vardi. Herkes o fikrini ayni anda sdylemek istedigi
zaman bir kargasa ¢ikiyordu.” (Ogretmen aday1 4)

Gorlsmecilere, bir daha cevre dersi alacak olsaniz bu dersi 6grenci merkezli mi yoksa geleneksel
yontemle mi almak istedikleri sorulmustur. Gorlismecilerin tamami dersi 6grenci merkezli
olarak almak istediklerini belirtmislerdir. Gériismecilerin konuyla ilgili ifadeleri su sekildedir:

“ Bence dgrenci merkezli olmasi ¢cok daha iyi olur diye diisiiniiyorum. Ciinkii bir denememiz oldu. Ogrenci
olarak bizim aktif oldugumuz bir yontemde biz daha iyi 6grendik. Yine aynmi dersi alacak olsam bu
yontemle almak isterim.” (Ogretmen aday1 1)

“Bu dersi bize 6gretmen anlatsaydi hi¢ bu kadar etkili olmazdi. Ciinkii ders ¢ok sikici gegerdi ve ben dersi
dinlemezdim. Dinlemedigim icin de 6grenemezdim. Ogrenemedigim icin de ben de hicbir degisiklik
olmazdi. Bu nedenle ben bu dersi bir daha alacak olsam kesinlikle bizim aktif oldugumuz bir yontemle
almak isterim.” (Ogretmen aday1 2)

“ Ben bu dersi aktif oldugum bir yontemle almak isterim. Ciinkii 6grenci merkezli egitim bu dersimizde
cok daha yararli oldu bana gore. Cilinkii cevre gibi sosyal konulara herkesin katiliminin olmasi gerektigini
diisiiniiyorum.” (Ogretmen adayi 4)

Goriisme verilerinin betimsel analizinde kullanilan ikinci tema ise “Ogretmen adaylarinin
ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerinin ¢evresel bilgi, cevresel tutum, cevresel davranis ve
cevresel anlamda kendilerine yonelik algilari tizerindeki etkileri hakkindaki diisiinceleri” baslikli
temadir. Bu temayla ilgili 6gretmen adaylarina,

1- Cevre saghgl dersinde uygulanan ders isleme yonteminin bir etkisi olup olmadigi, olduysa
neden oldugu,

2- Ogrenci merkezli etkinliklerin cevresel bilgi, cevreye yonelik tutum, cevresel davranis ve
cevresel anlamda kendilerine yonelik algilarini nasil etkiledigi sorulmustur.

Gorlusmecilerden konuyla ilgili olarak alinan genel diisiinceler asagida semalandirilmistir.
Katilimcilara sorula iki sorudan alinan cevaplara gore 6grencilerin goriisleri 2 genel temaya
(simif dis1 etkinlikler, smif ici etkinlikler) ayrilarak o6zetlenmistir. Bu goriisleri dile getiren
Ogrencilerin yiizde oranlarina da yer verilmistir.
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Sekil.2 Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin cevresel bilgi, cevresel
tutum, cevresel davranis ve ¢evresel alg1 boyutlari iizerindeki etkileri hakkindaki diisiinceleri
Gorlismecilerin tamami, cevre dersinde uygulanan ders isleme yonteminin 6grenmenize bir
etkisi oldu mu? sorusuna, “evet” cevabini vermislerdir. Ogretmen adaylarinin %66 gibi bir oran,
dersin Ogrencilerin aktif katilmiyla islendigi icin 6grenmesini artirdigini diisiindigint
soyleyerek sinif i¢i etkinliklerin 6nemini vurgularken, %33’i sinif disinda, derse gelmeden dnce
arastirma yaptiklari i¢in 6grenmelerinin arttigini belirtmistir. Gériismecilerin %33’ ise, gruplar
tarafindan hazirlanan sunumlarda yer alan gorsel 68elerin bilgilerini daha kalic1 hale getirdigini
ve ogrenmelerini artirdigin1 ifade etmigtir. Ogretmen adaylarinin %16’sina gore, arastirma
sonuclarinl sunu ve 6zet haline getirirken, farkli kaynaklardan aldiklar1 bilgileri 6zet haline
getirip, bunlar birlestirdikleri i¢cin daha iyi 6grendiklerini diistinmektedir. Goriismecilerin

soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

“ Benim konum hava Kkirliligiydi mesela. Havadaki gazlar hakkinda arastirma yapinca hangisi yararl,
hangisi zararl daha iyi anladim.” (Ogretmen aday1 3)

“ Cevre dersi bence sosyal bir ders. Bu nedenle 6grencilerin katilimiyla islenmesinin ve 68renciye yonelik
bazi etkinliklere yer verilmesinin 6grenme icin cok faydali oldugunu diisiiniiyorum.” (Ogretmen aday1 4)

“ Yontem o6grenmemi olumlu yénde etkiledi. Ornegin derste gordiigiimiiz resimler ve fotograflar
hafizamizda daha iyi kaliyordu. Eger hoca bunlari sozli anlatsaydi bu kadar 6grenebilecegimizi
zannetmiyorum.” (Ogretmen aday1 6)

“ Arastirmalarimiz sonucunda pek ¢ok bilgi ediniyorduk. Bu farkl bilgileri kisa ve 6z hale getirip bir araya
getirmeye calisiyorduk. Bu da 6grenmemizi etkiliyordu haliyle.” (Ogretmen adayi 5)

Bu yontem sizin ¢evresel bilgi, cevreye yonelik tutum, ¢evresel davranis ve ¢cevresel anlamda
kendinize yonelik algimiz nasil etkiledi? sorusuna goriismecilerin tamami “olumlu yénde
etkiledi” seklinde cevap vermislerdir. Goriismeciler soruyla ilgili cevaplarini soyle dile
getirmislerdir:
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“ Mesela orman yanginlar1 ¢ok korkung bir sey, bunu biliyordum. Ama derste islerken bu yanginlarin
sonuglarini gorsel olarak da goriince o an itfaiyeci olsaydim da su yangini sondiirseydim diye gecirdim
icimden.” (Ogretmen adayi 1)

“ Bir ¢op atmak benim i¢in eskiden cok kolaydi. Ama suan asla boyle bir sey yapmiyorum. Artik
cevremdekileri de uyariyorum. Annemi, babami bile uyariyorum yani. Bunu kullanalim, bu cevreye daha
az zararl falan diye.” (Ogretmen aday 2)

“ Artik ucuz deodorant almamaya 6zen gosteriyorum mesela. Clinkii arastirdiimda bunlarin ¢evreye dost
tiriinler olmadig1 ve zararh gazlar ihtiva ettigi icin ucuz oldugunu 6grendim.” (Ogretmen adayi 3)

“ Bu derste yaptigimiz etkinlikler bizim ¢evremizde olup bitenlere daha goziimiizii acarak bakmamizi
sagladi. Bugiin bir ortamda oturdugumuz zaman benim gercekten bahsedecek ya da anlatacak ¢ok fazla
seyim var.” (Ogretmen aday 4)

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan bu galismada, biyoloji 6gretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarligini artirmaya yonelik
olarak cevre saglig1 dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikler hakkindaki diistincelerinin
belirlenmesi amaciyla, “Ogretmen adaylarinin cevre saghg dersinde uygulanan 6grenci merkezli
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Elde edilen bulgular o0gretmen adaylarinin ¢evre dersinde uygulanan o6grenci merkezli
etkinlikleri faydah bulduklarin1 géstermektedir. Uygulamadan sonra goriisme yapilan 6gretmen
adaylarinin tamami, ¢evre dersinde uygulanan 6grenci merkezli etkinlikleri faydal ve 6gretici
buldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, ders disinda aragtirma yapmalar1 ve dersin
herkesin katimiyla yiriitiilmesi sebebiyle 6grenci merkezli etkinliklerin faydali oldugunu
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Derste uygulanan sunum hazirlama, soru-cevap, tartisma gibi
etkinliklerin 6nemini wvurgulayan ogretmen adaylari, bu etkinliklerin dersi sikiciliktan
kurtardigini ve dersin daha zevkli hale gelmesini sagladigini belirtmislerdir. Giirbiiz, Cakmak ve
Derman (2012) tarafindan biyoloji 6gretmenligi programinda 6grenim goren birinci sinif
ogrencilerinin ¢evre konulari ile ilgili akademik basarilarina ¢evre egitimi dersinde uygulanan ve
O0grenci merkezli tekniklerden bir tanesi olan jigsaw tekniginin etkisinin arastirildigl ve
ogrencilerin derste uygulanan jigsaw teknigi ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaglayan ¢alisma
sonunda, teknigin uygulandigi deney grubu 6grencileri jigsaw tekniginin olumlu yonlerinin simif
ici etkilesimi saglama, derse 6n hazirlik yapmay1 saglama, kendi kendine arastirma yapmay1
saglama, konular1 daha iyi anlamay1 ve kalicilligl saglama, dersin verimliligini artirma ve
6grencinin aktif oldugu bir ortam olusturma oldugunu ifade etmislerdir. Giirol (2003)’a gore
O6grenme bilginin sirali bir sekilde 6grencinin kafasinin i¢cine bosaltmanin aksine 6grencinin fikri
katilimi ve uygulamasiyla gerceklesen bir faaliyettir. Bu 6zellii nedeniyle aktif 6grenme hizl,
eglenceli, destekleyici ve ¢ekicidir.

Ogretmen adaylarina gére sinifin kalabalik olmasi ve ders i¢in ayrilan siirenin yetersizligi
ogrenci merkezli etkinliklerin uygulanmasini engelleyen en 6nemli faktorlerdir. Bilgi (2008)
tarafindan yapilan ve lise 9. sinif cografya programi kapsamindaki cevre konularinin
O0gretiminde uygulanan aktif 68retim yontemlerinin, 6gretmen merkezli yontemlere gore
Ogrencilerin ¢evresel tutum ve bilgi diizeyleri tizerindeki etkilerinin yani sira, ¢cevre konularinin
aktif Ogretim yontemleri ile Ogretiminin liselerde uygulanabilirligi ile ilgili cografya
O0gretmenlerinin gorislerinin degerlendirildigi tez c¢alismasi sonunda o6gretmen anketi
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sonuglarina dayali olarak, aktif 6gretim modeli ile islenen dersin planlanmasi ve uygulanmasi
asamalarinda sinif mevcudunun kalabalikliginin 6nemli bir sinirlilik oldugu tespit edilmistir.

Ogrenci merkezli etkinliklerin cevresel bilgi, cevreye yoénelik tutum, cevresel davramis ve
cevresel anlamda kendilerine yonelik algilarini artirdigini ifade eden 6gretmen adaylari, bir daha
cevre dersi alacak olsalar bu dersi yine 6grenci merkezli etkinliklerle almak istediklerini
belirtmislerdir. Geng¢ (2013)’'in sinif 6gretmeni adaylarinin cevre egitimi dersinde uygulanan
o0grenci merkezli istasyon teknigi hakkindaki goriislerini 6grenmeyi amaclayan calismasinda
O0gretmen adaylari istasyon tekniginin eglenceli ve faydali oldugunu ifade etmis, bununla birlikte
Ogrenciler istasyon tekniginin diger derslerde de kullanilmasi gerektigini ve Ogretmen
olduklarinda kendilerinin de bu teknigi kullanacaklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, cevre saghg1 dersinde uygulanan égrenci merkezli etkinlikler hakkindaki
gorusleri konuyla ilgili olarak Sahin ve ark. (2004) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla da
ortiismektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli etkinliklerle
yurtitiilen cevre dersleri ile ilgili olumlu goriislerinin adaylar1 6grenmeye motive ettigi ve
basarilarini artirdigi duisiiniilmektedir. Nitekim, Korkmaz (2007) tarafindan ytriitiilen benzer
bir calismada da 6grenci merkezli etkinliklerle ders alan 6grenciler dersin sonunda, uygulanan
etkinlilerin kendilerini 6grenmeye motive ettigini, bu nedenle bilgilerinin daha kalic1 oldugunu
diistindiiklerini ifade etmislerdir.

Elde edilen bulgular 1s181nda, ¢evre derslerinin niteliginin artirilmasi i¢in asagidaki 6nerilerin
dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

1- Ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim diizeyinde verilen cevre dersleri, aktif 6grenme
yaklasimina uygun 6grenci merkezli etkinliklerle yiirtitiilmelidir.

2- Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina verilen cevre derslerinin sayisi ve ders saati
artirtlmalidir. Ayrica miifredata cevre derslerinde aktif 6grenme yaklagsimlarinin uygulanmasi ile
ilgili segmeli dersler eklenmelidir.

3- Egitim fakiiltelerinde ¢evre dersi verilen boliimlerde okuyan ve ¢evre dersini alan 6grenci
sayilari, aktif 6grenme yaklasiminin uygulanmasina olanak verecek sekilde diizenlenmelidir.
Ornegin cevre dersini alacak olan bir sinifta okuyan 6grenciler iki subeye ayrilarak 6grenci sayisi
ayarlanabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

If the relationship of living things to each other and to their physical surroundings allows for the
healthy development of both the living and the their environment, the natural balance is
achieved. Conversely, this indicates that the natural balance has deteriorated (Bozkurt and
Cansungu (Koray), 2002). This decayed balance causes environmental problems that affect all
living things.

Especially in the last quarter of the century, it has begun to be recognized that in the
international society for the resolution of environmental problems, individuals need to be
informed by effective lifelong environmental education about environmental and environmental
problems (Atasoy and Erturk, 2008). Because, the most important and ultimate goal of
environmental education is to create environmentally literate individuals who are eager to
protect the environment in the society and who are aware of the consequences of their
responsibility to reduce their harm to their environment (Roth, 1992; Hsu and Roth, 1998;
Tuncer et al., 2008a).

Sahin et al. (2004) emphasized the teaching approaches that activate the student should be used
to increase the effectiveness of the course in the environmental lessons that enable individuals
who are effective in the emergence of environmental problems to be aware of their
responsibilities in solving these problems.

The aim of this study is to determine the biology teacher candidates' thoughts about student
centered activities applied in the environmental health course to increase the environmental
literacy. For this purpose, the answer of the question "What are the views of the teacher
candidates about the student-centered activities applied in the environmental health course?”
was searched.

2. Method

In the research, interview technique that was one of the qualitative research techniques was
used. The data of the study were collected using the standardized open-ended interviewing
approach. The sample of the research is composed of 6 biology teacher candidates who have
been identified through systematic sampling among the 60 biology teacher candidates studying
in the first grade of Atatiirk University Kazim Karabekir Education Faculty Biology Teacher
Education Department and in the environmental health course taught by student centered
activities in the fall semester of the 2008-2009 academic year. The environmental health course
was conducted with student-centered activities for 2 hours per week for 10 weeks. After the
application, an interview form consisting of six open-ended questions was prepared in order to
learn the opinions of the teacher candidates in the sample about the student-centered activities
applied in the environmental health course. The analysis of teacher candidates' views on
student-centered activities was made using a descriptive analysis approach which was one of
the qualitative data analysis approaches.

3. Findings, Discussion and Results

Findings show that teacher candidates find student-centered activities in environmental classes
useful. All of the teacher candidates interviewed after the application stated that they found the
student centered activities applied in the environment lessons useful and instructive. Teacher
candidates stated that they thought that student-centered activities were beneficial because of
preparing before the lesson and active participating. Teacher candidates who emphasized the
importance of activities such as preparing presentations, question-answer, discussion,
expressed that these activities saved the lesson from boredom and made the lesson become
more enjoyable. According to Gurol (2003), learning is not an activity that is empteyed the
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knowledge into the head of the student in a sequential manner, learning is an activity that takes
place with the participation and practice of the mind of the student. Because of this feature,
active learning is fast, fun, supportive and attractive. According to the teacher candidates, the
crowd of the classroom and the inadequacy of the time for lesson was the most important factor
preventing the application of student centered activities. Teacher candidates who stated that
student-centered activities increased their environmental knowledge, attitudes towards the
environment, environmental behavior and environmental perceptions, stated that they would
like to take this course again with student-centered activities. In the light of these findings, it is
thought that the teacher candidates' positive opinions about the environmental lessons
conducted with the student centered activities have motivated the candidates for learning and
have increased their success. As a matter of fact, in a similar study carried out by Korkmaz
(2007), the students who took the courses with student-centered activities stated after the
application that the applied activities motivated them to learn and therefore, they thought that
their knowledge was more permanent. In the light of the findings obtained, it is considered that
the following suggestions should be taken into account in order to increase the quality of the
environmental courses:

1- Environmental lessons given at primary, secondary and higher education levels should
be conducted with student-centered activities appropriate to the active learning
approach.

2- The number of courses about the environment and the time for these courses given to
teacher candidates in education faculties should be increased. In addition, selective
courses related to the application of active learning approaches in environmental lessons
should be added to curriculum.

3- The number of students taking environmental education lessons in the education
faculties should be organized in such a way as to enable the implementation of the active
learning approach in these lessons. For example, students who will take an
environmental course can be divided into two sections to adjust the number of students.
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