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Ozet

Bu ¢alismanin amaci dgretmen adaylarinin Kuantum 6grenme déngdisii ile
desteklenen harmanlanmis 6grenme ders tasarimina iliskin algilarini Q metodu araciligiyla
ortaya koymaktir. Arastirma, 6gretmen adaylarinin siirece iliskin fikir birliginde oldugu
noktalarin agida ¢ikariimasi, siireg boyunca en énemli gériilen asamalarin 6nem derecesi
belirlenerek dederlendirmeler yapilabilmesi ve ¢ikarimlarda bulunmayi saglamasi noktasinda
énem tasimaktadir. Arastirma verileri 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Gaziantep Egitim
Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi 3. Sinifa devam eden 31 ilké§retim matematik
égretmen adayindan; arastirmaci tarafindan hazirlanan Q dizgisi ve yargi ciimleleri
araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizi icin  “PQMETHOD 2.35” yazihmi kullanilmstir.
Verilerin analizi sonucu égretmen adaylarinin siirece iliskin olumlu fikir birligi icerisinde
olduklari ve kendilerinin aktif oldugu etkinliklerde yer almaktan memnun olduklari tespit
edilmistir. Sonuglara yénelik olarak harmanlanmis 6grenme ders tasarimlarinda yer alan
édrencilerin aktif katiim gdsterebilecegi uygulamalara yer verilmesi gibi &nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Q metot, Ogretmen adayi, Harmanlanmis 6Grenme, Kuantum
6grenme dénglisii

INVESTIGATION OF BLENDED LEARNING SUPPORTED BY THE QUANTUM
LEARNING DESIGN FRAMEWORK FROM THE PERSPECTIVES OF

PROSPECTIVE TEACHERS BY USING Q METHOD
Abstract

The purpose of this study is to determine prospective teachers’ perceptions
concerning blended learning course design supported by Quantum learning design
framework by using Q method. The current research is significant in that it attempts to
unearth the points that prospective teachers reached a consensus about the process, make
evaluations about the phases which were considered to be the most important by
determining their significance level and make inferences towards practice. Research data
were gathered from 31 3 year-prospective teachers studying at Mathematics Teaching
Department of Gaziantep Education Faculty in 2014-2015 academic year through a Q-set and
judgment statements prepared by the researcher. PQMETHOD 2.35 software was used to
analyse the data. As a consequence of data analysis, it was found that prospective teachers
reached a positive agreement on the course process, and mostly enjoyed taking part in the
activities in which they were active. Based on the research results, it may be suggested that

1 Bu galisma birinci yazarin doktora tezi ¢alismasinin bir kismini olusturmakta olup EPOK
2015'te s6zlU bildiri olarak sunulmustur.
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the practices that students can take an active role need to be included in blended learning
course designs.

Key Words: Q method, Prospective teacher, Blended learning, Quantum learning
design framework

Girig

Bilim ve 6zellikle internet teknolojilerindeki hizli gelismeler 6gretmenlere
derslerini, O0gretimi ve 06grencilerin bilissel yeterliklerini destekleyecek sekilde
tasarlamalari icin yeni firsatlar sunmaktadir. Ogretme 6grenme yaklasimlarindaki
¢ok sayida yeniligi iceren degisimlerden bir tanesi bir dizi ydontemi icinde barindiran
harmanlanmis 6grenmedir.

Harmanlanmis 6grenme, yiz ylze 6grenme ve cevrimigci 6grenmenin
dezavantajlarinin minimize edilmesi ve her ikisinin avantajli taraflarinin bir araya
getirilmesinin distndlmesi Gzerine ortaya c¢ikan eklektik bir yaklagimdir (Finn &
Bucceri, 2004; Graham, 2006; Harding, Kaczynski & Wood, 2005; Horton; 2000;
Pesen, 2014; Whitelock & Jelfs, 2003; Williams, Bland & Christie, 2008). Buradan
harmanlanmis 6grenmeyi hem vyiz vyize hem de ¢evrimi¢i 6grenmelerin
sinirhhklarini ortadan kaldirmak ve her ikisinin avantajli taraflarini bir araya
getirerek 6grenmeleri gelistirmek lzere kullanacagimiz seklinde agiklayabiliriz.

Literatirde harmanlanmis 0grenmeye dair pek ¢ok tanimlama ile
karsilasilmaktadir (Driscoll, 2002; Garrison & Kanuka, 2004; Jonas & Burns, 2010;
Osguthorpe & Graham, 2003; Williams, Bland & Christie, 2008; Yen & Lee, 2011).
Ancak tam olarak sinirlari gizilmis bir tanimin heniz belirlenmedigi, mevcut
tanimlarin ortak ozellikler tasidigi, her galismanin kendine 6zgii ¢ergevesinin oldugu
yapilan arastirmalarda da belirtilmektedir (Aygin, 2011; Bliuc, Goodyear & Ellis,
2007; Osgerby, 2013; Picciano, Dziuban & Graham, 2014; Poon 2013; Sharpe,
Benfield, Roberts & Francis, 2006). Bu tanimlardan bazilari harmanlanmis
O0grenmeyi basitce, cevrimici ve ylz ylze 6grenme ortamlarinin birlestiriimesi
olarak tanimlarken (Bielawski & Metcalf, 2003) bazilari pedagojiye (Lim & Morris,
2009) de vurgu yapmaktadir. Bu galisma kapsaminda da pedagojiye daha ¢ok vurgu
yapilarak tarafimizca sentezlenen su tanim kullanilmistir: Harmanlanmis 6grenme,
cesitli pedagojik yaklasimlar, 6grenen gereksinimleri ve dersin yapisi gbz oniinde
bulundurularak 6grencinin 6grenmesi gereken bir konunun yiiz ylize 6grenmeye
uygun olan kismini bir egitici esliginde ev disinda fiziksel bir mekanda yiz yiize;
uzaktan 6grenmeye uygun diger pargasini ise elektronik, ¢evrimici veya diger
araglarla kendi istedigi zaman ve mekanda 6grendigi; boylelikle 6grenmenin en Ust
dizeyde gerceklestigi bir 6grenme modelidir.

Literatirde harmanlanmis 6grenmenin 0grenme olanaklarini artirdigi,
iletisim, notlandirma yapma ve geribildirimler saglama gibi ders ydnetim
etkinliklerini destekledigi, 6grencilerin bilgi ve kaynaklara erisimini kolaylastirdigi,
ishirligi ve etkilesim ile 6grencileri motive ettigi, etkili ve verimli 6grenme
deneyimleri sundugu gibi pek ¢ok avantaji siralanmaktadir (Bath & Bourke, 2010;
Saliba, Rankine & Cortez, 2013; Smyth, Houghtan, Cooney & Casey, 2012). Sagladigi
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pek ¢ok avantaj harmanlanmis Ogrenmeyi cazip ve c¢ekici kilarak hizla
yayginlagsmasini saglamakta, buna goére harmanlanmis 6grenmenin tim diinya
Ulkelerinde benimsenecegi vurgulanmaktadir.

S6z konusu literatlirde harmanlanmis 6grenmeyi farkli yonleri ile ele alan
(Ates-Cobanoglu, 2013; Geger, 2013; Kocaman-Karoglu, Kiraz & Ozden, 2014;
Lépez-Pérez, Pérez-Lépez & Rodriguez-Ariza, 2011; Nor & Kasim, 2015; Poon, 2012)
pek ¢ok ¢alisma yapilmis olmakla birlikte ilgili literatlir harmanlanmis 6grenme
teknolojilerinin 6gretmenin yerini alamayacagini (Lewis, 2009), 6grencilerin sadece
teknoloji ile bas basa kaldiklarinda asla 6grenemeyeceklerini; ancak 6gretmenin
teknoloji araciligl ile kurdugu etkili stratejilerinden 06grenecekleri vurgusunda
bulunur (Singh & Reed, 2001). Yani hizla artan kullanim alanina karsin
harmanlanmis 6grenme ortamlari tasarlanirken dikkat alinmasi gereken hususlar da
gbdz ardi edilmemelidir. Glizer ve Caner (2014) basarili bir harmanlamanin nasil
tasarlanacagi lzerine 6gretmenlere ve yoneticilere rehberlik edebilecek daha ¢ok
¢alisma yapilmasi gerektigini vurgulamislardir. Literatlirdeki bu bosluktan hareketle
bu calismada, literattirde, kullanimi ile 6grenmenin dinamik, kolay ve kalici oldugu
belirtilen, 6grenci basarisini  tesvik eden, 0Ogrenenlerin 6grenme deneyimi
yasamalarini, uygulama yapmalarini ve igerigi 6grenenler icin anlamh kilmayi
saglayan, kisaltmasi EEL Dr.C olarak bilinen Kuantum Ogrenme déngiisii kullanilarak
harmanlanmis bir ders planlanmis ve ylrutilmustir (DePorter, Reardon & Singer-
Nourie, 1999).

Kuantum fiziginden yola cikilarak olusturulan ve pek ¢ok yeni kuramin
sentezlenmis hali olarak ortaya ¢ikmis olan Kuantum Ogrenmenin temeli 1970’li
yillarda Bulgar egitimci Dr. Georgi Lazanov tarafindan gelistirilen Suggestopedia
¢alismalarina dayanir. Kuantum &6grenme anlayisi, ABD’de 80’li yillarda Bobbi
DePorter tarafindan, kuantumun enerjinin “isiga c¢eviren etkilesim” olarak
tanimlanmasindan yola ¢ikilarak gelistirilmis (DePorter & Hernacki, 1992) olup
suggestopedia, hizlandiriimis 6grenme teknikleri, NLP, sag-sol beyin teorisi, lgli
beyin teorisi, 6grenme bigemleri (gorsel, isitsel, kinestetik), ¢oklu zeka teorisi,
holistik egitim, deneyimsel 6grenme, metaforik 6grenme, benzetim, duygusal zeka
gibi bircok yontem ve teknigin anahtar kavramlarini kapsar (DePorter & Hernacki,
1992; DePorter vd.,1999; Le Tellier, 2007). Her yas grubu ve her stildeki 6grenenler
icin uygun oldugu belirtilen kuantum 6grenmeye gore 6grenme birbiri ile ilintili alti
asamadan olusmaktadir. Kisaltmasi EEL Dr.C olarak bilinen Kuantum Ogrenme
dongilisii yakalama (Enroll), deneyimlerle iliskilendirme (Experience), etiketleme
(Label), gosterme (Demonstrate), tekrar etme (Review) ve kutlama (Celebrate)
asamalarindan olusur. Her bir asama 6grenme 6gretme siirecinde parga bitiin
iliskisini ortaya koyar ve sinif seviyesi, hedef kitle ve icerik alanindan bagimsiz
olarak 6grenenlerin her derste ilgili ve merakli olmalarini garanti eder (DePorter
vd., 1999).

Bu alti asama asagida agiklanmistir:
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Yakalama: Bu asamada Ogrenenlerin dikkati ¢ekilerek ve onlarda merak
uyandirilarak 6grenmeye ihtiya¢ duymalari saglanir. Bu amagla kisa bir hikaye,
dikkat gekici bir soru, kisa bir video kullanilabilir.

iliskilendirme: Bu asamada 6grenenin &n bilgileri harekete gegcirilerek
merak duygusunun artmasi saglanir. Bu amag igin oyunlar, zihin haritalari
kullanilabilir.

Etiketleme: Ogrenenin 6n bilgilerinin (zerine yenilerinin eklendigi bu
asamada disiinme becerileri ve 6grenme stratejileri kullanilir.

Gosterme: Bu asamada 0Ogrenene bilgiyi alma ve farkh durumlarda
uygulama olanagi taninir.

Tekrarlama: Tekrarlama asamasinda beyindeki sinir aglari gliglenir ve
dgrenende ozgiiven duygusu gelisir. Ogrenene o6grendiklerini dgretme firsat
verilerek gergeklestirilebilir.

Kutlama: Kuantum 6grenmenin “6grenme degerliyse kutlama degerlidir”
ilkesinin uygulamasi bu asamada gergeklestirilir.

Onem

Literatir harmanlanmis 6grenme (izerine daha spesifik g¢alismalar
yapilmasini ve sirecin bir biitlin olarak ele alindig bitiinsel galismalara ihtiyag
duyuldugunu ortaya koymaktadir (Bliuc, Goodyear & Ellis, 2007; Stacey & Gerbic,
2008). Farkli harmanlanmis 6grenme modellerinin giicl izerine mevcut literatiirde
yer alan ¢alismalar etkili ders tasarimi ve uygulamasi igin standartlar olusturmak
Uzere spesifik harmanlanmis 6grenme tasarimlari Uzerine daha fazla arastirma
yapilmasi ihtiyaci oldugunu gostermektedir (Precel, Eshet-Alkalai & Alberton, 2009).
Buna gore bu g¢alismada harmanlanmis 6grenme tasarimina kuantum Ogrenme
donglisi asamalari dahil edilerek bir ders planlanmis ve ylritiilmistir. Diger
yandan literatlirde harmanlanmis 6grenme 6zelinde yiz yize ile gevrimigi 6grenme
arasinda kesintisiz devam eden 6grenme duygusunun énemli oldugu yer almaktadir
(Hsu, 2011; Korr, Derwin, Greene & Sokolof, 2012). Yiiz yiize ile ¢evrimigi 6grenme
arasinda kesintisiz devam eden 6grenme duygusunun olusmasi i¢in de bu ¢alismada
Kuantum 6grenme dongisiniin (1)yakalama, (2)iliskilendirme, (5)tekrar etme ve
(6)kutlama asamalari ¢evrimici ortamda, (3)etiketleme ve (4)gdsterme asamalari ise
dersin yiz yize kisminda gerceklestirilmistir.

Harmanlanmis 6grenmenin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini iceren
¢alismalar (Lépez-Pérez vd., 2011; Poon, 2012) literatlirde yer almaktadir. Fakat
kuantum 6grenme dongislyle desteklenen harmanlanmis 6grenme sirecine iligskin
dgrenci algilarini iceren herhangi bir calismaya literatiirde rastlanmamustir. Ozellikle
bu degerlendirmeleri 6gretmen egitimi sirecinde yapan ve kuantum 6grenme
donglisii asamalari arasinda bir 6nem siralamasini ve bu baglamda g¢ikarimlarda
bulunmaylr Q metot ile ortaya koyan bu galismanin literatlire yapacagl katkilar
baglaminda 6nem arz ettigi ifade edilebilir. Diger taraftan deneysel siiregler
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O0gretmen egitiminde herhangi bir derste islenebilecek yapiya sahip olmasina
ragmen bu calisma Ol¢me ve Degerlendirme dersinde yiriitilmiistir.

Uygulanan siire¢ sonrasinda 6gretmen adaylarinin algilarinin tespitinde Q
metodu kullaniimistir. Boylelikle calismaya katilan 6gretmen adaylarinin  fikir
birliginde/ayriliginda oldugu noktalar agiga c¢ikarilabilecek, 68retmen adaylarinca en
onemli gorilen asamalarin 6nem derecesi belirlenerek harmanlanmis 6grenme
strecinde etkili olan 6gelere dair degerlendirmeler yapilabilecektir. Calismanin
O0gretmenlere rehber olabilecek spesifik bir harmanlanmis 6grenme modeli
sundugu ve benzer konularda arastirma yapacak olan diger arastirmacilara énculiik
yapmasl noktasinda énem tasidigl, arastirma sonug ve onerilerinin ilgili problemlere
¢6zUm Uretmede yardimci oldugu ve literatlire bu sekilde katkida bulunuldugu
ifade edilebilir.

Amag¢

Bu galismanin amaci, 6gretmen adaylarinin Kuantum 6grenme dongdsi ile
desteklenen harmanlanmis 6grenme ders tasarimina iliskin algilarini Q metodu
kullanarak belirlemektir. Bu amagla, kullanilan ydntemin dogasi geregi de asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1.Kuantum o6grenme dongisi ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
tasarimina  katilan  Ogretmen adaylarinin  gorisleri  kag faktor altinda
toplanmaktadir?

2.Kuantum 06grenme dongiisti ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
tasarimina katilan 6gretmen adaylarinin toplandigi faktorler ne anlama
gelmektedir?

3.Kuantum 06grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme
tasarimina katilan 6gretmen adaylarinin ¢alismaya dahil edilen dokuz basliga ait
siralamalari nasildir?

Yontem

Bu c¢alismada ders tasarimina iliskin algilarin tespit edilmesi amaciyla
katihmci 6gretmen adaylarina 9 baslik altinda biri olumlu biri olumsuz toplamda 18
yargl cumlesi yoneltilmis ve onlarin bu climlelere katilma/katilmama dereceleri Q
metodu kullanilarak analiz edilmistir.

Q metot, kisisel sdylemlerin bilimsel arastirmanin verisi haline
dondsturilmesi fikrinden hareketle William Stephenson tarafindan 1930’larda ilk
olarak psikiyatri alaninda gelistirilmis daha sonra sosyal bilimciler tarafindan da
kullanilmaya baslamistir (Demir & Kul, 2011; McKeown & Thomas, 1988; Akt:
Coogan & Herrington, 2011). Q metodunda katihmcilarin 6znelligini yansitan
inanglar, tutumlar, algilar ve bakis agilari belirlenebilir. Nitekim literatlrde belirli bir
olguya yonelik gorlslerin Q metot calismasi ile tespit edildigi arastirmalara
rastlanmaktadir (Ramlo, 2011; Ramlo & McConnell, 2008).
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Q metot ¢alismasinda belirlenmis basliklar altinda yargi cimleleri ile Q
Dizgisi (Q-Set) adi verilen bir dizin yer alir. Q metodunda, basliklar altinda yer alan
cimlelere bireylerin katilma ve katilmama kararlar dogrultusunda, cimleleri Q
Dizgide siralamalarina dayanarak veri toplamak amaglanir. Q metodu 6zellikle belirli
bir olguya yonelik gelistirilen alginin 6lgllmesi igin elverisli bir arastirma metodu
olup nitel ve nicel ydontemlerin bir sentezidir (Brown, 1999; Coogan & Herrington,
2011; Van Exel & De Graaf, 2005).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim ogretim yilinda
Gaziantep Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik Ogretmenligi bélimi 3. Sinifa
devam eden, Olgme ve Degerlendirme dersini Kuantum Ogrenme Déngiisii ile
desteklenen Harmanlanmis Ogrenme tasarimiyla alan 20’si kiz 11’i erkek 31
ilkogretim matematik 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubu segilirken
sadece Kuantum Ogrenme déngiisii ile desteklenen harmanlanmis ders almis olma
Olgut olarak belirlenmis ve galisma gonallilik esasina dayali olarak yirGtilmustar.
Yani ¢alismada amagh 6rnekleme yéntemlerinden 6lgit érnekleme kullaniimistir.

Arastirma Baglami

Bu calisma ilkégretim Matematik Ogretmenligi bélimiinde Olgme ve
Degerlendirme dersi kapsaminda yurGtdlmastir. Arastirmacilar  tarafindan
planlanan harmanlamis &grenme ortaminda, 6gretmen adaylarinin Olgme ve
Degerlendirme dersi ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla
14 haftalik ders sireci ylz ylze ve gevrimigi 6grenmelere kuantum o6grenme
donglisi  entegre edilerek vyilritilmistir. Bu baglamda Kuantum 6grenme
donglistinin harmanlamaya uygun oldugu dislnilen yakalama, iliskilendirme,
tekrarlama ve kutlama basamaklari dersin ¢evrimigi kisminda, etiketleme ve
gbsterme basamaklari ise dersin yiz yiize kisminda sinif igcinde gergeklestirilmistir.
ilgili tasarima dayali olarak gerceklestirilmesi planlanan tiim siireg ve etkinlikler asil
uygulamaya gecilmeden Once 3 alan uzmaninin goriisine sunulmustur. Alan
uzmanlarinin  tamami ilgili sire¢ ve etkinlikler hakkinda olumlu donitler
vermislerdir. Bu minvalde esas uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek aksakliklarin
onlne gegcmek Uzere 2014-2015 egitim o6gretim yili glz doéneminde ayni
Universitenin PDR bdliminde 50 6grenci ile 3 haftalik bir siirecte ¢alismanin pilot
uygulamasi gergeklestirilmistir. Ylratilen siire¢ asagida 6zetlenmistir:

Galisma kapsaminda Kuantum O0grenme doéngisiinin
yakalama/iliskilendirme asamasi i¢in her bolimun basinda ¢evrimigi ortamda ilgili
konuya dair bir resim/afis vb. ile 6gretmen adaylarinin 6nceki yasantilarina dair
tartisma, yorum sorulari verilmis; 6gretmen adaylarindan sunulan bashga dair
yorumda bulunmalari istenmistir. Ornegin madde ve test istatistikleri bélimiine
ge¢cmeden 6nce Ogretmen adaylarina g¢evrimici ortamdan Ek 1’de 6rnegi sunulan
Galton kutusu ve kigilk bir agiklama verilmis; 6gretmen adaylarindan kiglk bir
arastirma yaparak baslk altinda yorumda bulunmalari istenmistir. Diger yandan
cevrimi¢i ortamda ilgili hafta islenecek icerige dair 6z bir materyal sunulmus ve
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kiiciik sinavlar yer almistir. Ogretmen adaylari yiiz yiize derslere gelmeden 6nce
materyallere hazirlanmak ve kiglk sinavlari cevaplayarak gelmekten sorumlu
tutulmuslardir. Ogretmen adaylarinin hazirlikl geldigi yiiz yiize derslerde, ¢cevrimigi
ortamda 6z olarak sunulan konunun detaylarina inilmis; bdylece etiketleme
asamasi gergeklestirilmistir. Etiketleme asamasindan sonra yine yiiz ylze derslerde
O0gretmen adaylarina o derste 6grendiklerini uygulayabilecekleri ¢alisma kagitlar
dagitilmis ve grup olarak (2 ya da 3 kisi) sinifta uygulamalari saglanarak donginin
gosterme asamasi gergeklestirilmistir. Yiz ylze derslerin bitiminde 6gretmen
adaylarindan ilgili konuya dair grup olarak zihin haritasi hazirlamalar, mektup
yazmalari, bunlar ¢evrimici ortama yiklemeleri veya g¢evrimigi ortamdan
kendilerine sunulan “Bu hafta neyi en iyi 6grendim, neyi en az 6grendim?” gibi
sorular aracihgl ile ders tekrari yapmalari saglanmis; bdylece ¢evrimigi ortamda
tekrarlama asamasi gergeklestirilmistir. Kutlama asamasi igin ise haftanin gevrimigi
sinavciginda en yiksek puani alanlar, tartisma/yorum sorularina katilanlarin
yanitlari diizenli olarak puanlanip gevrimici ortamda 6vgi sozleri ile duyurulmus,
basarili olanlar rozetlendirilmistir. Son olarak ¢evrimigi ortama yonelik motivasyonu
artirmak Gzere gevrimici ortamda ders materyalleri ve yonergeler haricinde haftalik
dizenli olarak motivasyonel mesajlar, ders igerigine yonelik videolar, resimler
paylasiimis ve onlardan da bu yonde katihm beklendigi agiklanmistir. Nitekim
benzer galismalar ilgili literatiirde yer almaktadir (Huett, Kalinowski, Moller &
Huett, 2008; Robb & Sutton, 2014).

Veri toplama araci

Arastirmada kullanilan yargi ciimleleri Kuantum Ogrenme déngiisiinde yer
alan vyakalama, iliskilendirme, etiketleme, gosterme, tekrar etme, kutlama
basamaklari ile 6gretim elemaninin rolli, motivasyonel mesajlarin énemi ve isbirlikli
¢alisma uygulamalarina dair 6gretmen adaylarinin 9 baslik altindaki gorislerinin
tespitine yonelik ifadeleri icermektedir. Ogretmen adaylarindan sayilan 9 baslik
altinda her basliga ait bir olumlu bir olumsuz ifadeye katilip katilmama durumlarini
Q Dizgide siralamalari istenmis ve veriler bu sekilde toplanmistir. Arastirmada
kullanilan Q metot asamalari su sekilde gergeklestirilmistir: Arastirmada yapisal
olmayan dizayn kullaniimis ve 9 bashk arastirmacinin kendisi tarafindan
belirlenmistir. Basliklarin 6’si dongiliye ait basamaklar iken 0Ogretim elemani,
motivasyonel mesajlar ve isbirlikli calismaya iliskin siirece bitiintiyle dahil edilen
islemler de baslik olarak eklenmistir. Her baslik altindaki biri olumlu digeri olumsuz
cimleler literatiirden faydalanilarak olusturulmus (DePorter & Hernacki, 1992;
DePorter vd., 1999; Le Tellier, 2007) ve ciimleler rastgele numaralandirilmistir. ilgili
cimleler arastirmanin bulgular bélimiinde biitlintyle yer almaktadir.Daha sonra
katihmcilarin climleleri yerlestirebilecegi bir skala olusturulmustur. 18 cimleyi
yerlestirmek lzere goruslerin berraklastiriimasi amaciyla zoraki dagilim ve -3, -2, -1,
0, +1, +2, +3 skalasi tercih edilmistir. Arastirmada kullanilan dizgi asagida verilmistir.
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Katilmiyorum Notr Katiliyorum
-3 -2 -1 0 +1 +2 +3

Ters bir ¢an seklini andiran bu dagilimin temel amaci pozitif ve negatif
clmlelerin altina az sayida climle yerlestiriimesine izin verilerek katiimcinin fikrini
zorlayarak kristalize etmesini saglamaktir. Bu yapida verilen cevaplar ile katilimci
icin hangi cimlenin bireysel diistincesi agisindan daha 6nemli veya tam tersi oldugu
tespit edilmeye ¢alisilir.

Tim bu islemlerden sonra hazirlanan ciimleler iki akademisyenin (egitim
bilimleri) goériisiine sunulmus gerekli gériilen dizeltmeler yapildiktan sonra 7 kisiye
uygulanarak 6n calismasi gerceklestirilmistir. On calisma sonucunda da baz
cimlelerde diizenleme vyapilarak ciimlelere son halleri verilmistir. Son olarak
hazirlanan dizgi Gaziantep Egitim Fakiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi
bélimi 3. Sinifa devam eden, Olgme ve Degerlendirme dersini Kuantum Ogrenme
Dongiisii ile desteklenen Harmanlanmis Ogrenme tasarimiyla alan ve siirece dénem
boyunca aktif olarak katilan 31 6gretmen adayinin timine uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Q metot calismasinda elde edilen verilerin hangi faktérler altinda
toplandigini tespit etmek Ulzere “PQMethod 2.35” programina girilerek analiz
edilmistir. Burada faktor yik degerleri hesap edilmis ve temel bilesen analizi ve
“(1/karekok n).2,58” istatistiki anlamlilik formuli ile elde edilen deger baz alinarak
her bir katiimcinin faktor yiik degeri istatistiki anlamlilik degeri ve lzerinde olana
dek mimkin olan doéndirmeler gergeklestirilmistir. Buna gore faktorler,
faktorlerdeki yuk degerleri, maddelere iliskin Z degerleri ve maddelerin
faktorlerdeki 6nem sirasina yer verilerek 6gretmen adaylarinin siirece iliskin algilari
ortaya konmustur.

Bulgular ve Yorum

Ogretmen adaylarina ait Q metot ¢alismasina iliskin bulgular asagida
siralanmistir. Olgme ve degerlendirme dersini kuantum 6grenme déngiisi ile
desteklenen harmanlanmis 6grenme ders tasarimiyla alan 6gretmen adaylarinin
goriugleri analiz edilirken oncelikle 6gretmen adaylarinin siirecin bitliniine dair
ortak bir goris etrafinda toplanip toplanmadigi incelenmistir. Buna gbre toplanan
verilerin hangi faktérler altinda toplandigini tespit etmek tizere PQMETHOD yazilimi
ile faktor analizi yapilmis ve 6gretmen adaylarinin ders siirecine (asamalarina) dair
fikir birligi ve ayriiginda oldugu konular tespit edilmistir.
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Bu amagla PQMethod 2.35 programinda veriler programa girilirken birinci
katihmei k1, ikinci katilimci k2, ... ve otuz birinci katihmei k31 seklinde kodlanmistir.
Temel bilesen analizi ve istatistiki anlamlilik formali ile elde edilen 0.60 baz
alinarak her bir katilimcinin faktér yik degeri 0.60 ve Uzerinde olana dek mimkiin
olan dondirmeler gergeklestirilmis ve Tablo 1'deki dagihm elde edilmistir.

Tablo 1. Katihmcilara ait faktor yiikleri tablosu

Katihmci Faktor 1 Faktor 2 Katihmci Faktor 1 Faktor 2
K1 0.70X -0.56 K17 0.35 0.44
K2 0.70X 0.39 K18 0.81X -0.01
K3 0.90X -0.08 K19 0.61X -0.39
K4 0.81X 0.25 K20 0.75X 0.02
K5 0.39 0.60X K21 0.84X -0.34
K6 0.69X 0.27 K22 0.67X -0.11
K7 0.79X -0.06 K23 0.84X 0.07
K8 0.86X -0.32 K24 0.60X -0.31
K9 0.81X 0.22 K25 0.78X -0.06
K10 0.85X 0.11 K26 0.60X -0.13
K11 0.72X -0.46 K27 0.76X 0.10
K12 0.69X -0.39 K28 0.88X -0.08
K13 0.72X 0.18 K29 0.78X 0.40
K14 0.87X -0.30 K30 0.92X 0.21
K15 0.81X 0.26 K31 0.79X 0.41
K16 0.86X -0.02 Agiklanan 57 9
varyans %

Tablo 1'de gorlilduglu Uzere temel bilesen analizi ve déndirmeler
neticesinde 30 katilimcinin goérisleri anlamli bulunmustur. 30 katilimcinin 2 faktor
altinda toplandigi tespit edilmistir. Her bir katihmcinin hangi faktorde yer aldiginin
anlagilabilmesi i¢cin katihmcinin yer aldigi faktérin degeri koyu karakter ile
belirtilmis ve yanina “X” isareti analiz programinin kendisi tarafindan konulmustur.

Tablo 1’e gore Kuantum 6grenme dongisi ile desteklenen harmanlanmis
O0grenme ders tasarimina katilan 31 6gretmen adayindan toplanan verilerin analizi
sonucunda 29 6gretmen adayinin gorislerinin tek faktor altinda toplandigi, sadece
k5 olarak belirtilen katilimcinin ikinci faktérde yer aldigli, k17 olarak belirtilen
katihmcinin ise istatistiksel olarak anlamli olmayan yanitlar verdigi anlasilmaktadir.
Arastirmaya katilan 31 6gretmen adayindan 29’unun tek faktor altinda toplanmasi
calisma grubunun genel bir karakterinin oldugu yani katilimcilarin %94’tGn{in
deneysel slrece dair fikir birligi icerisinde olduklari, gorislerinin benzer oldugu
seklinde agiklanabilir.

Ogretmen adaylarinin gériislerinin birlestigi faktori ve gorislerini daha iyi
anlayabilmek igin hangi climlelerin daha ¢ok énemsendigini gosteren, maddelere
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iliskin Z degerleri ve maddelerin her iki faktdrdeki Z puani siralamasi hesaplanmis ve
Tablo 2’de her bir maddeye ait yiik degerleri verilmistir.

Tablo 2. Maddelere iliskin Z degerleri ve maddelerin faktorlerdeki 6nem sirasi

Ciimleler 1. 1. 2. 2. Faktorde Z
Faktorde  Faktorde Faktorde  degeri
Z degeri onem onem
sirasi sirast

11 Derste 6grendiklerimi yansitabilecegim
etkinlikler, ¢alisma kéagitlari, sinavciklar vs. 1.486 1. 6. 0.541
ogrenmemi destekler.

1 Ogretim elemaninin bir dénem boyu siireci
organize edisi derse olan baghiligimi artirmada 1.400 2. 5. 0.541
onemlidir.

5 Her bolim sonunda oOgrendiklerimizi tekrar
etmek i¢in etkinlik yapmamiz ve bunlari dersin
¢evrimi¢i kisminda paylasmamiz Ogrenmemi
pekistirir.

1.092 3. 1.
1.624

10 Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin, 1.067 4. 3.
orneklerinden  yola ¢ikilarak  kesfedilmesi 1.083
6grenmemi kolaylastirir.

14 Ogrenecegimiz konuyu giinliik yasantimizla 0.778 5. 10.
iliskilendirerek diistincelerimizi dersin ¢evrimigi -0.000
kisminda ifade etmemiz ilgimi artirir.

9 Dersin ¢evrimigi kisminda her boliimiin 0.619 6. 17.
basinda neler Ogrenilecegine dair ipucu veren -1.624
resimler ve sorular merak uyandirir.

15 Motive edici sozler, videolar, resimler 0.530 7. 7. 0.541

paylasilmasi tesvik edicidir.

3 Dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikleri 0.483 3. 18. -1.624
arkadaslarim ile birlikte yapmak benim i¢in daha
verimlidir.

12 Yaptiklarimin dersin  gevrimigi kisminda 0.442 9. 9. -0.000
duyurulmasi, verilen puanlar ve ddiillendirmeler
basarma heyecanimi canli tutar.

17 Ders igi etkinlikleri (calisma kagitlari, tekrar 0 07 10. 2. 1.624
kagitlar1 vs.) yalmiz basima yapmay: tercih
ederim.

4 Uzerime diigenleri yerine getirdikge dersin -0.440 1L 1L -0.000

¢evrimigi kisminda ddiillendirilmem dnemsizdir.

18 Dersin c¢evrimi¢i kisminda &grenecegimiz
konuya iliskin gilinliik yasantimza dair kendi
gorlislerimizi ifade etmemiz benim igin sadece
bir zorunluluktur.

-0.558 12. 4. 1.083

8 Paylasilan motive edici sozler, videolar, -0.804 13. 14. -0.541

resimler 6nemsizdir.

16 Derste Ogreneceklerimize iliskin dersin  _( 905 14. 12. -0.541
¢evrimi¢i kisminda ipucu veren resimler ve
sorular gereksizdir.

13 Ogrendiklerimizi tekrar etmek igin zihin  _9 949 15. 16. -1.083
haritalar1, glinlik tutma, mektup yazma
etkinlikleri yapmamiz ve bunlar1 dersin ¢evrimigi
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kisminda paylagsmamiz gereksiz bir ugrastir.

7 Dersi yiiriiten Ogretim elemammin donem  _| 145 16. 15. -1.083
boyunca siireci yonetme tarzi derse olan ilgimi
etkilemez.
6 Dersin yiiz yiize kisminda kavramlarin érnekler -1.399 17. 8. -0.000
lizerinden verilmesi 6grenmemi etkilemez.

-1.630 18. 13. -0.541

2 Calisma kagitlar, sinavciklar ve ders igi
etkinlikler 6grenmemi etkilemezler.

Tablo 2 her iki faktér agisindan her bir cimlenin ilgili faktordeki 6nem
sirasini ve dizeyini gostermektedir. Yani bu tabloda verilenler ilgili faktorlerdeki
O0gretmen adaylarinin dnemsedigi climleleri sirasiyla gostermekte ve her iki
faktorde yer alan 6gretmen adaylarinin 6nemsedigi cimleleri karsilastirmaya imkan
tanimaktadir.

Tablo 2’den anlagilacagi Uzere 1. Faktorde yer alan 29 6gretmen adayinin
olumlu yargl ciimlelerinin (9 adet) timinde madde yik degerlerinin en yiiksek
degerde (+), olumsuz yargl cimlelerinin (9 adet) timiinde ise madde yiik
degerlerinin en dlsiik seviyelerde (-) oldugu bulgulanmistir. Sirece katilan
O0gretmen adaylari olumlu yargi ciimlelerinin tiimiine olumlu cevaplar (katiliyorum),
olumsuz yargl ciimlelerinin tiimiine olumsuz cevaplar (katilmiyorum) vermislerdir.
Yani 9 olumlu maddenin tamaminin 1. Faktorde toplanan grup tarafindan olumlu
yaklasilan maddeler olmasi ders siirecinin bitlinline dair goris birligi icerisinde olan
O0gretmen adaylarinin gérislerinin olumlu oldugu seklinde agiklanabilir.

2. faktoérde yer alan tek 6gretmen adayinin ise sadece “Dersin yiiz yize
kismindaki etkinlikleri arkadaslarim ile birlikte yapmak benim igin daha verimlidir.”
ve “Dersin gevrimici kisminda her bélimin basinda neler dgrenilecegine dair ipucu
veren resimler ve sorular merak uyandirir.” ciimlelerine olumsuz yanitlar verdigi
gorilmektedir. Buna gore 6gretmen adayinin etkinlikleri isbirligi halinde degil yalniz
basina yapmayi tercih ettigini ve ders 6ncesinde g¢evrimigi ortamdaki derse katihm
etkinliklerinden memnun olmadigini séyleyebiliriz. Nitekim ilgili 6gretmen adayinin
“Ders igi etkinlikleri (calisma kagitlari, tekrar kagitlar vs.) yalniz bagima yapmayi
tercih ederim.” cimlesine verdigi yanitin Z degerinin ylksek olmasi ve “Dersin
cevrimi¢i kisminda 6grenecegimiz konuya iliskin ginlik yasantimiza dair kendi
goruglerimizi ifade etmemiz benim igin sadece bir zorunluluktur.” ciimlesine verdigi
yanitin da olumlu olmasi bunu dogrulamaktadir. Bu durum 6gretmen adayinin
strecte yer alan bu iki uygulamadan memnun olmadigl ancak siirece dair genel
olarak olumlu goriise sahip oldugu seklinde agiklanabilir.

Diger yandan 11, 1, 5, 10, 15, 12, 4, 8, 6, 13, 7, 2 numaral ciimlelerin her
iki faktérdeki onem sirasinin birbirine yakin oldugu gorilmektedir (tabloda
siralamalar arasinda dikkat ¢eken farkliliklar koyu punto ile gosterilmistir). Yani 1.
faktorde yer alan 29 6gretmen adayinin cimlelerdeki 6nem sirasi ile 2. faktérde yer
alan tek 6gretmen adayinin yukarida siralanan 12 ciimledeki dnem sirasi benzerdir.
1. faktérde yer alan 6gretmen adaylarinin timinin olumlu cimlelere olumlu
cevaplar verdigi belirtilmisti. 2. faktorde yer alan tek 6grencinin ise Onceki
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paragrafta acgiklanan cilimlelere olumsuz yanitlar verdigi ve iki faktér arasindaki
farkliliklarin 2. faktérde yer alan 0Ogretmen adayinin verdigi cevaplardan
kaynaklandigi belirtilebilir.

1. faktorde yer alan 6gretmen adaylarinin timdndn olumlu cliimlelere
olumlu cevaplar verdigi belirtilmisti. 2. faktorde yer alan tek 6gretmen adayinin
goruglerinin 1. faktérde yer alan 29 6gretmen adayinin gorigleri ile 12 climlede
benzer olmasi 2. faktorde yer alan tek 6gretmen adayinin siirece dair genel olarak
olumlu goérise sahip oldugu seklinde agiklanabilir.

Simdi de kuantum 6grenme dongisi ile desteklenen harmanlanmis
O0grenme ders tasarimina iliskin Q Metot baglaminda belirlenen 9 basliga dair
durumu her iki faktordeki 6gretmen adaylarina gére inceleyelim. 1. Faktoérdeki 29
Ogretmen adayl en ¢ok goOsterme asamasinda yer alan Ogrendiklerini
uygulayabilecekleri etkinlikleri yapmaktan memnuniyet duymaktadirlar. Daha sonra
sirasiyla 6gretim elemaninin rolli, tekrar etme asamasinda yer alan etkinlikler,
etiketleme asamasindaki uygulamalar, web Uzerinden gergeklestirilen iliskilendirme
ve yakalama asamasi, motivasyonel mesajlar, isbirlikli ¢alisma uygulamalari ve son
olarak da basarilarinin ddillendirilmesini ifade eden kutlama asamasi 6gretmen
adaylarinca 6nemsenmektedir. 2. faktordeki tek Ogretmen adayl ise kutlama
asamasindaki etkinlikler igin notr kalmis ve sirasiyla tekrarlama (1.sira), etiketleme
(3.sira), 6gretim elemaninin roli (5.sira), gdsterme asamasindaki etkinlikler (6.sira)
ile motivasyonel mesajlarin (7.Sira) kendisi igin en dnemli oldugunu belirtmistir.

Tablo 3 kuantum 06grenme donglsu ile desteklenen harmanlanmis
O0grenme ders tasarimina iliskin Q Metot baglaminda belirlenen 9 basliga dair
durumu ortaya koymak igin hazirlanmistir. Buna gére 9 baslhgin her biri igin verilen
pozitif ve negatif cimlelere ait Z degerleri “[(1.faktdrdeki her bir maddenin Z degeri
x 1.faktordeki kisi sayisi) + (2.faktérdeki her bir maddenin Z degeri x 2.faktordeki
kisi sayist)]/analize dahil edilen kisi sayisi” formill ile elde edilmistir. Buna goére
grubun genel karakterini gosteren Z degerleri asagida siralanmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Cimlelere ait grubun karakterini gésteren Z degerleri

Bagliklar Ciumleler Z degeri
Derste 6grendiklerimi yansitabilecegim etkinlikler, calisma kagitlari, 1.455
Gosterme siavciklar vs. grenmemi destekler.
Caligma kagitlari, sinaveiklar ve ders igi etkinlikler 6grenmemi etkilemezler. -1.594
P Opretim elemaninin bir dénem boyu siireci organize edisi derse olan 1371
Ogretim . . e
bagliligimi artirmada 6nemlidir.
elemaninin . . .
rolii Dersi yiiriiten 6gretim elemamnin dénem boyunca siireci yonetme tarzi derse  -1.143

olan ilgimi etkilemez.

Her bolim sonunda 6grendiklerimizi tekrar etmek igin etkinlik yapmamiz ve ~ 1.110
bunlan dersin ¢evrimigi kisminda paylasmamiz 6grenmemi pekistirir.

Tekrarlama Ogrendiklerimizi tekrar etmek igin zihin haritalari, giinlik tutma, mektup  -0.953
yazma etkinlikleri yapmamiz ve bunlant dersin gevrimi¢i kisminda
paylasmamiz gereksiz bir ugrastir.

Etiketleme Dersin  yiiz yiize kisminda kavramlarin, Orneklerinden yola ¢ikilarak 1.068
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kesfedilmesi 6grenmemi kolaylastirir.

Dersin  yiiz yiize kisminda kavramlarin oOrnekler iizerinden verilmesi  -1.352
dgrenmemi etkilemez.

Ogrenecegimiz konuyu giinliik yasantimizla iliskilendirerek diisiincelerimizi ~ 0.752

A . dersin gevrimigi kisminda ifade etmemiz ilgimi artirir.
lliskilendirme . L o o
Dersin ¢evrimigi kisminda 6grenecegimiz konuya iligkin glinlik yasantimiza  -0.503
dair kendi goriiglerimizi ifade etmemiz benim i¢in sadece bir zorunluluktur.

Dersin gevrimigi kisminda her boliimiin baginda neler 6grenilecegine dair ipucu  0.544
veren resimler ve sorular merak uyandirir.

Yakalama . s . o .
Derste Ogreneceklerimize iliskin dersin ¢evrimigi kisminda ipucu veren  -0.893
resimler ve sorular gereksizdir.
Motivasyonel  Motive edici sdzler, videolar, resimler paylagilmast tesvik edicidir. 0.530
mesajlar Paylagilan motive edici sozler, videolar, resimler dnemsizdir. -0.795

Tablo 3’tGin devami

Bagliklar Cumleler Z degeri

Yaptiklarimin dersin g¢evrimigi kisminda duyurulmasi, verilen puanlar ve — 0.427
ddiillendirmeler bagarma heyecammu canli tutar.

Kutlama L L . . . .
Uzerime diisenleri yerine getirdik¢e dersin ¢evrimigi kisminda ddiillendirilmem  -0.425
onemsizdir.
Dersin yiiz yiize kismindaki etkinlikleri arkadaslarim ile birlikte yapmak benim 0413
s, i¢in daha verimlidir.
Isbirligi

Ders igi etkinlikleri(caliyma kagitlar, tekrar kagitlart vs.) yalmz bagima  -0.011
yapmayi tercih ederim.

Tablo 3'te goruldigl Uzere Ogretmen adaylari sire¢ boyunca en ¢ok
ogrendiklerini  uygulayabilecekleri/deneyebilecekleri  etkinlikleri  yapmaktan
(gbsterme, tekrar etme) keyif almaktadirlar. Ogretim elemaninin siireci organize
etme tarzi da onlari derse baglayan énemli etmenlerden biridir. Devaminda yiiz
yuze derslerde kavramlarin oérnekler Gzerinden 6gretmen adaylarina buldurulmasi
yani yine kendilerinin aktif oldugu konu ile ilgili temel noktalarin agiklandig
etiketleme asamasi 6gretmen adaylarinca en ¢ok tercih edilen asamalardandir.
Etiketleme asamasindan sonra web {zerinden gergeklestirilen, 6grenenin yeni
konuyu ginliik yasantisi ve tecriibeleriyle iliskilendirmesi saglanan iliskilendirme ve
yakalama asamasi 6gretmen adaylarinin 6nemsedigi asamalardir. Ogretmen
adaylarn bu sirecte de kendileri aktiftirler. En son olarak dersi yiriiten 6gretim
elemaninca gerek ylz yilize gerek web {zerinden verilen motivasyonel mesajlar,
basarilarin ddillendirilmesini ifade eden kutlama asamasi ve son olarak da isbirligi
halinde galisma uygulamalari digerlerine nispeten az derecede dnemsenmektedir.

Gorilduglu Uzere 6gretmen adaylarinca en ¢ok dnemsenen alti 6geden
besinde [gosterme (1), 6gretim elemaninin roli (2), tekrar etme (3), etiketleme (4),
iliskilendirme (5) ve yakalama (6)] Kuantum 6grenme déngisiine ait basamaklar yer
almaktadir. Tim bunlar bize 6gretmen adaylarinin siire¢ boyunca en ¢ok
kendilerinin aktif oldugu asamalardan (gosterme, tekrar etme) memnuniyet
duydugunu gostermektedir. Nitekim motivasyonel mesajlar, isbirligi halinde ¢alisma
ve kutlama dgelerinin en az 6neme sahip 6geler olmasi 6grencilerin kendilerinin bu
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asamalarda rol almamasindan kaynaklanmis olabilir. Ornegin kutlama asamasinda
ogrencilerin yaptiklari etkinlikler 6gretmen tarafindan odillendirilmektedir. Diger
yandan motivasyonel mesajlari da dersin 6gretim elemani g¢evrimi¢i ortamdan
yayinlamaktadir. isbirligi halinde c¢alisma ise siirecin bir parcasi olarak
goruldiginden veya sinif disinda bir araya gelmekte yasanan zorluklardan kaynakli
olarak daha az Gnemsenmis olabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kuantum o6grenme dongisi ile desteklenen harmanlanmis 6grenmeye
iliskin algilari belirlemek Gzere kullanilan Q metot ¢alismasinda elde edilen bulgular
O0gretmen adaylarinin siirecte gergeklestirilen islemlere yonelik olumlu fikir birligi
icerisinde olduklarini géstermektedir. Ogretmen adaylari calismaya dahil edilen 9
basliktan en ¢ok gésterme asamasinda yer alan 6grendiklerini uygulayabilecekleri
etkinlikleri yapmaktan memnuniyet duymaktadir. Daha sonra sirasiyla 6gretim
elemaninin rolli, tekrar etme asamasinda vyer alan etkinlikler, etiketleme
asamasindaki uygulamalar, ¢evrimici ortamda gergeklestirilen iliskilendirme ve
yakalama asamasi, motivasyonel mesajlar, basarilarinin 6édillendirilmesini ifade
eden kutlama asamasi ve son olarak da isbirlikli ¢alisma uygulamalari 6gretmen
adaylarinca dnemsenmektedir. Ogretmen adaylarinca en ¢ok &nemsenen alti
O0geden besinde [gbosterme (1), 6gretim elemaninin roli (2), tekrar etme (3),
etiketleme (4), iliskilendirme (5) ve yakalama (6)] Kuantum 6grenme doéngisiine ait
basamaklar yer almaktadir. TUm bunlar bize 6gretmen adaylarinin siirece dair
algilarinin bitlndyle olumlu oldugunu géstermektedir. Bu galismada kullanilan
Kuantum 6grenme dongilisii asamalarina benzer asamalara literatirden kimi
calismalarda da rastlanabilmektedir. Ornegin Merrill (2002) 6grenme tasariminda
bes ilk prensip siralamistir. eOgrenenler gercek hayat problemleriyle bas basa
birakildiginda, (yakalama) eMevcut bilgi yeni bilgi icin alt yapi olarak kullanildiginda,
(iliskilendirme) eYeni bilgi 6grenene aciklandiginda, (etiketleme) eOgrenen yeni
bilgiyi uyguladiginda ve (gosterme/tekrar etme) eYeni bilgi 6grenenin yasantisi ile
bitiunlestirildiginde  6grenmelerin  desteklenecegini savunur. Siralanan bu
prensiplerin eldeki ¢alismada kullanilan kuantum 6grenme donglsi asamalari ile
uyum iginde oldugu gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin siire¢ boyunca en cok kendilerinin aktif oldugu
etkinlikleri yapmaktan (gosterme, tekrar etme) memnuniyet duydugu da ¢alisma
kapsaminda ortaya konmustur. Glen (2005) 6grenenlere teknoloji araciligiyla bilgi
verilmesinden ziyade 6grenenlerin 6grenme sirecinde aktif olmalarinin énemli
oldugunu vurgular. Buna gore eldeki calismada kullanilan kuantum 06grenme
dongisi ile desteklenen harmanlanmis 6grenme siirecinin 6grenenleri aktif kildig
ve bu bulgunun Chickering ve Ehrmann (1996)'in 6grenenlerin sadece dinleyerek
degil, ortama dahil olarak 6greneceklerini ifade eden “aktif 6grenme” ilkesini
destekledigi ifade edilebilir. Lim ve Morris (2009) 6grencilerin 6grenme siirecine
dahil olmalarinin memnuniyetlerini ve 6grenmelerini etkiledigini ifade etmigslerdir.
Geger ve Dag (2012)'in ¢alismasinda da 6grenciler uygulamalar sayesinde
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dgrendiklerinin kalici hale geldigini ifade etmislerdir. Ogrenme siireclerine aktif
katihmi saglanan &grencilerin derslerde daha basarili oldugu, 6grenme
sureglerinden daha ¢ok memnuniyet duydugu ve kalici 6grenmeler saglandigini
(Bloom, 1976; Camp, 1990; Lim & Morris, 2009; Tlyslz, Tatar & Kusdemir, 2010)
gosteren galismalar da literatiirde yer almaktadir. Donnelly (2010) de yiz ylze ve
bilgisayar aracili 6gretim stratejilerinin nasil birlestirilecegi tzerine iyi uygulama
ornekleri arastirmanin 6nemine; Herloa (2015) ise harmanlanmis 6grenme
stratejisinin 6grenen merkezli etkilesimli metotlar kullanildigi takdirde memnun
edici oldugunu belirtir. Bu agiklamalar ve eldeki ¢alisma baglaminda elde edilen
bulgular dikkate alindiginda 6grenenler kendilerinin aktif oldugu kuantum 6grenme
donglsi ile desteklenen harmanlanmis 6grenme siirecinin bltiiniinden memnun
kalmiglardir denilebilir. Buna gére harmanlanmis 6grenme ders tasarimlarinda
Ogrencilerin pasif alict durumunda olmayacagi, aktif katihm gosterebilecegi
uygulamalara yer verilebilir. Bu uygulamalar eldeki calismada gergeklestirilen
gosterme, tekrar etme, yakalama, iliskilendirme asamalarinda gergeklestirilen
etkinliklerin uygulanmasi ile saglanabilir.

Diger yandan 0Ogretim elemaninin siireci organize etme tarzinin en ¢ok
onemsenen ikinci 6ge olmasi teknolojinin tek basina ise yaramayacagini, 6gretim
elemaninin siireci iyi yénetmesi geregini (Lewis, 2009) bir kez daha ortaya koyar.
Johnson (2014)’a gore de harmanlanmis 6grenme ortamlarinda gevrimigi unsurlar
dersin 6grenme amaglarina daha rahat ulasiimasi igin dersin bitlinindn
tamamlayici bir pargasi olmalidir. Bu bitlnlesmeyi saglamada 6gretim elemanlari
onci rol Ustlenmeli ve o&grencilerin  katihmini  desteklemek (izere ¢aba
gostermelidirler. Geger (2013)’in ¢alismasinda 6grencilerin 6gretim elemaninin
ogrenciyi aktif kilacak sorumluluklari konusunda goris bildirdikleri gozlenmistir.
Ginns ve Ellis (2007)’in ¢alismasinda da harmanlanmis 6grenmedeki ¢evrimigi ortam
bilesenlerine dair nitelikli e-6gretim, nitelikli e-kaynaklar (ylz ylze ve g¢evrimigi
dersler arasindaki uyum, materyallerin ilgi c¢ekici hale getirilmesi), uygun isylki
(yeterli zaman ve asiri olmayan isylki) ve 6grenci etkilesimi (digerlerinin gevrimigi
gonderileri) olmak lzere 4 faktor belirlenmis; her bir faktériin altinda da alt 6geler
siralanmistir.  Ornegin; harmanlanmis 6grenmenin niteligini cevrimici ortamda
Ogretim elemanindan geribildirim alma, 6gretmenin tepkileri ile 6greneni motive
etmesi, cevrimigi tartismalara rehberlik etmesi, 6grenci ile etkilesimde olmasi,
duyurular yapmasi ve cevrimi¢ci materyalleri ydnetmesine baglamistir. Benzer
bulgulara ilgili literatiirde rastlanmaktadir (Chickering & Ehrmann, 1996; Garnham
& Kaleta, 2002; Kocaman Karoglu vd., 2014). Naaj, Nachouki ve Ankit (2012)
harmanlanmis 6grenmenin niteligini belirlemede 6grenci memnuniyetinin dnemli
bir faktor oldugunu ve bunun 6gretici, teknoloji, sinif ydnetimi, etkilesim ve 6gretim
faktorlerinin birlesiminden etkilendigini belirlemislerdir. So (2009)'nun ¢alismasinda
ise gorlismeler harmanlanmis derslerin basarisinin yiz yiize etkilesim, dersin
Ogretim elemani, anlamli isbirlikli 6grenme ve teknoloji bilesenlerinin entegrasyonu
ile iliskili oldugunu gostermistir. Bu baglamda ilgili 6gretim elemani siireci saglam
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ve organize bir sekilde planlamali; stireci yukarida bahsedilenler gergevesinde iyi
yonetmelidir.

Literatrde harmanlanmis 6grenme ortamlarinda motivasyonun énemli bir
faktor oldugu belirtiimektedir (Rovai & Downey, 2010) ve &grencilerin
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda nasil motive edilecegi yeterince agik degildir.
Chen ve Jang (2010) pek ¢ok 6grenenin bir dersin tamamlanmasinda digsal
motivasyona ihtiyaci oldugunu vurgular. Donnelly (2010) sosyal etkilesimin de
cevrimi¢i 0grenme ortamindaki etkilesim sikhgina ve 6grenen memnuniyetine
katkida bulunabilecegini ve bu o6nemli bilesenin 0grenenler 6gretmen veya
akranlarindan kisisel tesvik ve motivasyonel destek tarzinda geribildirim aldiginda
olusacagini  vurgulamaktadir. Nazarenko (2015) 0&grenen motivasyonunun
ogrencilerin kisisel ozelliklerini dikkate alan ve 6grencilere ilging ve zorlu gelen
O0grenme aktiviteleri ortaya koyan 6gretmenlerin yaraticiligl ve profesyonelligi ile
saglanabilecegini vurgular. Chickering ve Ehrmann (1996) derste ve ders disinda
Ogrenci ve 6gretim elemani arasindaki iletisim sikhginin 6grenci motivasyonu ve
ilgisini artiracagini ifade etmektedir. Grabinger ve Dunlap (2000) 6gretmen ve diger
ogrenciler ile fikir alisverisi, aktif etkilesim olmadan &grenenlerin 6grenme
ortamindaki sosyal ve bilissel katilimlarinin azalacagini ifade eder. Bu bulgular,
literatlirdeki benzer ¢alismalarin bulgulariyla paralellik géstermektedir (Carmody &
Berge, 2005; Davies & Graff, 2005; Donnelly, 2010; Ginns & Ellis, 2007; Kocaman
Karoglu vd., 2014; Wang, 2010). Bu baglamda Kuantum 06grenme doénglistiniin
kutlama asamasindaki etkinliklerin Ogretim elemani tarafindan
gerceklestirilmesinden, ¢evrimici ortamda paylasilan motivasyonel mesajlar ve
isbirlikli calismalardan da 6gretmen adaylarinin memnun kaldigi ifade edilebilir.

Arastirma sonuglarinin daha nitelikli ve basarili harmanlanmis dersler
tasarlamak isteyenler igin faydal veriler sagladigi ve ¢alisma sonuglarinin benzer
¢alismalara kilavuzluk edebilecegi diusinilmektedir. Bu calismanin sonuglarini
dogrulamak ve detaylandirmak igin ¢alismada kullanilan ilgili tasarim farkh dizeyde
egitim kademelerinde ve farkli derslerde kullanilarak sonuglari arastirilabilir.

Ozetle, eldeki calismada kullanilan tasarim égretmen adaylari tarafindan
olumlu olarak algilanan harmanlanmis 6grenme sirecinde kullanilabilecek basarih
bir ornek teskil etmektedir. Dolayisi ile bu galismanin harmanlanmis 6grenme
tasariminda dikkate alinacak faktorleri ortaya koydugu ve galismada kullanilan
tasarimin aktif 6grenmeyi desteklemek lzere gelecekteki harmanlanmis 6grenme
sureglerine dahil edilebilecegi belirtilebilir. Buna gdére harmanlanmis ders
tasarlamak isteyen Ogretim elemanlari bu ¢alismada kullanilan tasarimi ve
gelistirme asamalarini kullanarak kendi derslerini planlayabilir ve yirGtebilirler.
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Ek 1: Yakalama/iliskilendirme asamalarini gerceklestirmek igin
kullanilan bir 6rnek

Resimdeki aletin dikey tahtadan bir arkasi ve camdan énii
bulunmaktadir. Ustiinde kiiciik bilyelerin alet icine dékiilmesi igin bir
huni vardir. igine yatay siralarla civiler cakilmistir ve altta ise bilyelerin
birer birer iglerinde toplanmasi icin dikey kutucuklar dizi ile
konulmustur. Huniye birakilan bilyeler huniden aletin igine dékdiliirler;
asagiya diiserlerken cakili ¢ivilere ¢arpip saga sola dadilirlar ve en
sonunda alttaki kutucuklar icinde toplanirlar. Deney sonunda
goriilmektedir ki, eger ¢ok sayida bilye kullanilirsa, sirali kutucuklar
icinde toplanan bilyelerin ylikseklikleri son sekilde verilen egriye
benzemektedir. Bu kutunun adi Galton kutusudur. Clinki mucidi
Cattell'in ¢alismalarindan etkilenen Francis Galton'dur. Simdi sizden
bu kutu ile ilgili kiigtik bir arastirma yapmanizi ve topladiginiz verileri
Olcme ve Degerlendirme dersinde bu giine dek &grendikleriniz
baglaminda yorumlamanizi istiyoruz.
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