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Giris

Oz yeterlik, bireyin yetenegine iliskin iirettigi davranisinin motivasyona bagli olarak ortaya
cikardigr triindir (Cetin, 2011; Giircan, 2005; Kotaman, 2008). Bandura (1977), 6z yeterligi
kisinin ileriye doniik durumlar1 yonetmek i¢in ihtiya¢ duydugu hareket bigimlerini planlama ve
gerceklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inanci olarak ifade etmistir (s.191). Bandura
gore kendi kapasitesinin farkinda olan bireyler problemleri daha iyi anlama, yorumlama, ¢6ziim
iiretebilme yetilerine sahiptirler. Ogretmenler agisindan bakildiginda 6gretmenlerin 6z yeterlik
algisi, 6grencilerine etkili ve anlamli bir egitim ve 6gretim vermeleri agisindan kendilerine giiven
duymasi olarak tanimlanmaktadir (Guskey ve Passaro, 1994; Akt: Capri ve Kan, 2006). Ozellikle
Ogretmenlerin bilgisi ve bu bilgiye yonelik 6z yeterligi Ogretim siirecinde onemli rol
oynamaktadir (Peterson vd., 1989). Bu yiizden 6z yeterlilik algilarin1 daha iyi hale getirebilmek
amaciyla Ogretmenlerin mesleki yeterliklerini gelistirilmesi Onemlidir  (Enochs, Smith ve
Huinker, 2000; Ozdemir, 2008).

Ogretmenler i¢in 6z yeterligin yaninda mesleki yeterliklerini destekleyen diger bir unsur
mesleki is birligidir. May ve ark. (1989)’nin Ogretmenler arasindaki dayanisma ig¢in
olusturduklart is birligi modeline gére olumlu is birliginin ortaya ¢ikmasi ig¢in dgretmenlerin
birbirleriyle iletisim igerisinde olmasi, birbirlerinin hedeflerine agik olmasi, birbirlerine
geribildirim vermeleri gretmenleri mesleki anlamda isteklendirmektedir. Ogretmenlerin
aralarinda sagladigi mesleki is birligi, mesleki gelisim kavrami, Ogretmenlerin Ogretim
Kalitelerini ve 6z yeterlik algilarini artirmay1 kapsayacak en 6nemli unsurlardir. Ogretmenlerin
mesleki yeterligi ve mesleki is birligi 0grencilerin matematige olumlu tutum ve davranislar
sergilemesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Taskaya, 2012). Alan yazinda bu konuyla ilgili olan
caligmalar incelendiginde 6gretmenlerin mesleki 6z yeterlikleri ve mesleki is birlikleri hakkinda
son yillarda yapilan ¢aligmalarda sayica bir artis oldugu gortilmektedir (Azar, 2010; Yenilmez ve
Kakmaci, 2008; Yilmaz ve Giir¢ay, 2011; Zehir ve Zehir, 2016). Basarili 6grencilerin ortak
ozellikleri nitelikli ve 0z yeterlikleri yiliksek, meslektaglar1 ile is birligi igerisinde olan
ogretmenlere sahip olmalariyla iliskilendirilmektedir (Barber ve Mourshed, 2007). Oz yeterlik
inan¢ diizeyinin tespiti Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri diisiik olmasi halinde 6gretim
stirecinde alinmas1 gereken tedbirlere 151k tutacaktir.

Ulkelerin egitim seviyelerini karsilastirmak cercevesinde &grencilerin  akademik
basarilarin1  dlgen uluslararast PISA, TIMMS gibi calismalar yapilmaktadir. Ogrencilerin
cevaplarina yonelik elde ettikleri akademik bagsar1 bulgularimin yaninda iilkelerin sosyo-
ekonomik durumlari, kullandiklar1 egitim o6gretim programlari, egitim teknolojilerine olan
yatkinliklar1 gibi egitim ve Ogretimin dayandigi birgok etken ele alinarak degerlendirmeler
yapilmaktadir. (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012; Schleicher, 2019). Bu smavlar haricinde, direkt
olarak egitimcilere yonelik verilerin uluslararasi platformda toplanmasina yardimer olacak bir
degerlendirme Olgegine ihtiya¢ duyulmustur. Cilinkii bu sinavlarda direk olarak 6gretmenlere dair
bir degerlendirme kistas1 bulunmamaktadir. Bunun baglamda yapilan ¢alismalardan birisi olarak
Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS- The Teaching and Learning
International Survey) karsimiza ¢ikmaktadir. TALIS, OECD (Organization for Economic Co-
operation and Development — Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii) tarafindan uygulanan ve
tilkelerin etkili okullar1 yaratmak i¢in politikalarin1 ve mevcut durumlarin1 gézden gegirmelerini
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amaglayan uluslararast bir calismadir. Bu c¢alisma kapsaminda bircok iilkedeki egitim
politikalarini, egitimcilerin c¢alisma kosullarini, bu kosullarin okul iklimine yansimalarini
ogretmen ve okul idarecileri kanaliyla incelemektedir. TALIS, bes yilda bir uygulanmakta olup
ilki 2008, digerleri 2013 ve 2018 yillarinda olmak iizere giiniimiize kadar ti¢ kez uygulanmistir.
Tirkiye 2013 yili anketine katilmamis 2008 ve 2018’deki TALIS c¢alismalarina katilmistir.
TALIS 2018 uygulamasina, 30’u OECD iiyesinden olan 48 iilkeden yaklasik 240 bin 6gretmen
ve 13 bin okul midiirii katilmistir (OECD, 2019).

Diinyada 6zellikle OECD iilkelerinde egitim alanina harcanan kamu kaynaklarinda ve 6zel
kaynaklarda kayda deger artislar yasanmustir (Egeli ve Hayrullahoglu, 2014). Ayrangdl ve
Tekdere’ye (2014) gore, OECD’nin egitim ile ilgili raporlarinda egitim ile kazang, istihdam,
sosyal fayda gibi hususlar arasindaki iliskiden tutun da kamu ve 6zel kesimin egitim harcamalari,
milli gelirden ve biitceden egitime ayrilan pay ve egitime ayrilan kaynaklarin harcandig
kalemlere kadar ayrintili bilgilere ulasmak miimkiindiir. Bu bilgilerden bazilarin1 hem egitimin
oneminin anlasilmasi hem de llkemiz verileri ile karsilastirma agisindan Onemlidir (s.12).
OECD’nin yaptig1 caligmalara Tiirkiye’de katilmaktadir. Ancak, OECD iilkelerinde egitim
anlaminda yasanan gelismelere ragmen, egitimin ¢iktist olan basar1 gostergeleri Tiirkiye igin
istenilen diizeyde degildir (Biitiiner & Giiler, 2017). Bu calismada bu durumun olugsmasinda
cesitli etkenler rol alabilecegi varsayilarak ogretmenlerden gelen veriler gbz Oniine alinmistir.
OECD’nin yaptirdigt TALIS arastirmasindan elde edilen veriler kullanilarak egitimdeki
durumun 6zetine kiyaslamali olarak bakmak 6nemlidir (Erdem, 2010). Bu ¢alisma kapsaminda
Tiirkiye ve TALIS e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik ve
mesleki is birligi algilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Bu amag
cergevesinde su sorulara cevap aranmistir:

— Tirkiye ve TALIS e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

— Mesleki deneyime gore Tiirkiye ve TALIS e katilan diger tilkelerdeki ortaokul matematik
ogretmenlerinin 6z yeterlikleri algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski var midir?

— Tirkiye ve TALIS e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin
mesleki is birligi algilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Mesleki is birligi ile 6z yeterlik kavramlar1 genel ¢ercevede bakinca birbirlerinden ayri
bir¢ok temel tasisa da taban tabana birbirlerine destek olan onemli unsurlardir. Mesleki 6z
yeterlik, bireylerin bilgi paylasimini yonlendirmede ve arttirmada olduk¢a 6nemli bir rolii vardir
(Cetin, Erenler ve Sentiirk, 2016). Uluslararas1 egitim arastirmalar1 basarili sayilan iilkelerde
mesleki is birligine 6nem verildigi gortilmiistiir. Ayrica bu 6gretmenlerin daha fazla iy doyumu
elde ettiklerini ve daha fazla 6z yeterlik davranislari sergilediklerini gostermistir (Cook ve
Friend, 1993; OECD 2014). Mesleki is birligi kisilerin 6z yeterligini bu denli etkilemesine karsin
yapilan arastirmada Tiirkiye’de bulunan ve ankete katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 bu
kadar yiiksek oranlara sahipken mesleki is birligi iizerinde benzer sonuglar goriilmemistir. ilgili
literatlir incelendiginde iilkemizde ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6gretime yonelik 6z
yeterlikleri iizerine yapilan caligmalar smirlhidir. Genellikle tiniversite veya lise diizeyinde
caligmalar yapildig1 goriilmektedir (Akay ve Boz, 2011; Aksu, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012;
Tagdemir, 2012). Tiirkiye’deki egitim 6gretim planlar1 ¢ergevesinde TALIS 2008 verilerine
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dayali olarak bazi ¢aligmalar yapilmistir. Bu c¢alismalarda TALIS verilerine gore 6gretmen 6z
yeterligi ile 0gretmen is doyumu arasindaki iliskiyi (Kasalak ve Dagyar (2020), farkli 6gretim
stratejilerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi (Cordero ve Gil-Izquierdo, 2018), 6gretmenin 6z
yeterliginin okul ve Ogrenci basarisit (Aslan, 2015), 6gretmenler arasinda mesleki is birligi
algilar, 6gretmen-0grenci iliskisi, disiplin iklimi, konu ve pedagojide mesleki gelisim ihtiyaglari,
is yeri refah1 ve stres gibi bir dizi degiskenin etkisi (Ceylan, 2020) gibi basliklarda ¢alismalar
yapildigr gorilmiistiir. Ancak 2018 wverileri kullanilarak ortaokul matematik 6gretmenleri
0zelinde herhangi bir ¢alisma heniliz gozlenmemistir. En son 2018’de yapilmis olan TALIS
arastirmas1 kapsaminda Tiirkiye ve TALIS’e katilan diger iilkelerde gorev yapan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin 6z yeterlik ve mesleki is birligi algilarinin karsilastirildigi bu
caligmayla alan yazina katki sunulmasi beklenilmektedir.

Yontem

TALIS 2018 arastirmasina katilan ortaokul matematik dgretmenlerinin 6z yeterlik algilar
ve mesleki is birliklerini inceleyen betimsel bir arastirma tiiriidiir. Betimsel yontem arastirilan
problemin mevcut durumunu kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi ortaya koymayi1 amaclar
(Bliytikoztiirk vd., 2016). Betimleyici calismalar olgular arasinda sebep sonug iliskisi aramazlar
ve incelenen Orneklemin genel ozellikleri ortaya koymaya calisirlar. Bu ¢alismada da TALIS
2018’den elde edilen veriler kullanilarak arastirma sorular1 hakkinda katilimcilarin 6z yeterlik ve
mesleki is birligi algilar ile ilgili betimsel bir aragtirma yapilmaistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini TALIS arastirmasma katilan tlkelerinde gorev yapan ortaokul
matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. TALIS 2018 uygulamasina katilan iilkelerin ilkokul,
ortaokul ve lise kademelerinde goérev yapan okul yoneticileri ve Ogretmenlerden veriler
toplanmistir. Anket dgretmen ve okul yoneticileri i¢in 45 dakika siirede doldurulmustur. ilgili
rapor ‘TALIS 2018 Results’ 19 Haziran 2019 tarthinde OECD tarafindan yayimlanmistir.
Tiirkiye’de TALIS’e toplamda yaklasik 16 bin 6gretmen, 825 okul ve 815 okul yoneticisi
katilmistir. Calismada sadece ortaokul matematik Ogretmenlerinden elde edilen veriler
kullanilmistir. Ulkelere gore ankete katilan ortaokul matematik 6gretmen sayilar1 Tablo 1’°de
verilmistir.

Tablo 1. TALIS 2018’de arastirma sorularini cevaplayan 6gretmenlerin tilkelere gore dagilimi

Ulke N
Avustralya 305
Tayvan 382
Danimarka 517
Fransa 65
Japonya 566
Kore 134
Vietnam 314
Ispanya 982
Isveg 239
BAE 757
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Tiirkiye 238
Ingiltere 266
Belgika 843
Arjantin 303
Toplam 5911

TALIS 2018’e katilan iilkelerden elde edilen verilere gore 6z yeterlik algilar1 ve mesleki isbirligi
ile ilgili sorular1 toplam 5911 ortaokul matematik 6gretmeni cevaplamistir. Aragtirma sorularina
cevap veren Ogretmenlerin 238’1 Tiirkiye’de gorev yapmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada OECD tarafindan olusturulmus veri tabanlarindan faydalanilmis ve elektronik
ortamda bulunan TALIS verileri dogrultusunda gerekli bilgilere ulagilmistir. Bu g¢alismada
sadece TALIS 2018 Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Anketi'ne OECD iilkelerinden katilan
ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilart ve mesleki is birliklerine dair veriler
incelenmistir. Oz-yeterlik ve alt boyutlarina dair algilar1 en fazla 20 puan almabilecek sekilde
likert maddelerden olusmustur. Mesleki is birligi baglaminda ise kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, katiliyorum, kesinlikle katiltyorum seklindeki 4°li likert olarak hazirlanan
“Okulunuzdaki bircok 6gretmen yeni fikirlerin uygulanmasinda birbirine pratik destek saglar”
maddesi analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin verileri nicel analiz yontemleriyle analiz edilmistir. Nicel metot olgular1 ve
olaylar1 nesnellestirerek Olciilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir
arastirma tiirii oldugu i¢in bu ¢alismada tercih edilmistir (Finlay ve Agresti, 1986). 2018 TALIS
sonuclar1 Excel ve Sosyal Bilimler Istatistik Programi (SPSS) gibi paket programlarindan
yararlanilarak tanimlayici istatistik (dagilimlar, tablo ve capraz tablolar) halinde verilmistir. Bu
kapsamda gerekli analiz sonuglar1 bulgular olarak rapor edilmistir. Ayrica bu ¢alismada alan
yazin 1s1ginda (Kabaca ve Erdogan, 2007; Ozbay, 2008) korelasyon analizi yapilmistir ve
degiskenler arasindaki iligkinin yonu, derecesi ve dnemi ortaya koyulmaya galigilmigtir. Tiirkiye
ve TALIS e katilan diger iilkeleri ortaokul matematik dgretmenlerinin genel 6z yeterlik algilar
arasindaki ortalama farkinin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in ANOVA (Tek yonlii varyans
analizi) testi kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi bir faktor catis1 altinda iki veya daha fazla
bagimsiz grubun ortalamalarin1 karsilagtirmak i¢in kullanilir. ANAVO ile gruplardan en az
birinin digerlerinden farkli olup olmadigi test edilmistir. ANOVA test sonucu istatistiksel olarak
anlamli bir p degeri bulunursa yani p<0,05 ise hangi gruplar arasinda fark oldugunun ortaya
konmasi i¢in ¢oklu karsilagtirma testleri (Post-hoc testi) kullanilmistir.

Gecerlilik ve Giivenirlik

TALIS’te giivenirlik icin sosyal arzu 6l¢egi kullanilmistir. Sosyal arzu oOlcegi, cesitli
tilkeleri karsilastirmak i¢in degil, diger degiskenler i¢in hata varyanslarini azaltmak igin
kullanilmast amaglanmigtir. Ancak sosyal arzu Ol¢egi uluslararast karsilastirmalarda
kullanilmadan once tek tek tlkeler diizeyinde kullanilabilecek gilivenilir ve gegerli bir arag
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oldugundan emin olmak gerekir. TALIS sosyal arzu 6lgegi, 1 (tamamen katilmiyorum) ile 7
(tamamen katiliyorum) arast Likert Ol¢egine sahip 10 maddeden olusmaktadir. Winsteps
programi, Kuder — Richardson Formula 20 (KR-20) veya Cronbach Alpha'nin (Linacre 2011)
klasik giivenilirligine esdeger olan giivenilirligi rapor eder. TALIS sosyal arzu 6lgegi igin
giivenirlik 0.67 olup, Marlowe-Crowne olgegi (=0.7) calismalarinda bildirilen en diisiik
giivenirlik katsayilarina yakindir. Bununla birlikte, bu gosterge az sayida gorevi olan psikolojik
anketler ve metodolojiler i¢in kabul edilir. Tiim maddeler 0,30 ile 0,45 arasinda bir 6lgekte genel
puanla tatmin edici bir korelasyona sahiptir ve daha diisiik kabul edilebilir katsay1 sinir1 0,2'dir.
Ek olarak 6l¢ek maddelerinde kiiglik bir 6l¢tim hatas1 vardir (0,01-0,02). Genel test puani ile
tutarlilik ve hatanin biiyiikligii géz oniine alindiginda Slgegin giivenilirligi tatmin edici olarak
kabul edilebilir.

Bu c¢alismada kullanilan veriler igin i¢ tutarlilik giivenirligine bakilmistir. Giivenirlik
analizinde, i¢ tutarlilik, toplam bir puan olusturmak i¢in birka¢ maddenin toplandigi bir
toplanmis dlgegin giivenirligini 6lgmek i¢in kullanilir. Giivenirlik analizindeki bu 6l¢iisii, 6lcegi
olusturan madde setinin i¢ tutarhiligina odaklanir. Bu o6l¢tim igin Cronbach Alpha testi
kullanilarak hesaplanmigtir. SPSS kullanilarak yapilan giivenirlik analizine gore giivenirlik 0,92
olarak hesaplanmistir. Bu da miikemmel bir giivenirlik degeridir (George ve Mallery, 2003).

TALIS’te Olgekler ankete (6gretmen ve miidiir) ve igerige (6rnegin, bir baglik altinda
gruplandirilan tiim 6z yeterlik olgekleri) gore gruplandirilir ve 6lgege 6zgili bu boliimler daha
sonra her Ol¢ek icin ayrintili sonuglar sunan birka¢ boliime ayrilir (OECD, 2019). Her dlgek
aciklamasi gizli yapilar1 6lgmek i¢in gostergeler olarak kullanilan 6gelerle baglar. Bu agiklamalar
0ge adlarmi, 6ge ifadelerini ve yanit kategorilerini igerir. Belirli anket maddelerinin dlgek
olusturma amaciyla ters kodlanip kodlanmadigini veya Olgekten ¢ikarilip ¢ikarilmadigini
gosteren 6zel madde notlarin1 bilmek gerekir (George ve Mallery, 2003). Bir 6genin ters
kodlanmasi yanitlarin dlgegin siirekliligine uymasini saglar (George ve Mallery, 2003). Sonug
olarak, bir maddeye verilen yanit pozitifse (sayisal olarak daha yiliksek bir tamsayr olarak
kodlanmigsa), o zaman gizli yapiyla pozitif bir iliskiye karsilik gelir. Bir 6l¢ek yapisindan madde
cikarma belirli durumlarda uygulanmistir. Her Olgek agiklamasi ayni zamanda uygulanan
modeldeki iyilestirmeler (uygun oldugu durumlarda) hakkinda bilgi igerir. Bunlarda gecerlik icin
onemlidir (Ercan ve Kan, 2004). TALIS 2018 gecerliligi yiiksektir (OECD, 2019).

Bulgular
Tiirkiye ve TALIS’e Katilan Diger Ulkelerin Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Oz Yeterlik Algilarinin Karsilastirilmasi

Arastirma kapsaminda Oncelikle TALIS anketine katilan ortaokul —matematik

ogretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 arasindaki korelasyona bakilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 2’te verilmistir.
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Tablo 2. TALIS anketine katilan ortaokul matematik &gretmenlerinin 6z yeterlik algilar
arasindaki korelasyona iliskin bulgular

. , N . Ogretmenin
v . Ogretmenin sinif Ogretmenin o .
Ogretmen genel 6z . e . . e . ogrenct
.o yonetimindeki genel 6z ogretimde 6z .
yeterligi cterlizi cterlizi katilimdaki 6z
yeteris yeteriis yeterligi

i R 1 853" 862" 8757
Ogretmen genel 6z 000 000 000
yeterligi

N 5911 5911 5911 5911
Ogretmenin sinif R 853 1 579 625
yonetimi boyutunda P .000 .000 .000
6z yeterligi N 5911 5911 5911 5911
i R  .862" 5797 1 650"
Ogretmenir{ 6gretim. p 000 000 000
boyutunda 6z yeterligi

N 5911 5911 5911 5911
Ogretmenin 6grenci R 875 625 650 1
katilimi1 boyutunda 6z P .000 .000 .000
yeterligi N 5911 5911 5911 5911

r: Pearson korelasyonu; p: Anlamlilik (Cift kuyruklu test)

Tablo 2 incelendiginde;

Ogretmenlerin genel 6z yeterligi ve dgretmenlerin sinif yonetimindeki 6z yeterligi
arasinda anlamli, pozitif, giiclii bir korelasyon oldugu (r= 0.853, p<.05) goriilmektedir.
Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ve dgretmenlerin 6gretimdeki 6z yeterlikleri
arasinda anlamli, pozitif, giiclii bir korelasyon oldugu (r= 0.862, p<.05) goriilmektedir.
Ogretmenlerin genel 6z yeterlik algilar1 ve dgretmenlerin 6gretimdeki 6z yeterlikleri
arasinda anlamli, pozitif, giiclii bir korelasyon oldugu (r= 0.875, p<.05) goériilmektedir.
Ogretmen siif yonetimdeki 6z yeterligi ile dgretimdeki 6z yeterligi arasinda anlamls,
pozitif, giiclii bir korelasyon oldugu (r= 0.579, p<.05) goriilmektedir.

Ogretmen simif yonetimdeki 6z yeterligi ile 6grenci katilimdaki 6z yeterligi arasinda
anlamli, pozitif, giiclii bir korelasyon oldugu (r= 0.625, p<.05) goriilmektedir.
Ogretmen simif yonetimdeki 6z yeterligi ile dgrenci katilimdaki 6z yeterligi arasinda
anlamli, pozitif, gli¢lii bir korelasyon oldugu (r= 0.650, p< .05) goriilmektedir.
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TALIS anketine katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin genel 6z yeterlik algilarinin
ortalamalar1 Grafik 1’de verilmistir.

Grafik 1. TALIS anketine katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin genel 6z yeterlik
algilarinin ortalamalari
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Grafik 1 incelendiginde arastirmaya katilan ilkelerin ortaokul matematik Ggretmenlerinin 6z
yeterlik algilarinin ortalamalar1 12 ile 13,5 arasinda degistigi goriilmektedir. Katilimer tilkeler
arasinda genel 6z yeterlik algilarina dair en fazla ortalama Tiirkiye’dedir. Tiirkiye’ye en yakin
iilke Kore’dir. Bu siralamay: sirasiyla Belgika, Ingiltere, Vietnam, Cin, Arjantin, Japonya,
Birlesik Arap Emirlikleri, Avustralya, Isvigre, Danimarka ve Fransa takip etmektedir. En diisiik
ortalama Fransa’ya aittir.

Tiirkiye ve diger katilimer tlkeler arasindaki ortalama farkinin anlamli olup olmadigina
bakmak i¢cin ANOVA testi uygulanmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Ogretmen genel 6z yeterligi

Kareler toplami1  df Kareler ortalamasi Anlamlilik
Gruplar arast 509.533 13 39.195 10.527 .000
Grup iginde 21955.888 5897 3.723
Toplam 22465.420 5910

Tablo 3 incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.001). Burada
gruplarin varyanslar1 homojen olup olmadigina bakmak amaciyla Tablo 4 hazirlanmistir.

Tablo 4. Homojenlik Varyans Testi
Levene Istatistik dfl df2 Anlamlilik
19.208 13 5897 .000
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Tablo 4’te varyanslarin homojen olmadigi goriilmektedir (Levene:19.208; p<0.001). Gruplarin
varyanslar1 homojen olmadigi i¢in post hoc istatistiklerinden Tamhane kullanilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Coklu karsilastirma (Bagimli degisken: Ogretmen genel 6z yeterligi)

D Ulke 1) Gike kodu Ortalama farki(I-J)  Standart hata Anlamhlk 0> 0 Gliven Araligi

kodu (Alt sinir)

Avustralya 655 179 .027 .031

Tayvan 277 .187 1.000 -.372

Danimarka 1.031 160 .000 473

Fransa 1.206 .295 .008 157

Japonya 517 472 232 -.082

- Kore .038 273 1.000 -919
Tiirkiye -

Vietnam .256 .166 1.000 -.323

Ispanya 210 .156 1.000 -.335

BAE 611" 163 .020 .041

Ingiltere 251 181 1.000 -.379

Belgika 141 154 1.000 -.396

Arjantin 439 172 .642 -.160

Tablo 5 incelendiginde Tiirkiye’deki ortaokul matematik Ogretmenleri ile Avustralya,
Danimarka, Fransa ve Birlesik Arap Emirlikleri 6gretmenlerinin genel olarak 6z yeterlik algilari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Sinif yonetimi boyutuyla 6z yeterlik algilarimin karsilastirilmasi
Tiirkiye ve OECD ortaokul matematik 6gretmenlerinin siif yonetimdeki 6z yeterlikleri

arasindaki korelasyona bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 6. Ogretmenin smif yonetimindeki genel 6z yeterligine dair tamimlayici istatistikler

N Ortalama Standart Standart hata  95% Giiven Aralig1 Ortalama
sapma Alt smir Ust siir
Avustralya 305 12.781 1.784 102 12.579 12.982
Tayvan 382 13.018 2.197 112 12.797 13.239
Danimarka 517 12.463 1.688 .074 12.317 12.609
Fransa 65 12.151 2.157 .267 11.617 12.686
Japonya 566 12.719 2.311 .097 12.528 12.910
Kore 134 13.303 2.599 224 12.859 13.747
Vietnam 314 12.832 1.463 .082 12.669 12.994
Ispanya 982 13.479 1.934 .061 13.357 13.600
Isveg 239 12.968 2.081 134 12.703 13.233
BAE 757 12.830 1.882 .068 12.695 12.964
Tiirkiye 238 13.024 2.010 .130 12.767 13.281
Ingiltere 266 13.347 1.701 .104 13.142 13.553
Belgika 843 12.955 1.719 .059 12.839 13.071
Arjantin 303 13.138 1.727 .099 12.942 13.333
Ortalama 5911 12.978 1.939 .025 12.929 13.028
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Tablo 6 incelendiginde siif yonetimi boyutuyla 6z yeterlik algi ortalamasi 12.978 dir. En
yiiksek ortalamaya sahip olan iilkenin Ispanya oldugu goriilmektedir. Daha sonrasinda sirasiyla
Ingiltere, Kore, Arjantin, Tiirkiye, Tayvan, Isvec, Belcika, Vietnam, Birlesik Arap Emirlikleri,
Avustralya, Japonya, Danimarka ve Fransa gelmektedir.
Tablo 6’da verilen gruplarin dlgiimlerinin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7’deki
gibi ANOVA testi ile elde edilir.

Tablo 7. Ogretmenlerin simif yonetimindeki genel 6z yeterlik tek yonlii varyans analizi

Kareler toplami Df Kareler ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar arasi 560.259 13 43.097 11.731 .000
Grup icinde 21664.404 5897 3.674
Toplam 22224.663 5910

Tablo 7 incelendiginde bu gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.001). Gruplarin
varyanslarinin homojen olup olmadigina bakmak amaciyla Levene testi yapilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Homojenlik Varyans Testi (Ogretmenin sinif ydnetimindeki genel 6z yeterligi)

Levene Istatistik dfl df2 Anlamlilik
16.547 13 5897 .000

Tablo 8 incelendiginde gruplarin varyanslari homojen olmadig1 goriilmiistiir (Levene: 16.547;
p<0.001). Sonu¢ anlamli bulundugu i¢in farkhiliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere post-hoc istatistiklerinden Tamhane kullanilmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Tiirkiye ve OECD ogretmenlerinin sinif yonetimindeki genel 6z yeterlik algilarinin
karsilagtirilmas1 Tamhane testi

Ulke . Ortalama Standart 95% Giiven Aralif

kodu (1) Ulke kodu (1) farka (I-J) hata Anlamlilik Alt simir Ust sinir
Avustralya 243 .165 1.000 -331 .818
Tayvan .005 172 1.000 -591 .603
Danimarka 560" .150 .019 .038 1.081
Fransa 872 297 319 -.189 1.934
Japonya .304 162 .997 -.259 .868
Kore -.279 .259 1.000 -1.187 .629

Tiirkiye Vietnam 191 154 1.000 -.344 728
Ispanya -.454 144 .148 -.956 .047
Isveg .055 187 1.000 -.594 .706
BAE 194 147 1.000 -.317 .706
Ingiltere -.323 .166 .993 -.903 256
Belgika .068 143 1.000 -429 567
Arjantin -113 .163 1.000 -.682 454

Tablo 9 incelendiginde sadece Tiirkiye ile Danimarka arasinda ogretmenlerin sinif
yonetimdeki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Diger lilkelerle bu baglamda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.
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(")gretim boyutu boyutuyla 6z yeterlik algilarinin karsilastirilmasi
Tiirkiye ve OECD ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6gretim boyutunda 6z yeterlikleri
arasinda farklara ait korelasyona bakmak i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Elde
edilen sonuclar Tablo 10 ile gosterilmistir.
Tablo 10. Katilimcilarin 6gretimde 6z yeterligine dair tanimlayici istatistikler

N Ortalama Standart sapma  Standart hata ~ 95% Giiven Araligi
Alt sinir Ust sintr
Avustralya 305 12.614 1.905 109 12.399 12.829
Tayvan 382 12.956 2.272 116 12.728 13.185
Danimarka 517 12.312 1.550 .068 12.178 12.446
Fransa 65 12.302 2.047 .253 11.795 12.809
Japonya 566 12.642 2.283 .095 12.454 12.831
Kore 134 13.139 2.453 211 12.720 13.559
Vietnam 314 13.098 1.735 .097 12.906 13.291
Ispanya 982 13.088 1.795 .057 12.976 13.200
Isveg 239 12.354 1.831 118 12.120 12.587
BAE 757 12.574 2.147 .078 12.421 12.727
Tiirkiye 238 13.173 2.149 139 12.899 13.448
Ingiltere 266 13.173 1.893 116 12.945 13.401
Belgika 843 13.004 1.612 .055 12.896 13.113
Arjantin 303 12.960 1.734 .099 12.764 13.156
Ortalama 5911 12.831 1.945 .025 12.781 12.880

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan {ilkelerin 6gretim boyutunda 6z yeterlik algilarinin
ortalamalarindan en fazla ortalama Tiirkiye’dedir. Tiirkiye’yi Ingiltere, Kore, Vietnam, ispanya,
Arjantin, Tayvan, Japonya, Avustralya, Birlesik Arap Emirlikleri, isve¢, Danimarka ve Fransa
takip etmektedir. Ulkelerin 6z yeterlik ortalamalar1 12,5 ile 13,2 arasinda degismektedir. Bu
bulgunun tilkelere gore grafiksel gosterimi Grafik 2°de verilmistir.

Grafik 2. Katilimcilarin 6gretimde 6z yeterlik ortalamalarinin tilkelere gore kiyaslamasi
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Grafik 2°de elde edilen sonuglara yonelik Tiirkiye ve OECD iilkeleri arasindaki ortalama farkinin
anlamli olup olmadigina bakmak i¢cin ANOVA testi uygulanmigtir (Tablo 11).
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Tablo 11. Ogretmenin 6gretimde 6z yeterligi

Kareler toplami df Kareler ortalamasi F Anlamlilik
Gruplar arasi 491.609 13 37.816 10.203 .000
Grup iginde 21856.344 5897 3.706
Toplam 22347.953 5910

Tabloya gore gruplar arasinda Anova testi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.001).

Sonu¢ anlamli bulundugu i¢in farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere
post-hoc teknigi kullanildi (Tablo 12).

Tablo 12. Katilimcilarin 6gretim boyutunda 6z yeterlik algilari

Levene Istatistik dfl df2 Anlamlilik

16.879 13 5897 .000

Tablo 12’te gruplarin varyansinin homojen olmadigimi gérmektedir (Levene: 16.879; p<0.001).
Sonu¢ anlamli bulundugu i¢in farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere
post-hoc istatistiklerinden Tamhane kullanilmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Katilimeilarin 6gretimde 6z yeterlik algilarina dair ¢oklu karsilastirma

95% Giiven Aralig

Ulke Ulke Ortalama farki  Standart hata Anlamlilik ..
Alt sinir Ust smir

Avustralya .559 1769 141 -.054 1.174
Tayvan 217 181 1.000 -.412 .847
Danimarka 861" 155 .000 321 1.401
Fransa 871 .289 .259 -.158 1.902
Japonya 531 .169 151 -.056 1.119
Kore .033 .253 1.000 -.852 .920

Turkiye Vietnam .075 170 1.000 -.516 .667
Ispanya .085 150 1.000 -.439 6101
Isveg .819 182 .001 184 1.455
BAE .599* 159 .018 .044 1.155
Ingiltere .0005" 181 1.000 -.628 .630
Belgika .169 149 1.000 -.353 .692
Avrjantin 213 A71 1.000 -.381 .808

Tablo 13 incelendiginde sadece Tiirkiye ile Danimarka, Birlesik Arap Emirlikleri ve Ingiltere
tilkeleri arasinda 6gretimdeki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Ogrenci katilim boyutu boyutuyla 6z yeterlik algilarinin karsilastirilmasi
Tirkiye ve OECD ortaokul matematik o6gretmenlerinin 6grenci katilimi boyutunda 6z
yeterlik algilarina dair tanimlayic istatistikler Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Katilimcilarim 6grenci katilimi boyutundaki 6z yeterlik algilarina dair tanimlayici
istatistikler

N Ortalama Standart Standart hata ~ 95% Giiven Araligi Ortalamasi
sapma Alt siir Ust sinir
Avustralya 305 12.039 2.022 115 11.811 12.266
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Tayvan 382 12.423 2.061 .105 12.216 12.630
Danimarka 517 11.702 1.518 .066 11.571 11.833
Fransa 65 11.576 2.012 .249 11.078 12.075
Japonya 566 12.424 1.881 .079 12.269 12.579
Kore 134 12.563 2.574 222 12.123 13.003
Vietnam 314 12.520 1.185 .066 12.388 12.651
Ispanya 982 11.999 1.974 .063 11.876 12.123
Isveg 239 11.770 1.860 120 11.533 12.007
BAE 757 12.144 1.971 071 12.003 12.285
Tiirkiye 238 12.906 2.032 131 12.647 13.166
Ingiltere 266 11.944 1.827 JA11 11.723 12.164
Belgika 843 12.784 1.554 .053 12.679 12.889
Arjantin 303 11.885 1.563 .089 11.709 12.062
Ortalama 5911 12.228 1.869 .024 12.181 12.276

Arastirmaya katilan lilkeler arasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin 68renci katilimi
boyutundaki 6z yeterlik algilarinin ortalamasi en yliksek olan iilke Tiirkiye’dir. Daha sonrasinda
Ingiltere, Kore, Vietnam, Ispanya, Belcika, Arjantin, Tayvan, Japonya, Avustralya, Birlesik Arap
Emirlikleri, Isve¢, Danimarka ve Fransa takip eder. Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan
iilkelerin 6gretmenlerinin 6grenci katilimindaki 6z yeterliklerinin ortalamalar1 11.5 ile 13
arasinda degismektedir. Bu bulgunun iilkelere gore grafiksel gosterimi Grafik 3’te verilmistir.

Grafik 3. Katilimcilarin 6grenci katilimi1 boyutundaki 6z yeterlik algilarinin ortalamalari
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Grafik 3’te elde edilen sonuglara yonelik Tiirkiye ve OECD iilkeleri arasindaki ortalama farkinin
anlamli olup olmadigina bakmak i¢in ANOVA testi uygulanmistir (Tablo 15).

Tablo 15. Katilimeilarin 6grenci katilimi boyutundaki 6z yeterlik ortalama farkinin anlamlilig

Toplamlar karesi Df Ortalama farki f Anlamlilik
Gruplar arast 793.325 13 61.025 18.133 .000
Grup iginde 19845.491 5897 3.365
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5910

Tablo 15’e¢ gore gruplar arasinda ANOVA testi sonucunda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0.001). Sonu¢ anlamli bulundugu i¢in farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere post-hoc teknigi kullanilmistir (Tablo 16).

Tablo 16. Katilimcilarin 6grenci katilimi1 boyutunda 6z yeterlik algilart homojenlik testi

Levene Istatistik dfl df2 Anlamlilik
Ortalamaya gore 18.069 13 5897 .000
Medyana gore 14.561 13 5897 .000
Diizenlenmis df ile Medyana gore 14.561 13 4903.848 .000
Kesilmis ortalamaya gore 17.350 13 5897 .000

Tablo 16’da gruplarin varyansinin homojen olmadigini gorilmektedir (Levene: 16.879;
p<0.001). Gruplarin varyanslart homojen olmadig1 i¢in Tamhane testi kullanilmistir (Tablo 17).

Tablo 17. Tanimlayict istatistikler (Ogretmenin 6grenci katilimdaki 6z yeterligi)

Avustralya

Tayvan

Danimarka

Fransa
Japonya
Kore
Turkiye  Vietnam
Ispanya
Isveg
BAE
Ingiltere
Belgika
Arjantin

867"
483
1.204
1.329"
482
343
386
906"
1.136"

*

762
962"
122

1.020°

175
.168
147
.282
153
.258
147
.146
178
.149
172
142
.159

.000
327
.000
.001
152
1.000
572
.000
.000
.000
.000
1.000
.000

.259
-.102
.690
325
-.051

-.5602

-.127
.398
516
.240
.362
-372
467

1.476
1.069
1.718
2.334
1.016
1.247
901

1.415
1.756
1.284
1.563
.618

1.575

Tablo 17 incelendiginde sadece Tiirkiye ile Avustralya, Danimarka, Fransa, Ispanya, Isvec,
Birlesik Arap Emirlikleri, Ingiltere ve Arjantin arisinda gretmenin dgrenci katilimdaki 6z
yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Grafik 5’te katilimci iilkelerin bakilan her bir 6z yeterlik ¢esidi igin ortalamalar1 standart
sapmalar1 da g6z online alinarak karsilastirilmistir.

Grafik 5. Katilimcilarin her bir 6z yeterlik boyutunda iilkelere gore kiyaslamasi

Tiirkiye ve OECD Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Oz-yeterlikleri
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Grafik 5’te incelendiginde &grenci katilimi boyutunda tim ilkelerde diger boyutlara gore
katilimcilarin 6z yeterlik algilara daha dugiiktiir.

Mesleki deneyime gore Tiirkiye ve TALIS’e katilan diger iilkelerin ortaokul matematik
ogretmenlerinin 0z yeterlik algilarinin karsilastirilmasi

Ortaokul matematik O6gretmenlerinin 6z yeterlikleri algilar1 arasinda mesleki deneyime
gore korelasyon test sonuglar1 incelenmistir (Tablo 18).

Tablo 18. Katilimcilarin 6z yeterlik algilarinin mesleki deneyime gore korelasyonu

Ogretmen Genel Oz Ogretmen Olarak Tecriibe

Yeterligi Toplam
Ogretmen genel 6z yeterligi r 1 1457
p .000
N 5911 5894
Ogretmen olarak tecriibe toplam r 1457 1
p .000
N 5894 5904

r: Pearson korelasyonu p: Anlamlilik (Cift kuyruklu test)

Tablo 18’e gore 6gretmen genel 6z yeterlik algilar ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli,
pozitif, zayif bir iliski vardir (r=.145). Ogretmen genel 6z yeterlik algilariyla mesleki

deneyimleri arasindaki korelasyonu anlamaya yonelik tiim iilkelerin korelasyonlari incelenmistir
(Tablo 19).

Tablo 19. Katilimci genel 6z yeterlikleri ile mesleki deneyimleri arasindaki korelasyon

Ulke Korelasyon degeri
Avustralya 215**
Tayvan .013
Danimarka .219%*
Fransa .187
Japonya .266**
Kore A71*
Vietnam 131*
Ispanya -.006
Isveg .139*
BAE .088*
Tiirkiye .004
Ingiltere A131*
Belgika 244**
Arjantin .153**

Tablo 19’a gore, 6gretmen genel yeterlikleri ile mesleki deneyimleri arasinda Avusturalya,
Danimarka, Japonya, Belcika, Arjantin, Ingiltere, Vietnam, Kore, Isve¢’te anlamli pozitif zayif
bir korelasyon vardir. Ispanya’da ise anlamli olmayan negatif ve ¢ok zayif bir korelasyon
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise 68retmen genel yeterlikleri ile mesleki deneyimleri arasinda
anlamli olmayan ¢ok zay1f pozitif neredeyse 0’a yakin bir korelasyon bulunmaktadir.
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Tiirkiye ve TALIS’e Katilan Diger Ulkelerin Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Mesleki Is Birligi Algilarimin Karsilastirilmasi
Tiirkiye ve TALIS e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki

is birligi algilarindaki istatistiksel farka bakmak ic¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir
(Tablo 20).

Tablo 20. Ogretmenlerin diger bir dgretmene mesleki destek saglamasina dair tanimlayici
istatistikler

95% Ortalama I¢in
Giiven aralig1

N Ortalama  Std. Sapma  Std. Hata Alt siur
Avustralya 305 3.28 .682 .039 3.20
Tayvan 381 3.01 .616 .032 2.94
Danimarka 515 3.04 .669 .029 2.98
Fransa 65 2.98 .838 104 2.78
Japonya 559 3.03 .671 .028 2.98
Kore 134 3.11 782 .068 2.98
Vietnam 313 3.23 725 041 3.15
Ispanya 980 3.01 175 .025 2.96
Isvec 240 3.10 751 .048 3.00
BAE 756 3.29 .699 .025 3.24
Tiirkiye 238 3.02 .824 .053 2.92
Ingiltere 264 3.20 704 .043 3.12
Belgika 844 3.06 .661 .023 3.01
Avrjantin 299 3.00 762 .044 2.92

Tablo 20’ye goOre arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin mesleki is birligi
algilarindaki istatistiksel farkina bakildiginda Tiirkiye diisiik bir ortalamaya sahiptir. En fazla
ortalama Birlesik Arap Emirlikleri’ndedir. Diger iilkelerin ortalamalari Avustralya, Vietnam,
Ingiltere, Kore, Isvec, Belgika, Danimarka, Japonya, Tiirkiye, Tayvan, Ispanya, Arjantin ve en
son Fransa’dir. Ulkelerin 6z yeterlik algilarmin ortalamalar1 2.98 ile 3.29 arasinda degismektedir
(Tablo 28). Bu bulgunun tilkelere gore grafiksel gosterimi Grafik 4’te gosterilmistir.

Grafik 4. Bir¢ok dgretmenin bir diger 6gretmene mesleki destek saglamasina katilimi
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Grafik 4’te elde edilen sonuglara yonelik Tiirkiye ve OECD iilkelerinden katilan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin mesleki is birligi algilarindaki ortalama farkinin anlamli olup
olmadigina bakmak i¢in ANOVA testi uygulanmistir. Burada gruplarin varyanslarin homojen
olup olmadigina bakmak amaciyla Tablo 21 hazirlanmigtir.

Tablo 21. Ogretmenlerin diger bir 6gretmene mesleki destek saglamasina dair ANOVA testi

Karelerin Toplamm  df Ortalama Kare F Anlamlilik
Gruplar arasi 68.254 13 5.250 10.356 .000
Grup iginde 2980.641 5879 .507
Toplam 3048.895 5892

Buna gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.001). Sonug¢ anlamli
bulundugu i¢in farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere post-hoc teknigi
kullanilmistir.

Tablo 22. Homojenlik Varyans Testi

Levene Istatistigi dft  df2 Anlamlilik
Ortalamaya gore 10.020 13 5879 .000
Medyana gore 7.056 13 5879 .000
Medyana gore ve ayarlanmis df 7.056 13 5833.226 .000
Kesilmis ortalamaya gore 10.450 13 5879 .000

Tablo 22’de varyanslarin homojen olmadigini goriilmektedir (Levene: 10.020; p<0.001).
Gruplarin varyanslart homojen olmadig1 i¢cin Tamhane testi kullanilmistir (Tablo 23).

Tablo 23. Ogretmenlerin diger bir gretmene mesleki destek saglamasina dair Tamhane Testi

.. .. 95% Giiven aralig1

Ulke () Ulke (J) Ortalama Fark(l-)) Std. Hata  Anlamhitk 7" *% Us% S
Avustralya -.258" .066 .010 -.49 -.03
Tayvan .016 .062 1.000 -.20 23
Danimarka -.020 .061 1.000 -.23 A9
Fransa .036 117 1.000 -.38 .45
Japonya -.011 .060 1.000 -.22 .20
Kore -.091 .086 1.000 -.39 21

Tirkiye Vietnam -.212 .067 145 -45 .02
Ispanya 011 .059 1.000 -.19 22
Isveg -.075 .072 1.000 -.33 .18
BAE -271 .059 .001 -.48 -.07
Ingiltere -.180 .069 571 -.42 .06
Belgika -.037 .058 1.000 -.24 A7
Arjantin .018 .069 1.000 -.22 .26

Tablo 23 incelendiginde sadece Tiirkiye ile Avustralya ve Birlesik Arap Emirlikleri arasinda
mesleki isbirligi noktasinda anlaml bir fark vardir.
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Tartisma ve Sonug

Tiirkiye ve TALIS’e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilarina iliskin bulgularin tartismasi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore TALIS anketine katilan diger iilkelerin ortaokul
matematik Ogretmenlerinin genel 6z yeterlik ile 6gretim ve 6grenci katilimi boyutlariyla
algilarina bakildiginda genel olarak tiim katilimer iilkelerin ortalamasinin 20 tizerinden 13
civarinda oldugu, ortalamasi en yiiksek olan iilkenin Tiirkiye oldugu goriilmiistiir. Yalnizca sinif
yonetimindeki 6z yeterlik boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip olan iilkenin ispanya oldugu
gorliilmiistiir. Literatiirde yer alan bir¢ok aragtirma sonucuna gére matematik 6gretmenlerinin ve
ogretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglarmin istenilen diizeyde degildir (Bursal, 2010;
Haciémeroglu ve Taskin, 2010). Ogretmenlerin de yeteri kadar olmayan 6z yeterlik algist
ogretim siirecini negatif bir yonde etkiler (Yildirim, 2011; Louis ve Mistelethe, 2012). Bilindigi
iizere etkili bir matematik egitim ve Ogretimi i¢in 0z yeterlik algilar1 yiiksek matematik
ogretmenlerine her zaman ihtiyag vardir (Dede, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012; Ozdemir, 2008).
Bu nedenle TALIS sonuglari incelendiginde sonuglarin umutsuz olmadigi ve bu sonuglarin
iilkemizdeki matematik 6gretmenlere bakan kisminda 6gretmen 6z yeterliklerine dair umut veren
sonuclarin ¢iktig1 s6ylenebilir.

Tiirkiye ile TALIS anketine katilan diger iilkelerin ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilarinin mesleki deneyim ile iliskisi incelendiginde Tiirkiye’de anlamli pozitif zayif
bir korelasyon vardir. 10 tilkede anlamli pozitif zayif, bir iilkede negatif ve ¢ok zayif, diger
iilkelerde ise anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir. Mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler
ogretme islevlerini daha ideal bir sekilde gerceklestirebilirler (Umay, 2001; Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2003). Mesleki deneyimle baglantili O6gretmenlerin  6gretme yetenekleri
gelismektedir ve bununla da 6z yeterlik algis1 arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir
(Bandura,1986). Ozgen, Ozer ve Aslan (2018) c¢aligmalarinda matematik Ogretmenlerinin
mesleki deneyimleri matematik okuryazarligi 6z yeterligi ilizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigini ifade etmistir. Arastirmanin mesleki deneyim ve 6z yeterlik iligkisine dair bulgunun
Ozgen, Ozer ve Aslan (2018) ¢alismasindaki bulguyu destekler niteliktedir.

Tiirkiye ve TALIS’e katilan diger iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenlerinin
mesleki is birligi algilarina dair bulgularin tartismasi

Mesleki is birligi algilarinda istatistiksel olarak Tiirkiye ile bir¢ok katilimci iilke arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Tiirkiye’deki katilimcilar mesleki is birliginin  6nemi
hakkindaki goriisleri ile kimi {lkelerin gerisinde kalmistir. Arastirmaya katilan ortaokul
matematik O6gretmenlerinin mesleki is birliginin gerekliligi ile alakali verilen cevaplar
dogrultusunda Tiirkiye ve diger katilimcr iilkeler arasinda anlamli bir ortalama fark saptanmaistir.
Mesleki is birligi d6gretmenler i¢in ¢ok onemlidir (Yilmaz ve Celik, 2019). Ciinkii mesleki is
birligi 6gretmenlerin 6z yeterliklerini fark edip eksikliklerini tamamlayabilmeleri, i¢in disiplin
uygulamalarint 0grenebilmeleri, 6grenme zorlugu ceken Ogrencilere fayda saglayabilmeleri,
ogrencilerin gelisimlerine katkida bulunabilmeleri, takim ruhunu gelistirmeleri, 6grencilere daha
iyl bir egitim ve Ogretim sunmalar1 i¢in olduk¢a Onemlidir. Ayrica 2013 TALIS sonuglari,
mesleki isbirligi ig¢indeki Ogretmenlerin kiiciik gruplar halinde calismak gibi daha yenilik¢i
pedagojiler kullandigini, daha fazla is doyumu edindigi ve daha fazla 6z yeterlilik davranislari
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ortaya koydugunu gostermistir. Finlandiya gibi egitimde basaris1 yiliksek olan iilkelerde,
ogretmenler biiyiik 6l¢iide isbirligi yapmaktadir (OECD, 2014).

Tiirkiye’den TALIS’e katilan ortaokul matematik o6gretmenlerinin katilimci {ilkelerin
bircoguyla kiyasla yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olmasma ragmen mesleki is birligi
algilarmin sonuglarida buna benzer bir sonug elde edilememesinin baska sebepleri de olabilir. Is
birligi ve mesleki dayanigsmanin temeli bilgi paylasimidir ve bilgi paylasimi dogal ve kolay bir
davranis degildir. Bireyler bircok nedenle bilgilerini paylasmaktansa saklama egilimindedirler ve
bu egilimi degistirmek olduk¢a zordur (Bock ve Kim, 2002). Mesleki is birligi algisini
ogretmenlere kazandirmanin ne gibi sonuclar olusturacagini ve paylasilan bir bilginin rekabet
ortam1 olusturmadan kisisel gii¢ kayb1 yasama kaygisindan siyirarak toplumsal bir kazang olarak
nitelendirebilmenin mesleki itibar1 arttiracagina dair bir zihniyete hakim olmak gereklidir.

Oneriler

Genel olarak bakildiginda TALIS' e katilan iilkelerdeki ortaokul matematik 6gretmenleri
farkli 6z yeterlik inanglar1 sergilemektedir. Ogretmenlerin mesleki is birligi iginde olarak
birbirlerine destek olmalari, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclarini etkilemedigi sonucuna varilsa
da bu durumun alan yazun incelemesi sonucu gergegi yansitmadigi diigiiniilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6grenci ihtiyaglarini temel alan aktiviteler organize edip bu tarz aktiviteler ile daha
cok Ogretmeni bir araya getirerek bilgi paylasim alanlart olusturulabilir. Ayrica farkl
branglardaki 6gretmenlerin de 6z yeterlik inanglart ve mesleki is birligi algilarinin egitim ve
Ogretime yansimalar incelenebilir. Tiirkiye'deki farkli branstaki diger 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar1 ile diger iilkelerdeki Ogretmenlerinin 6z-yeterlik inanclarina iliskin karsilastirmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In this study, the answer to the question "Is there a significant difference between the self-
efficacy and professional cooperation perceptions of secondary school mathematics teachers in
Turkey and other countries participating in TALIS?" was sought. The sub-problems of the
research are:

- Is there a statistically significant difference between the self-efficacy perceptions of
secondary school mathematics teachers in Turkey and other countries participating in
TALIS?

- According to professional experience, is there a statistically significant relationship
between the self-efficacy perceptions of secondary school mathematics teachers in
Turkey and other countries participating in TALIS?

- Is there a statistically significant difference in the professional cooperation perceptions of
secondary school mathematics teachers in Turkey and other countries participating in
TALIS?

It is expected to contribute to the literature with this study, which compares the self-efficacy and
professional cooperation perceptions of secondary school mathematics teachers working in
Turkey and other countries participating in TALIS within the scope of the TALIS research,
which was conducted in 2018.

Method

This study is a descriptive research type. The universe of the research consists of secondary
school mathematics teachers working in the countries participating in the TALIS research.
According to the data obtained from the countries participating in TALIS 2018, a total of 5911
secondary school mathematics teachers answered the questions about self-efficacy perceptions
and professional cooperation. 238 of the teachers who answered the research questions work in
Turkey. In the research, databases created by the OECD were used and necessary information
was obtained in line with the TALIS data available in the electronic environment. In this study,
only the data on the self-efficacy perceptions and professional collaborations of secondary school
mathematics teachers who participated in the TALIS 2018 International Teaching and Learning
Survey from OECD countries were examined.

The data of this study were analyzed by quantitative analysis methods. ANOVA (One-way
analysis of variance) test was used to see whether the mean difference between the general self-
efficacy perceptions of secondary school mathematics teachers in Turkey and other countries
participating in TALIS is significant. One-way analysis of variance is used to compare the means
of two or more independent groups under one factor. With ANAVO, it was tested whether at
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least one of the groups was different from the others. If the ANOVA test result has a statistically
significant p value, that is, if p<0.05, multiple comparison tests (Post-hoc test) were used to
reveal the difference between which groups.

Findings

The highest average of general self-efficacy perceptions among the participating countries
is in Turkey. The closest country to Turkey is Korea. Belgium, England, Vietnam, China,
Argentina, Japan, United Arab Emirates, Australia, Switzerland, Denmark and France follow this
ranking, respectively. The lowest average belongs to France. There is a significant difference
between teachers' self-efficacy perceptions in classroom management between Turkey and
Denmark. There is no statistically significant difference with other countries in this regard. There
is a significant difference between the perceptions of self-efficacy in teaching between Turkey
and Denmark, United Arab Emirates and England. In the dimension of student participation,
participants' self-efficacy perceptions are lower in all countries compared to other dimensions.

There is a significant positive weak correlation between teacher general competencies and
professional experience in Australia, Denmark, Japan, Belgium, Argentina, England, Vietnam,
Korea, Sweden. In Spain, there is a negative and very weak correlation that is not significant. In
Turkey, on the other hand, there is a very weak positive almost zero correlation between
teachers' general competencies and their professional experience. According to the statistical
difference in the perception of professional cooperation of secondary school mathematics
teachers participating in the research, Turkey has a low average.

Discussions

When the TALIS results are examined, it can be said that there are promising results
regarding the self-efficacy of secondary school mathematics teachers in our country. On the
contrary, a significant average difference was found between Turkey and other participating
countries in line with the answers given by the secondary school mathematics teachers
participating in the research regarding the necessity of professional cooperation. It is necessary to
have a mentality that will increase the professional reputation of what kind of results will be
gained by bringing the perception of professional cooperation to the teachers, and to qualify a
shared knowledge as a social gain by eliminating the anxiety of losing personal power without
creating a competitive environment. The 2013 TALIS results showed that professional
collaborative teachers used more innovative pedagogies such as working in small groups,
achieved greater job satisfaction, and demonstrated more self-efficacy behaviors. In countries
with high educational achievement, such as Finland, teachers collaborate to a large extent.
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