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Ozet

Bu calismanin amaci, yansitici disiinme becerisine dayal: etkinliklerle yapilan dgretimin ilkdgretim
yedinci simf 6grencilerinin ingilizce dersindeki akademik basarilari ve derse yonelik tutumlar: (izerindeki
etkisini arastirmaktir. Bu ¢alismada, 6n test-son test kontrol gruplu arastirma modeli kullanmlmustir. Arastirmaya,
bir ilkdgretim okulunun iki sinifindan toplam 64 yedinci simif 6grencisi katilmigtir. Arastirmanmn sonucunda,
kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Arastirmada, yansitict diistinme becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan 6gretimin deney grubundaki égrencilerin
derse yonelik tutumlar: Uzerinde anlamli katkilar sagladigi saptanmustir. Ayrica, yansitici dislinme becerisine
dayal1 etkinliklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 Uzerinde anlamli gelismeler sagladigi da
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitici Diistinme, ingilizce Ogretimi, Akademik Basar1, Derse Y 6nelik Tutum

Giris

Guntmuzde birgok egitimci konu alam yerine onu anlamlandirma ve etkin kullanma
yollarinin, bir baska degisle Ust dizey distinme becerilerinin egitimin odak noktasi olmasi
gerektigini belirtmektedir (Doganay, 2007). Konu alam yamzca tzerinde dustnilecek bir
icerik saglamakta, ancak distnme becerileri ise bu igerigin anlasilmast ve anlamlt kullamm
icin yollar sunmaktacir (Doganay ve Unal, 2006). Ust diizey dusiinme, ezberden cok
kavrayarak 6grenme, bilgiyi kullanma ve Karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri
¢cOzebilme, aciklama, sentez ve genelleme yapabilme ve hipotezler gelistirme becerisinin
kullamimasini gerektirmektedir (Ustiinoglu, 2006). Bu baglamda, disiinmede st diizey
bilissel beceri olan yansitici disiinme, yapilandirmaci anlayista ana konu olarak 6n plana
¢ikmig bulunmaktadir.

Yansitict distinme oldukca eski bir tarihi gegmise sahip olan bir distinme seklidir
(Hatton ve Smith, 1995; Altinok, 2002). Yansitici disiinme; hipotezler olusturma, hipotezler
Uzerinde calisma ve test etme, timevarim yoluyla veri toplama ve timdengelimci yaklasimla
sonuglara ulasmay: iceren bir Ust dizeyli disinme becerisidir (Bigge ve Shermis, 1999).
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Yansitici disinme, pragmatik felsefeye dayanan ve ilerlemecilik egitim felsefesiyle iliskili,
daima gelisim gosteren bir kavram olma 6zelligi gostermektedir (Cubukgu, 2011). ilgili
alanyazin incelendiginde, yansitict 6grenme kavraminin ilk kez Wilhelm Von Humbolt
tarafindan kullanildigi anlasilmaktadir (Fichtner, 2005). Ancak, yansitici disinme kavraminin
olusmast ve gelismesinde Dewey'in (1933) goruslerinin 6nemli etkilerinin - oldugu
gorulmektedir. Bu baglamda, yansitici distinmenin dogup gelismesine onculuk eden Dewey
(1933) yansitic1 dustinmeyi, herhangi bir disiince veya bilgiyi ve onun hedefledigi sonuclara
ulasmayi destekleyen bir bilgi yapisin etkin, tutarl: ve dikkatli bir bicimde distinme olarak
tammlamistir. Dewey’ e (1933) gore yansitici diisiinme, herhangi bir konunun aktif, stirekli ve
dikkatli bir sekilde distunidlmesidir. Ayrica, Dewey (1933) yansitmanin gozlem yapmak,
incelemek, sorgulamak ve c¢oziimleme yapmak gibi beceri ve nitelikler gerektirdigini ifade
etmistir. Bu anlamda yansitici disinme, durumdan kuskulanma, tereddiit etme, sasirma,
zihinsal guclik icermes ve arama, avlama, sorgulama, stipheyi giderecek materyal bulma
etkinliklerini  kapsamasi bakimindan distinme adina uygulananlardan ayrilmaktadir
(Cubukgu, 2011).

Yansitict disinme, 6grencilerin kavramsal formdaller dgrenmelerinden ¢ok, 6grenme
deneyimlerinin artmasim saglamaktadir (Pollard, 1999). Yansitict distinme, 6grencilerin bir
seyi yaparken gercekte neyi yaptigim disiinmesi ve yaptiklar: isi ona gore tekrar gozden
gecirmesini gerekli kilmaktadir. Boylece 6grenciler ders sirasinda neyi nigin 6greneceklerini
sorgulayarak 6grenme stirecinde bilingli ve aktif olabilirler (Schon, 1987). Y ansitici diistinme,
herhangi bir deneyimden yararlanildigi, Uzerinde distnuldigl ve genellikle belli bir amag
goz onine alinarak degerlendirmenin yapildigi bir siireci teskil etmektedir. Ogrenciler,
deneyimlerini temel alarak yeni 6grendikleri bilgileri yapilandirmada ve bilgi Gretmede en
onemli destegi yansitict diisiinme becerisinde bulmaktadirlar. Ogrenciler, zaman igerisinde
yansitict disinme yolu ile en iyi nasil 6grendiklerinin farkinda olarak Ogretim strecleri
Uzerinde karar alma yetenegine eriseceklerdir. Aym zamanda, Ogrencilerin Ggretimleri
Uzerinde karar alma yeteneklerine erismeleri de okula bagliliklarimin artmasina sebep
olabilecektir (Yorulmaz, 2006). Bu baglamda, egitim-6gretim siirecinde yansitict disiinmeye
uygun ortam tasariminmin gerekli oldugu belirtilebilir. Uygun ortamlarin dizenlenmesi ve
yansitict disiinme uygulamalarinin gergeklestirilmesini kapsayan yansitici 0gretimde ise
Ogretmen-Ogrenci arasinda etkili iletisimi 6n plana almak, Ogrencileri etkili 6grenmeye
guduleyerek ve surekli sorgulayarak etkili 6grenmeyi saglayacak dizenlemeler yapmak
gereklidir (Taspinar, 2010). Bu noktada yansitict dusinme, siniftaki olaylar algilama ve
¢OzUm Uretmeyi saglama, Ogrenme ortamini ilgi gekici hale getirme, Ogretme-6grenme
strecinin etkililigine iliskin distinmeye olanak saglama bakimindan dgretmenlere yardimci
olmaktadir (Unver, 2003).

Yansitict  etkinlikler,  ogrencilerin = kendi  hedeflerini belirlemesini,  kendi
Ogrenmelerinden sorumluluk duymasint ve kendi yanlislarim gorip dizeltmelerini
saglamaktadir (Unver, 2003). Yansitic diisiinme, dgrencilere varsayimlar sorgulama, soru
sorma, Ozet yapma, secerek cizelgeleri hazirlama, karsilastirma yapma, vb. disUnmeyi
gelistirici stratgjilere yer vermektedir (Cubukcu, 2011). Yansitici diisinme, problem ¢ozmeyi
kapsamakta ve Ogrencilerin kendi ilgilerini slrdirmeye, 6grencilerde cevreyi kontrol etme
anlayisim  olusturmaya tesvik etmektedir (Epstein, 2003). Bu baglamda, programin
amaglarimin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore dizenlenmesi gerektigi ileri strulebilir.
Icerik, ihtiyaclara doniik ve gercek yasamla baglantili olmali, 6gretme-Ggrenme siireci ise
Ogrencinin aktif katilimim gerektirecek yontemlere gore planlanmalidir. Degerlendirmenin ise
bireyin bedensel, sosyal, duygusal ve bilissel gelisim 6zelliklerini ortaya gikaracak bigimde
planlanmasi gerekmektedir (Unver, 2003).

Sinifta, 6gretmenler tarafindan Ust diizey disinme becerisini desteleyen ve gelistiren
ortamin mutlaka saglanmasi gerekmektedir (Beyer, 2001). Sinifta, Ust dizeyli dusinme

129



Bay & Beyhan

becerisinde yansitici disiinme becerisini gelistirme amacli olarak bir takim stratgjiler ise
kosulmalidir. Sinifta 6grencilerin yansitict distinme becerilerini gelistirmek icin; (i) 6grenme
gunlug tutma, (ii) kavram haritasi olusturma, (iii) soru sorma, (iv) kendine soru sorma, (V)
kendini degerlendirme ve (vi) anlasmal1 6grenme stratejilerine yer verilebilir (Wilson ve Jay,
1993). Bu anlamda, yansitici disinmeyi gelistirmede 6grenme yazilarimn énemli bir yer
teskil ettigi belirtilebilir. Nitekim, bu 6grenme yazilar 6grencilerin kisisel tepkilerini, degisen
gorUslerini ve 6grenme slrecleri ile igerige iliskin bilgilerini kaydettikleri materyallerdir
(Wilson ve Jan, 1993). Yazma, okuma ve anlama arasinda yakin bag kuran bir arag olarak
gbrev yapmaktadir (Gammill, 2006). Yazma, pasif 6grenciler yerine aktif 6grenciler olmaya
yardim eden bir arag ve Ogretmen merkezliden Ogrenci merkezli 6gretime gegisin de
anahtaridir. Yazma, ayrica, Ogrencilerin akademik basarilarim, akil ydritme becerilerinin
gelisimini artirmakta ve andiz ile sentez yapmaya izin verdigi icin de beynin her iki yar
kuresini kullanmayi saglamaktadir. Bunun yamnda yazma, 6grenmeye ve olgular islemeye de
yarchimct olan bir yoldur (Peasley, 1992, Akt. Kirmk, 2010). Ogrenciler yazarken, aym
zamanda dgrenme siregleri Uzerinde dusuntrler ve nasil 6grendiklerini yakindan gorurler
(Tok, 2008a).

Ogrencilere yansitici dilsiinme becerisinin kazandiriimasinda disiinme  stratejilerini
gelistirmeye yonelik bir dgretim programi, yaptiklar: yansitmalarla 6grencilere 6rnek olabilen
Ogretmenler, 6grencilerde yansitici duslnme becerisini destekleyici ders icerikleri ve
ogrencilerin gelisimlerini ¢cok yonlU olarak ortaya koyan degerlendirme yontem ve araglar
etkili olacaktir. Yine bu distinme becerisini gelistirmede, bilimsel disiinmenin desteklendigi,
demokratik ve isbirligine dayal1 bir staf ortamu etkili olmaktadir (Stnbul, 2010). Zira, 2005-
2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yurirltge konulan yeni ilkdgretim programlarinda hem
Ogretmenlerin  hem de Ogrencilerin yansitict dusinme becerisini  kullanmalarina ve
gdlistirmelerine yonelik etkinliklerin yer aldigi gorilmektedir (Yorulmaz, 2006; Demiralp,
2010). Ulkemizde yansitici disinme Uzerine yapilan arastirmaar incelendiginde; bu
arastirmalarin oldukca yeterli sayida oldugu, ancak bu arastirmalarin ¢ogunlukla gorev
yapmakta olan Ogretmenler ve Universitede Ogrenim gobren Ogretmen adaylart Uzerinde
yogunlastig1 gorilmiistir (Erginel, 2006; Sanal, 2006; Y orulmaz, 2006; Kozan, 2007; Ozcalls,
2007; Semerci, 2007; Ersozli, 2008; Koksal ve Demirel, 2008; Tok, 2008a, 2008b; Kizilkaya
ve Askar, 2009; Mera, 2009; Sahin, 2009; Demiralp, 2010; Karadag, 2010; Keskinkilig,
2010; Kirnik, 2010). Yapilan arastirmalarin ¢cok azinin ilkégretimde 6grenim gormekte olan
ogrenciler Uzerinde yapildigi anlasilmistir. Bu sebeple, yansitici dislnmeye dayali
etkinliklerle yapilan 6gretimin ilkdgretim ogrencileri Uzerindeki etkililiginin daha fazla sayida
arastirma ile ortaya konulmasi oldukga onemli gorulmektedir. Bu agidan, yansitici etkinlikler
gelistirerek yansitici distinme becerisinin gelistirilmesinin ilkdgretim ogrencilerinin akademik
basarisi ve derse yonelik tutum diizeyleri tzerindeki etkisinin belirlenmesi ¢ozilmes gereken
bir problem olarak ortada durmaktadir. ilgili alanyazinda, yansitict dilsiinme becerisinin
yabanci dil derslerinde kullanimina yonelik ¢ok az sayida arastirma (Evans, 2009) ile
karsilasiimasina ragmen, Ulkemizde yansitici dustinme etkinliklerinin ingilizce dersindeki
etkisine yonelik olarak yapilan herhangi bir arastirma ile karsilasilamamistir. Bu yiizden, bu
konuda bir arastirmaya ihtiyac bulundugu dile getirilebilir. Yeni ilkogretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programinin  (MEB, 2006) basarisi icin, programda hedef alinan dusiinme
becerilerinden biri olan yansitici distinme becerisine dayal1 gerceklestirilen etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina ve ingilizce dersine yonelik tutumlarinailiskin etkilerinin
incelenmes anlamli gértlmektedir. Bu acidan, dersin kazanimlarina gore yansitici diistiinmeye
dayali gergeklestirilen etkinliklerin kullanidlmasimin  6grenmeyi olumlu yonde artiracagi
dusuntlmektedir. Ancak, dustnilen bu olumlu degismenin anlamli olup olmadigi bu
arastirma ile ortaya konulmaya calisilacaktir. Arastirma, Ilkogretim okullarindaki Ingilizce
dersi Ggretim uygulamalarinin yansitict dustiinme etkinlikleri ile hazirlandiginda nasil bir
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basar1 sagladigini ortaya koymak bakimindan strategjiler belirlemede blyUk bir Gneme sahiptir.
Bu acidan, yapilan bu arastirmanmin problem cimlesini, “Yansitict disinme becerisine ve
Ogrenci kilavuz kitabindaki etkinliklere dayali olarak 6gretim yapilan ilkogretim yedinci simif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilar ve derse yonelik olan tutum diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik var midir?” sorusu teskil etmektedir.
Bu acidan, yapilan bu arastirmanin ifade edilen problem ctiimlesine yonelik olarak ¢calismada
asagidaki alt problemlere yanmit aranmustir:

1. Yansitici distinme becerisi etkinliklerine dayal1 6gretimin yapildigi deney grubu ile
Ogrenci kilavuz kitabina dayal1 olarak etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunun Ggretim
stireci sonundaki akademik basar1 dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

2. Yansitict dustinme becerisi etkinliklerine dayali 6gretimin yapildigi deney grubu ile
Ogrenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin kullanildigi kontrol grubunun Ggretim
stireci sonundaki derse yonelik tutumlar arasindaistatistiksel olarak anlamli fark var michir?

Y ontem

Yansitic: disinmeye dayal1 olarak yapilan dgretimin Ingilizce dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini sinamaya yonelik olan
yapilan bu arastirma, deneysel modellerden * 6ntest-sontest kontrol gruplu modele” (Karasar,
2005) gore desenlenmis ve gergeklestirilmistir. Bu desen, Ozellikle egitim arastirmalarinda
yaygin olarak kullanilan yari deneysel desenlerden birini teskil etmektedir (Dugard ve
Toldman, 1995). ilgili aan yazinda 6n-test son-test kontrol gruplu deseni, deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel islemden 6nce ve sonra 6l¢lldigu desen
olarak ifade edilmektedir (Buyukoztirk, 2011). Bu arastirmada da, On-test son-test kontrol
gruplu modelde biri deney, digeri de kontrol grubu olmak Uzere yansiz atama yontemiyle iki
grup olusturulmus ve iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasinda dlgme islemi
gerceklestirilmistir.

Katilhimalar

Arastirmanin  katilimcilarini, Nigde'de bir ilkdgretim okulunun yedinci simifindan
secilen ki simftan toplam 64 Ogrenci [34 erkek (%53.12) ve 30 kiz (%46.88)]
olusturmaktadir. Katilimcilarin yas ortalamast 13'dir. Secilen bu okul ve siniflar, tesadifi
ornekleme yontemine gore arastirma kapsamina alinmustir. TesadUfi 6rnekleme yontemi
(Manson ve Bramble, 1997) ile secilen siniflardan biri deney (n=32), digeri ise kontrol grubu
(m=32) olarak degerlendirilmistir. Secilen gruplardaki tiim dgrenciler benzer sosyo-kultirel ve
ekonomik gecmise sahip bulunmaktadirlar. Zira, bu dgrencilerin ailelerinin gelir durumlari ve
egitim seviyeleri birbirlerine benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin, demografik 6zelliklerine
iliskin bilgiler okul yonetiminin iznine bagli olarak ainarak kullamlmistir. Arastirmada,
deneysel isleme baslamadan ©nce Ogrencilerin ailelerinden gerekli izinler ainarak,
kendilerine ¢alismanmin kapsami ve amaci hakkinda da bilgilendirme yapil mstir.

Deneysd Islem

Deneysdl islemlerinin 6nceden planlandigi bicimde uygulanmasini saglamak amaciyla
arastirma sliresince arastirmaci deneysel islemlere katilmistir. Arastirmada her iki gruba da
deneysdl islemden Once On-test uygulanmistir. Yapilan bu arastirmada, On-test olarak
katihmcilara; akademik basar testi ve ingilizce dersine yonelik tutum olcesi uygulanmustir.
Ayrica, arastirmada uygulanan ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara son-test olarak
uygulanmustir.
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Arastirmada deneysel isleme baslamadan once, ilkogretim ingilizce Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2006) icerisinde yer alan yedinci sinif “old days’ (eski gunler) dnitesinin
kazammlart belirlenmis, ardindan da yansitict disinmeye dayali Ogretim etkinlikleri
planlanmigtir. Hazirlanan yansitici disiinmeye dayali Ogretim etkinlikleri alan uzmanlar
tarafindan incelenerek, bu alan uzmanlarimn sagladiklar: donttlere dayanarak etkinliklerde
gerekli dizletme ve gelistirme calismalar yapilmistir. Calismada deney ve kontrol grubunda
gerceklestirilen tim uygulamalar aym 6gretmen tarafindan yapilmistir. Bu sekilde, her iki
grubun da aynt Ogretmen gozetiminde Ogrenim gormeleri, arastirmay: etkileyebilecegi
distnulen faktorlerin (6gretmenin kisilik 6zelligi, 6gretme coskusu, sinif yonetimi becerileri,
vb.) her iki grup icin de esitlenmesini saglamistir. Ayrica, 6nyargilart Onlemek ve Ggretim
ortaminin olumlu ya da olumsuz etkilenmemes icin deney ve kontrol gruplarina farkli
yontemler uygulanacag: belirtilmemistir.

Arastirmada, bes hafta stireyle deney grubundaki 6grencilerin yansitict distinmelerini
gelistirmek yoluyla kendi dgrenme ve distinme slreclerine iliskin farkindaliklarini artirmak
ve yansitmalarini saglamak amaclanmistir. Deney grubunda yirittlen deneysel calismalara
baglamadan 6nce deney grubu Ogretmeni ve Ggrencileri ile 6n hazirlik ¢calismalar: yapilmis,
yapilan bu calismalarla ilgili olarak bir hafta (4 saat) sure ile egitim verilmistir. Verilen bu
egitimlerde Oncelikle 6grencilere ishirlikli calisma yonergeleri verilmis ve yapilacak islemler
Ogretmene sirast ile anlatilmustir. Arastirmact tarafindan, tim sinifa dersin islenisinde
izlenecek adimlar ve onlardan beklenenler aciklanmis, 6grenme gunliklerinin tasariminda
kendi kendini sorgulama yaklasimi kullanilmis ve gunltklerin nasil yazilacagi konusunda tim
sinifa arastirmaci tarafindan agiklama yapilmistir. Okulun bilisim teknolojileri sinifinda
projeksiyon makinesi ile érnek bir 6grenme gunltgt doldurulmus, 6grencilerin anlamadiklar
noktalara agiklik getirilmistir. Arastirmaci, deney simifi dgretmeniyle deney 6ncesi birkag kez
bulusarak neler yapilacag: ve nasil yapilacagim agikca anlatarak gostermistir. Diger yandan,
deneysal calisma hazirliklarindan sonra, ders planlarimin hazirligi asamasina gecilmistir. Ders
planlarindaki ¢alisma yapraklari hem sorgulama hem de ishirligine dayali Ogrenme
yaklasimina uygun bicimde tasarlanmistir. Calisma yapraklarindaki sorular Ust dizey
disinmeyi uyaracak acik uclu dusinmeye yonlendiren sorularcir. Ders planlarimn
uygulanmasinda dersin icerigine midahale edilmeden bu icerigin yansitict dusinme
becerileriyle donanik olarak nasil kazandirilabilinecegi gdz dnunde bulundurulmustur. Bunun
yaninda, simif dizeni isbirligine dayali yaklasima izin verecek sekilde tasarlanmus,
ogrencilerin calisma yapraklan esli calisabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler
arasinda ishirligine dayal1 bir 6grenme ortami olusturmak da yansitict distinmeleri agisindan
cok onemlidir (Unver, 2003). Siniftaki ishirlikli 6grenme gruplar: dorder Kisilik sekiz grup
olarak olusturuimus ve oturma duzenleri de ona goére dizenlenmistir. Gruplarn
belirlenmesinde, Ggrencilerin bir dnceki yilin Ingilizce dersi basari puanlar temel alinarak,
her gruba bir tane cok basarili, bir tane basarili, bir tane orta seviyede ve bir tane de basarisiz
Ogrenci yerlestirilmistir. Grup tyeleri her hafta birer kisi kayarak degistirilmistir.

Deney grubundaki dersin islenis basamaklar:; (i) hazirhik asamasi, (i) yasantiya
odaklanma asamasi, (iii) bilgiyi drgitleme ve sunma asamasi, (iv) yansitma asamasi ve (V)
degerlendirme asamasina gore tasarlanmistir (Wilson ve Jan, 1993). Bu asamaarda
gerceklestirilen etkinlikler ise Tablo 1’ de 6zetlenerek gosterilmistir.
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Tablo 1. Deney Grubunda Uygulanan Yansitic: Diisinme Etkinlikleri

Y anaitici
Dustinme
Etkinlik
Asamalari

Y anaticr Distinme Etkinlikleri

Hazirlik ve On
Bilgileri
Harekete
Gecirme

Ogrencilerin konu hakkinda 6nceki bilgilerini hatirlamalar: istenmistir. Derslerde 6ncelikle
Ogrenciler anlatilacak konudan ve hedeften haberdar edilerek, dersin sonunda *“neyi
Ogrenmis olmay1 bekliyorsun?’ ve “neyi 6grenmis olacaksin?’ gibi sorularla dgrencilerin
dersin basinda ama¢ belirlemeleri saglanmustir. Ders islenirken oncelikle ders icerigine
uygun 6grencilerin dikkatini ¢eken sorular sorulmustur. Sorulara gelen yanitlarla bu giinki
dersin konusu verilerek dgrenciler gldulenmistir. Ders islenirken o guiniin konusuna uygun
hatirlatmalar ve tekrarlamalar 6grencilere sorular sorularak yapilmistir. Ogrencilere bu konu
ile ilgili 6grenmelerin neler oldugu sorularak hedeflerini belirlemeleri istenmis ve hedefler
ogrencilerin defterlerine yazchrlmstir. Ogrencilerin o giiniin konusu ile ilgili daha 6nceden
arastirmus oldugu icin neleri 6nemli gordugl neleri gereksiz gordiguni aciklamasina
ogretmen izin vermistir. Ogrencilerin 6grendigi konuya iliskin gunliik yasamdan ornekler
vermeleri istenmistir. Ginlik yasamdan ornekler vererek dgrencinin konuya hakim olmasi
amaglanmistir.

Y asantiya
Odaklanma

Ogrenciler daha 6nce evde islenecek konuyu gozden gecirmis olduklar igin Ggretmen
konuyu sunmaya ve Ogrencilerle iletisime gecerek fikirlerini agiklamalarina yardimci
olmustur. Bu sekilde dgrenciler konuya odaklanmiglardir. Derste de konu islendikten sonra
Ogrencilerden o konuyu tartismas: ya da o konu ile ilgili afis hazirlanmast istenmistir. Bu
asamada Ogrenciler 6grendiklerini yansitma olanagi bulmuslardir. Bu slre icinde 6grenciler
dorderli gruplar halinde calismislardir. Konunun anlatilmasindan sonra, 6gretmen isbirlikli
gruplara sirastyla calisma yapraklarim esli gruplara birer tane gelecek sekilde dagitmis ve
gruptaki olumlu bagliligi saglamak icin 6grencilere calisma yapraklarina verdikleri
cevaplarin ortalamalarimin grup puan olarak verilecegini, bu nedenle gruptaki arkadaslarinin
da konuyu anlamasinin ¢alisma gruplarinin lehine olacag: anlatilmistir. Calisma yapraklari
mutlaka degerlendirilerek bir puanlama yapilmis ve bu puanlar gruplara aciklanmistir. Grup
calismalar1  bittiginde 6grencilere grup gunlikleri dagitilarak, kendi gruplarim
degerlendirmeleri istenmistir. Gruplarini degerlendirirken dirist davranmalari gerektigi,
grup gunluklerine herhangi bir puan verilmeyecegi tekrar hatirlatilmistir. Bununla birlikte,
istekli dgrencilerin grup calismalarim tim simifla paylasmalar saglanmistir. Daha sonra,
sinifa asilan cam panoya Ogrencilerin odaklanarak “arastiriyorum, duslniyorum ve
Ogreniyorum” panosundaki resimlere odaklanarak kendi disiinme ve &grenme siirecinin
farkinda olmalar1 saglanmistir. Ogrenciler amaglar: ve Ogrenmede geldikleri yerleri
dustinerek distincelerini panoda sergilemislerdir.

Bilgiyi
Orgiitleme ve
Sunma

Ogrencilerin simifta anlatilan ve tartisilan konuyla ilgili disiinmes saglanmus, calisma
yapraklar dagitilarak konuya yonelik sorulari cevaplandirmalar: icin sire verilmistir. Bu
sirede esler birlikte ve sessiz bir bicimde calisarak, sonra aym grupta yer alan diger esli
grupla birleserek konuylailgili sessiz iletisim kurmalari, yani her grubun kendi icinde al¢cak
sesle konusmalar saglanmistir. Esli gruplarin, ¢alisma k&gidinda kendilerine ayrilan yere
yazdiklarim arkadaslar ve 6gretmeniyle paylasmasinaizin verilmistir.

Yansitma

Ogrenciler teneffiis yaptiktan sonraikinci derse girildiginde, panoya asilan resimli uyarilara
odaklanmalar: istenmistir (uyguladigin adimlarim agikla, bu isi yaparken ne distintyordun?,
yeniden yapsan neyi degistirirsin? ve neden?). Ogrenciler resimlere bakarken, dgretmen
Onceki derste kendilerine verilen ¢alisma yapraklarindaki goreviere iliskin distinmelerini
istemis ve pano resimlerini sirayla 6grencilere yoneltmistir. Ogrenciler diisiincelerini siifla
paylasmuslardir. Verilen cevaplara yonelik olarak 6gretmen dondtler vermistir. Bu asamann
devaminda 6grencilere grup gunltkleri dagitilmis ve grup olarak kendilerini, calisma
performandarim  degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilerin  grup ginlikleri panoda
sergilenmistir.

Degerlendirme

Ogrencilere grup degerlendirme formlar dagitilarak hem kendilerini hem de gruplarim
degerlendirmeleri saglanmis ve 6grencilere bireysel gunlukleri dagitilmistir. Ogrencilerden
bu gunltikleri dikkatli dilstinerek doldurmalar: istenmistir. Isteyen 6grencilerden ginliklerini
sinif arkadaglariyla paylasmalar: saglanmistir. Ders biter ve dgrencilerle ulasmak istedikleri
ve ulastiklar1 noktanmn degerlendirmesini yaparak engelleyici unsurlarin ortadan kaldirilmasi
destekleyici unsurlarin devaminin yapilmasi noktasinda genel bir gérus alisverisi yapilmistir.
Dersin sonraki kismunda bireysel 6grenme ginliigiini simifla paylasmak isteyen dgrencilere
sbz hakki vermistir. Sadece Ggretmeniyle veya arastirmaciyla paylasmak isteyenlere
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Ogretmen masasina gelerek gunltklerini paylasmalar: igin izin verilmistir. Bu asamada
arastirmact ve Ogretmen paylasilan gunliklere iliskin geri donitler vermislerdir. Dersin
bitiminde, 6grencilerden yaptiklar1 calismalar Uriin dosyalarinda saklamalar1 sdylenmistir.
Bu asamanin sonunda ders bitmistir ve dgretmen tarafindan dgrencilere bir sonraki derste
islenecek konuya hazirlikli gelmeleri hatirlatilmustir. Ders sonunda, sinifta bir “Distnmeyi
Ogrenelim” kosesi olusturularak, bu kosede sirekli bulunacak olan “Ogrenmemizi
Engelleyen Seyler” ve “Ogrenmemize Yardim Eden Seyler” panosuna Ggrencilerin
dislncelerini ders disgindaki vakitlerin timinde yansitmalarinaizin verilmistir.

Diger taraftan, kontrol grubunda ise yansitici dusinmeye dayali 6gretim etkinlikleri
Uzerinden herhangi bir Ogretim faaliyeti gerceklestirilmemistir. Kontrol grubundaki
ogrencilere Milli Egitim Bakanligimin IIkogretim ingilizce Dersi 7. Siif Ogretim Programina
(MEB, 2006) uygun olarak hazirlanan 6grenci kilavuz kitabindaki etkinliklere dayal1 bir
ogretim yapilmistir. Yeni Ingilizce ders ogretim programlan icerisinde de yansitici
distinmeyi destekleyen etkinlikler bulunmaktadir, ancak bunlarin kisa sirede etkili bir
bigimde kazandirilmasi igin farkli bir 6gretim programina ve etkinlikler dizisine gereksinim
duyulmaktadir. Sonu¢ olarak, kontrol grubun icerisindeki Ogrenciler Ogretmenleri
kontrolindeki etkinlikleri gerceklestirmisler ve sonucunda ise 0gretmenlerinden donit ve
dizeltme amusglardir.

Veri Toplama Araclar:
Bu arastirma icin gerekli olan veriler, “akademik basar: testi” ve “ilkogretim Ingilizce
dersine yonelik tutum 6lgegi” ile toplanmustir.

Akademik bagsar: testi

Ogrencilerin ingilizce dersindeki akademik basarilarin belirleyebilmek icin “old days’
Unitesi icin gelistirilen dort segenekli coktan secmeli bir test kullanilmistir. Testin deneme
formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis coktan secmeli 60 maddeden olusmaktadir. Testin
hazirlanmasinda ilkogretim 7. sif Ingilizce ders kitan (Y alginkaya, Bagdu ve Sazer, 2011)
ve aym kitabin ¢alisma kitabindan yararlamlmistir. Testin madde ayiricilik indeksi (rpp) .31'in
Uzerinde olan maddel er testin ana formuna alinmstir. Testin ortaklama gticltgl (P,) .49 olarak
hesaplanmistir. Madde ayiricilik indeksleri esas alinarak son sekli olusturulan testte 50 madde
yer amgtir. 50 maddeden olusan testte yer alan her bir dogru madde icin 2 (iki) puan
verilmistir. Bu sekilde, testten elde edilen en yiksek toplam puan 100 olarak belirlenmistir.
Gelistirilen taslak test formu 75 kisilik sekizinci sinif dgrenci grubuna uygulanarak testin
psikometrik ozellikleri belirlenmistir. Testin glvenirligini belirlemek icin KRy (Kubiszyn ve
Borich, 2003) formultunden yararlamlmstir. Yapilan istatistiki ¢ozimleme sonucunda testin
guvenirlik katsayisimin .86 oldugu saptanmustir. Yapilan istatistiksel analizlerde, gdlistirilen
taslak testin KRy guvenirliginin .86, ortalama gucluginin .49 ve ortalama ayirt ediciliginin
42 oldugu gorilmustir. Buna gore, yedinci simif ingilizce dersi basar testi taslagimin;
“yuksek” diizey guvenirlige, “orta’ diizey guclige ve “yuksek” dizey ayirt etme guictine sahip
oldugu anlagilmustr.

Tutum 6l cegi

Bu arastirmada, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarim 6lgmek amaciyla
gelistirilen “ilkogretim Ingilizce Dersine Y 6nelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilen bu olgegin gecerlik ve
guvenirlik calismalan arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Ilgili alanyazin, uzman
kanisi ve 6grenci goruslerinden yararlanilarak olusturulan 40 maddelik 6lgegin yapi gegerligi
icin agimlayict faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore faktor yuki 0.35'den buyik
olan toplam 30 madde isler durumda gozukmusttr. Gelistirilen tutum 6lgegi, likert tipi Ggll
dereceleme sistemine gore gelistirilmis olup, her tutum ifades igin “katiliyorum”,
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“kararsizim” ve “katilmiyorum” diizeyleri kullamlmustir. Olgekte yer almakta olan tutum
ifadeleri icin olumlu maddelerde katiliyorum 3, kararsizim 2 ve katilmiyorum 1 olarak
puanlanmistir. Tutum 6lgeginde bulunan 30 maddeye iliskin ilk analiz sonuclarina gére KMO
degeri .88, Bartlett testi sonucu ise 13970,5 olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda
isler durumda bulunan 30 madde icin tekrar faktor analizi yapilmustir. ikinci analiz sonucunda
KMO degeri .90, Bartlett testi sonucu ise X?=8174.471 (p<.000) seklinde bulunmustur.
Olgegin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin givenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .93 seklinde
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart saqpmatest teknikleri ile
gruplar arasinda karsilastirmalar yapabilmek icin bagimsiz gruplar t testi kullanilmstir.
Yapilan arastirmada, elde edilen verileri analiz etmek amaciyla SPSS 17.0 paket
programindan yararlanmlmistir. Arastirmada, verilerin yorumlanmasinda anlamlilik dizeyi .05
olarak alinmustir.

Bulgular

Bu bolimde, arastirma kapsamindaki Ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel
¢ozimlemeleri sonucunda ortaya cikan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular,
arastirmamin amacinda yer aan sorularla ilgili olarak bagliklar atinda verilerek tablolarda
gosterilmistir.

Birinci Alt Problemeiliskin Bulgular

Arastirmanin birinci at problemi, “Yansitict disinme becerisi etkinliklerine dayal1
Ogretimin yapildigi deney grubu ile ogrenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunun Ggretim stireci sonundaki akademik basar1 diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmisti. Deney ve kontrol
gruplarinin - Ingilizce dersi “old days’ Unitesine iliskin akademik basarn puanlan
karsilastinlarak aradaki farka bakilmistir. Bu amagla, gruplarin on-test sonuglarina dair
bilgiler Tablo 2'de, son-test sonucglarinadair istatistiki bilgi ise Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarznin On-test Puanlarna fliskin t testi Sonuclar:

Gruplar ] X SX sd t p
Deney 32 47.8 16.6
62 -0.751 0.94*
Kontrol 32 48.1 16.7
*p>.05

Tablo 2'deki sonuclar incelendiginde, deney grubunun on-test puamnin Ydeney:

47.8+16.6, kontrol grubunun oOntest puamnin ise X konrol= 48.1+16.7 olarak hesaplandig:
gorilmektedir. Bu sonuca gore; her iki grubun aritmetik ortalamalar arasinda yapilan t testi
[te2)= 0.94, p>.05] sonucunda .05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir. Sonug
itibari ile gruplarin ontest puanlar: arasinda anlaml: bir fark bulunmamakla birlikte, gruplarin
birbirleri ile homojenlik gosterdikleri ifade edilebilir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarznzn Son-test Puanlarna fliskin t testi Sonuclar:

Gruplar ] X SX sd t p
Deney 32 73.6 12.1
62 354 0.0008*
Kontrol 32 60.6 16.8
*p< .05

Tablo 3'de, deneklerin son-test puanlarnin X geney= 73.6+12.1 ile X vontrol= 60.6+16.8
arasinda degistigi gorilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda hesaplanan t testi
degeri [te2=3.54, p<.05] anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir. Deney grubu ve
kontrol grubu arasindaki son test puanlar1 arasindaki farka bakildiginda deney grubu lehine
oldugu, baska bir ifade ile dgrenme stratgjilerinin dgretiminin, 6grenci kilavuz kitaplarina
dayal1 dgretim yapilan gruba gore anlamli diizeyde daha yiksek akademik basariya sahip
oldugu anlagilmaktadir.

ikinci Alt Problemeiliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Yansitici disiinme becerisi etkinliklerine dayal1
Ogretimin yapildigi deney grubu ile ogrenci kilavuz kitabina dayali olarak etkinliklerin
kullanildigr kontrol grubunun Ogretim sireci sonundaki derse yonelik tutumlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var mudir?” seklinde ifade edilmisti. Deney ve kontrol
gruplarinin Ingilizce dersine iliskin tutum puanlar karsilastinlarak aradaki farka bakilmstir.
Bu baglamda ¢ikan sonug Tablo 4’ de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarin:n On Tutum Puanlarna fliskin t testi Sonuclar:

Gruplar ] X SX s t p
Deney 32 1.53 0.507
62 -0247 0.81*
Kontrol 32 1.56 0.504

*p> .05

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun ©6n tutum puanimn Ydeney: 1.53+0.507,
kontrol grubunun 6n tutum puaninin X konroi= 1.56+0.504 oldugu tespit edilmistir. Yapilan t
testi sonucunda [te= 0.81, P>.09], deney ve kontrol gruplar: arasinda .05 diizeyinde anlaml:

bir fark bulunmadigi saptanmistir. Sonug itibari ile gruplarin 6n tutum puanlan arasinda
anlaml1 bir fark bulunmamakla birlikte, gruplarin birbirleri ile homojenlik gosterdikleri ifade
edilebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarznin Son Tutum Puanlarzna fliskin t testi Sonuclar:

Gruplar ] X SX s t p
Deney 32 2.81 0.397
62 6.14 0.0001*
Kontrol 32 2.09 0.530
*p< .05

Tablo 5'deki sonuclara bakildiginda, deney ve kontrol gruplarimin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlart X geney= 2.81+0.397 ile X ronroi= 2.09+0.530 arasinda degiskenlik

gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun aldiklar: tutum puanlarimn farki [tez= 6.14,
p<.05] arasinda .05 duzeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmustir. Deney
grubunun &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik oldukca olumlu diizeyde bir tutum

gelistirdikleri (X qme= 2.81) gozlenirken, kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda
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(X kontroi= 2.09) nispeten fazla bir artis olmamustir. Elde edilen bu sonug, yansitici distinme
becerisine dayal: etkinliklerle yapilan 6gretiminin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarim olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Elde edilen sonug, yansitici disiinme
becerisine dayal: etkinliklerle yapilan Ggretiminde deney grubunun tutum puanlarinin, 6grenci
kilavuz kitaplarina dayal1 6gretim yapilan kontrol grubunun puanlarina gére daha fazla artis
gosterdigini ortaya koymaktadir.

Sonuglar ve Tartisma

Amaci yansitici diisinme becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan dgretimin ilkogretim
Ingilizce dersinde Ggrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina olan
etkisini incelemek olan bu arastirmada elde edilen bulgulara gére, yansitici disiinme
becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin konu/Unite sonundaki akademik
basar1 dizeyine, 6grenci kilavuz kitaplarindaki etkinliklere dayali olarak yapilan 6gretim
etkinliklerine oranla daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir. Arastirma 6ncesinde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 On-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 diizeyde farklilik olmachg: tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan yansitici diisiinme
becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan dgretiminin sonunda deney grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilana gore anlamli olarak
daha yUksek diizeyde bulunmustur. Elde edilen bu bulgu, yansitici diisiinme becerisine dayal
etkinliklerle yapilan 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde katki
sagladigim gostermektedir. Kirmk (2010), yapmus oldugu arastirmada yansitici dislnme
becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan Ggretiminin Tlrkge dersinde Ggrencilerin akademik
basarilarina olumlu katkilar sagladigim saptamustir. Benzer bir bigimde, Ersozlu (2008) ise,
arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde yansitici distinme becerisine dayal: etkinliklerle
yapilan dgretiminin 6grencilerin akademik basarilarina anlamli katki sagladigini bulmustur.
Plough'un (2004) yaptigi arastirmada, fen bilgis dersinde Ogrenme yazilarimin fen
kavramlarint 6grenmede etkili oldugunu gormdistir. Kim (2005) tarafindan yapilan
arastirmada ise, yansitici dusiinme diizeyleri yuksek olan deney grubu ogrencilerinin yansitict
disinme diuzeyleri daha disik olan kontrol grubu Ogrencilerinden 6grenme performansari
acisindan dahaliyi bir performans gosterdikleri belirlenmistir. Evans (2009) tarafindan yapilan
caismada da yuksek okullarda Ogretim slrecinin degerlendirmesi asamasinda yansitici
disinmeye dayal1 degerlendirme yaklasim kullanmilmis ve bu yaklasimin sonucu olarak
basarinin ve hatirlamanin bu yaklasimin kullamlimadig:r gruba oranla anlamli diizeyde yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yapilan diger arastirmalar da, yansitict dusinme becerisine dayal
etkinliklerle yapilan Ogretiminin 0grenmeyi gelistirdigine iliskin kamtlar sunulmaktadir
(Kozan, 2007; Tok, 2008a; Keskinkilig, 2010). ilgili alan yazindan elde edilen bulgular,
yapilan bu arastirmanmin yansitici diistinme becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan 6gretiminin
deney grubundaki ogrencilerin akademik basarilarina anlamli diizeyde olumlu katki sagladigi
bulgusu ile paraellik gostermektedir. Ayrica, yansitict disinmeyi arttirmada bir yol olarak
kullamlan isbirligine dayali Ogrenme yaklasimi da deney grubunun akademik basar
duzeylerini arttirmada etkili olmus olabilir. Nitekim isbirligine dayal1 6grenme yaklasiminin
geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilar: Uzerinde olumlu yonde ¢ok daha
etkili oldugunu gosteren alanyazinda pek cok calisma bulunmaktadir (Johnson ve Johnson,
1990; Kessler, 1992; Bas, 2009; Cokparlamis, 2010). Diger taraftan, yansitici dusUnmeyi
gelistirmede 6grenme yazilarinin 6nemli bir yer teskil ettigi belirtilebilir. McCrindle ve
Christensen (1995), 0Ogrenme gunlUklerinin bilis Otesi, bilissel slrecler ve 0Ogrenme
performans: Uzerindeki etkisini ortaya koymay: amagladiklar: arastirmalarinda, 6grenme
gunliklerini alan deney grubunun dersin fina sinavinda kontrol grubuna gore anlamli
derecede iyi performans gosterdigi belirlenmistir. Yazma, pasif Ogrenciler yerine, aktif
Ogrenciler olmaya yardim eden bir arag ve 6gretmen merkezliden dgrenci merkezli dgretime
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gecisin de anahtaridir. Yazma, ayrica, Ogrencilerin akademik basarilarim, akil yuritme
becerilerinin gelisimini artirir ve analiz ile sentez yapmayaizin verdigi icin beynin her iki yar
kiresini kullanmayi saglamaktadir. Bunun yamnda yazma, 6grenmeye ve olgular islemeye de
yarcimct olan bir yoldur (Peasley, 1992). Ogrenciler yazarken, aym zamanda 6grenme
suregleri Uzerinde distntrler ve nasil 6grendiklerini yakindan gorirler (Tok, 2008a).

Diger taraftan yapilan bu arastirmada, yansitici distinme becerisine dayal1 etkinliklerle
yapilan 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin tutumlarinda kontrol grubundaki 6grencilere
nazaran anlamli olarak daha olumlu diizeyde gelisme saptanmustir. Bir diger ifade ile yansitict
dustinme becerisine dayal1 etkinliklerle yapilan 6gretiminin dgrencilerin derse yonelik tutum
diizeylerine anlaml1 olarak katki sagladigi belirtilebilir. Wilson ve Jan’in (1993) da belirttigi
gibi, yansitict disiinme slrecinde Ogretmenin pozitif 6grenme ortami  olusturmasi,
Ogrencilerin dustincelerini korkmadan ve c¢ekinmeden yansitabilmelerine ve dersi daha iyi
Oogrenmelerine katkida bulunacaktir. Bunun yamnda, yansitici disinmeyi gelistirmede
kullanilan isbirlikli 6grenme yaklasiminin da olumlu tutum olusturmada geleneksel Ggretime
gore daha etkili oldugunu gosteren arastirma bulgular: vardir (Johnson ve Johnson, 1994; Bas,
2009; Cokparlamis, 2010; Kose ve digerleri, 2010). 1lgili dan yazinda yapilan arastirmalar da
(BolUkbasi, 2004; Ersdzll, 2008; Tok, 2008a), yansitici disinme becerisine dayali
etkinliklerle yapilan 6gretimin deney grubundaki Ggrencilerin derse yonelik tutum dizeylerine
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha olumlu katkilar sagladigim gostermektedir. Elde
edilen bu sonuglar, yapilan bu arastirmanmin yansitici diistinme becerisine dayal1 etkinliklerle
yapilan 6gretiminin ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu diizeyde katki sagladigi
bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Oneriler

Yansitict disunme becerisine dayali etkinliklerle yapilan oOgretiminin ilkdgretim
Ingilizce dersinde Ggrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina yonelik
etkilerinin aragtirlldigi bu calismada elde edilen bulgular 1s1ginda; dgretmenlerin derslerini
planlamalar gerektigi ve derderini planlarken yansitici digstinme biciminin sunmus oldugu
Ogretim yaklasimlarint derslerinde kullanmalari nerilebilir. Bunun yaninda, dgretmenlerin
Onerilen bu etkinlikleri yaptiktan sonra Ogrencilerin  6grendiklerini  dUstinebilecekleri,
tartisabilecekleri, yazabilecekleri ve kullanabilecekleri ortamlar: olusturmalar: yararli olabilir.
Nitekim derste her ne kadar yansitici distinmeyi gelistirici etkinliklere yer verilse de, ders
disinda Ggrencilerin - 6grenmeleri  Uzerine  dusunecekleri  ortamlarin  ve  firsatlarin
saglanmamasi, yansitici diisinme becerisinin gelisiminde problem yaratabilir. Bunun disinda,
Ogretim programlar ve buna yonelik olarak da ders kitaplari hazirlanirken yansitici diisiinme
becerisinin gerektirmis oldugu Gzelliklerin bunlara yansitiimas: 6nerilebilir. Ogretmenlerin
yansitict  dusinme bigciminin sunmus oldugu ogretim etkinliklerini derdlerinde etkili
kullanmalarina yonelik olarak da egitimden gecirilmesi son derece 6nemli gorilmektedir
(Saylan, 1991). Zira yansitici digiinme becerisini derslerinde nasil uygulayacagin bilmeyen
ve daha da 6nemlisi bunu kendi mesleki hayatina uygulamayan bir dgretmenin bu distinme
bigciminin gerektirdigi 6gretim etkinliklerine derslerinde yer vermes pek mumkin
gozikmemektedir. Sonuc olarak, ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinin (MEB,
2006) yansitici disinme becerisine dayali etkinliklerle yapilan 6gretim ile uygulamaya
gecirilmesinin, bilissel ve duyussal 6grenme Urlnlerinin niteligi Uzerinde olumlu etkiler
yaratacag: dustunulmekte ve farkli egitim dizeylerinde ve farkli derslerde de bu arastirmaya
benzer calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Summary

Purpose of the Study: The purpose of this study was to examine the effects of instruction based on reflective
thinking activities on students’ academic achievement levels and attitudes towards school in a 7" grade students’
English course. Hence, this study sought to improve the understanding of the instruction based on reflective
thinking activities and the role of it in classroom practices at school. The findings are believed to provide
information for teachers and school administrators as well as insights that may be relevant to similar studies
elsewhere.

M ethod(s): The pre/post-test control group research model was used in this study. The research was carried out
in 2011-2012 education-instruction year in an elementary school in Nigde province, Turkey. In total, 64 students
in two different classes in the 7th grade of this school participated in the study. The data obtained in the study
was analyzed by the computer programme SPSS 17.0. The arithmetic means and standard deviations were
calculated for each group. In order to test the significance between the groups, the independent samples t-test
was used. The significance level wastaken as .05.

Findings and Discussions: The results of the research showed a significant difference between the attitude
scores of the experiment group and the control group. It was also found that the instruction based on reflective
thinking activities was more effective in the positive development of the students academic achievement levels.
At the end of the research, it was revealed that the students who were educated by the instruction based on
reflective thinking activities were more successful and had higher attitude towards the course than the students
who were educated by the instruction based on student guide books.

Conclusions and Recommendations. The data collected from the research show that the attitudes of the
students in the experimental groups which the instruction based on reflective thinking activities carried out
developed more than the control groups’ attitude which the instruction based on student guide books applied.
There was a significant difference in the academic achievement levels of the experimental and the control
groups. According to these results, the instruction based on reflective thinking activities was more effective than
instruction based on student guide books on developing academic achievement of students in English courses.
On developing student attitudes, the instruction based on reflective thinking activities was more effective than
instruction based on student guide books. These results are reflective of the results of the studies which were
carried out in the related literature.
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