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oz

Bu calismanin amaci, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin etkilerini karma-meta yontemi ile
analiz ederek ortaya koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda ulusal ve uluslararasi gesitli veri tabanlarindan elde edilen,
2005-2019 il araligini kapsayan nicel (meta-analiz) ve nitel (meta-tematik analiz) boyutlu 25 adet c¢alisma ile
yuratilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik
bagariya etkisi meta-analiz ile incelenmigtir. Nitel boyutta ise fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin akademik basartya katkisi, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. ylizyil becerilerinin
kazanimindaki etkililifi meta-tematik analiz ile incelenmigtir. Dokiiman incelemesine dayali meta-tematik analiz
baglaminda gergeklestirilen arastirmada elde edilen verilerin ¢6ztimlenmesi i¢in icerik analizine bagvurulmustur. Meta-
analiz sonucunda fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart tGzerinde olumlu
yonde ve ¢ok genis dizeyde etkisinin oldugu saptanmistir. Diger taraftan meta-tematik analiz sonucunda
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin 6grenmenin anlamli ve kalict gerceklestirilmesine bagli olarak akademik
basartyt artirdigt beliflenmistir. Ayrica 6grenciyi merkeze alan etkinlikler sayesinde dersin sevilmesi, eglenceli
bulunulmasi, ginlik yagamla iligkilendirilmesi gibi sonuglar elde edilmesine baglt olarak da fen bilgisi dersine yonelik
olumlu tutum gelistirdigi ve yaraticilik, etkili iletisim, problem ¢ézme gibi bir takim 21. yiizyil becerilerini 6n plana
¢tkarmastyla bu becerilerin kazaniminda etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir. Yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin
etkilerini karma-meta analizle sunulmasinin alanyazina katk saglayacagi diisintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmact yaklasim, karma-meta yontemi, akademik basari, tutum, 21. ylizyil becerileri

Analysis of Constructive Approach Applications in Science Lesson through
Mixed-Meta Method

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effects of constructivist approach applications in Science lesson through
mixed-meta method. The study was carried out by using national and international databases with 25 quantitative
(meta-analysis) and qualitative (meta-thematic analysis) studies between the years of 2005 and 2019. In the quantitative
dimension of the study, the effect of constructivist approach applications in Science lesson on academic achievement
was examined with meta-analysis. On the other hand, in the qualitative dimension, the contribution of constructivist
approach applications in science lessons to academic success, to attitudes towards science lesson and to the acquisition
of 21st century skills were examined via meta-thematic analysis. Content analysis was used to analyze the data obtained
in the study, which was carried out in the context of meta-thematic analysis based on document review. As a result of
the meta-analysis, it was determined that constructivist approach applications in science lesson had a positive and very
large effect on academic achievement. On the other hand, as a result of meta-thematic analysis, it was determined that
constructivist approach applications increase academic achievement depending on the meaningful and permanent
realization of learning. In addition, thanks to the student-centred activities, it was concluded that positive attitude
towards the science lesson, 21st century skills such as creativity, effective communication, and problem solving stood
out depending on the results such as enjoying the lesson, having fun, and associating the lesson with daily life. It is
thought that presenting the effects of constructivist approach applications with mixed-meta analysis will contribute to
the literature.
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1. GIRIS

Son yillarda teknolojide yasanan hizlt gelisime paralel olarak insanoglunun ihtiya¢ duydugu bilgi de dogru
orantilt artmaktadir. Ancak ¢agdas egitim anlayisinda artan bilgi ihtiyacinin dogrudan temin edilmesi seklinde
degil bilginin belirli zihinsel stireclerden gecirilerek elde edilmesi gerekmektedir. Boylelikle bireyler hem ¢agin
gelisim hizina ayak uyduracak hem de kendi biligsel strecleriyle elde ettigi bilgiyi daha anlamli hale getirme
imkant bulacaktir (Batdi, Talan & Semerci, 2019). Bu noktada, 6zellikle son yillarda egitim dinyasini etkisi
alttna almis olan yapilandirmact yaklasim devreye girmektedir. Yapilandirmact yaklasim her ne kadar icinde
bulundugumuz 21. yiizyilda poptler olmus olsa da bu yaklasimin temelleri 20. yizyila dayanmaktadir. Bu
durumun sebebi, 1990’ yillarda beyin tzerine yapilan calismalarda 6grenme kavraminin da gilindeme
getirilmesiyle egitimcilerin ilgi odagi olmasidir. Yapilandirmacilik da bu siiregle birlikte tiim dikkatleri tizerine
¢eken bir yaklasim haline gelmistir (Arslan, 2007).

Egitimdeki yaklasimlari o yaklasimda hangi felsefenin temel alindigi belirlemektedir. Ne 6gretilecegini,
nasil 6gretilecegini, kullanilacak materyalleri, yararlanilacak etkinlikleri ve dolayistyla hedefleri, igerigi ve siireci
iceren programlart belirlemede, benimsenen felsefe etkili olmaktadir. Felsefecilerin yapilandirmacilikta vardigs
ortak konu ise 6grenenin siirece etkin katthmi ve bilgiyi kendi deneyimleriyle yapilandirmasidir. Basta bilginin
nastl 6grenildigini aciklamaya calisan bu kuram, zamanla bilginin nasil yapilandirddigina déntsmustiir (Erdem
& Demirel, 2002). Yapilandirmact distinme, 6nceki deneyimleri yeni bilgilerle iliskilendirerek 6grenmeyi nasil
yapilandirdigimizi actklar. Geleneksel yaklagimlar eski ve yeni bilgi arasindaki iliskiyi actklamadigindan
ogrenmenin igsellestirilmesi konusunda eksik kalmaktadir ve yapilandirmacilik bilginin dis diinyadan oldugu
gibi aktarildigr diistincesini reddetmesi sebebiyle de geleneksel yaklasimlardan ayrilir.

Dewey’e gore bilgi bireyin deneyimlerine bagli olarak anlam kazanir. Dewey gibi yapilandirmacilik
felsefesini savunmus ve bu felsefenin gelisiminde 6ncti olmus pek ¢ok bilim insani vardir. Basta Jean Piaget
olmak tizere, Lev Vygotsky, Jerome Bruner ve Howard Gardner bu isimlerdendir (Oral & Yazar, 2020). Bu
teoriye gore bilgi her 6grenen icin farkl olarak yapilandiriimaktadir, aynen alinmaz. Bu sebeple 6grenmede 6n
bilgiler, kisilik 6zellikleri ve 6grenme ortami da son derece 6nemlidir (Ozmen, 2004).

Ogrenme-6gretme siirecini agtklamaya calisan pek ¢ok teori olmasina ragmen, son yillarda bunlar arasinda
kuskusuz en ¢ok savunulant yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, Ingilizce’deki ‘constructivism’ kelimesinin
karsihgr olarak kullanmilmaktadir. Ayrica alanyazinda olusturmacilik, yapisalciik ya da kurmacilik gibi isimlerle
de anilmaktadir. Yapilandirmaciligin, bilginin bireyin kendi zihin stizgecinden gegirerek elde etmesi goriistini
savunmast yanlis yorumlanmamalidir. Yapilandirmacilik, bireye kazandirilmasi gereken temel bilgi ve becerileri
reddetmez, sadece bireyin diisinme ve anlama, kendi 6grenmelerinden sorumlu olma ve kendini kontrol etme
becerilerini de ise kosmast gerektigini vurgulamaktadir. Bu aynt zamanda bilginin dogastyla da ilintilidir. Cinki
bilgi, bireyin dis dinyadaki uyaranlari degerlendirmesiyle zihninde olusturdugu anlam olarak aciklanabilir
(Saban, 2014).

Yapilandirmacilik, 6grenme ortamlarinin dizenlenmesinden 6grenme ¢iktilarinin  degerlendirilmesine
kadar butin bir slireci 6grenenin aktif oldugu yontemlerle olusturma cabasindadir. Baska bir deyisle
yapilandirmacilik, 6grenent pasif konumdan stirecin tamaminda etkin rol alacagi konuma getirme ugrasidir. Bu
durum aktif katihm kavraminin 6n plana ¢itkmasina neden olmustur. Perkins’e (1999) gore aktif 6grenenler
sadece dinlemek, okumak ve alisilmis etkinlikler Gizerinde ¢alismak yerine tartisma, hipotez kurma ve aragtirma
bakis acisint gelistirirler. Aktif 6grenme ayni zamanda kendi yeterliliklerinin, sahip olmast gereken bilgilerin ve
bu bilgileri nasil edineceginin farkinda olan, 6grenmelerinden sorumlu bireyler olmayr da gerekli kilmaktadir.
Ozellikle son yillarda yasanan gelismeler, bilginin ¢ogalmast, bilgiye en ¢abuk yoldan ulagsma gibi etkileri
nedeniyle yasam boyu 6grenme kavramini da beraberinde getirmistir (Yurdabakan, 2011). Yapilandirmact
yaklasim, bireye kazandiracagt becerilerle de bu amaca hizmet edecektir.

Bilis, bireyin amaca ulasmasina yardimct olurken, tstbilis, degerlendirme yaparak amaca ulasma diizeyinin
anlasiimasina katkida bulunur. Yapilandirmact uygulamalar ise bireyin problem ¢ozimiini gorerek kendi
problem ¢6zme siirecine ve bilgiyi anlama yontemine odaklanmasint saglar. Birey; diizenledigi, denetledigi ve

belirli bir hedefe yonlendirdigi bilissel siireglerinin bilincine vardiginda kendi anlamlarini olusturmayt nasil
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gerceklestirdigini aciklayabilecektir (Yurdakul & Demirel, 2011). Bu sebeple yapilandirmaciligin ciktilart ile
giniimiizde bireylere kazandirilmasi hedeflenen Gstbilissel beceriler uyum géstermektedir ve yapilandirmact
yaklasim uygulamalart bu konuda bireyin gelisimine katkida bulunacaktr.

Bilgiyi algilamak ve yapilandirmak aynt sey degildir. Birey yeni bir durumla karst karsiya geldiginde, bu
durumu tanimlamak i¢in 6n 6grenmelerindeki ¢ikarimlarini kullanir ve yeni durum icin yeni kurallar olusturma
yoluna gider. Ogrenmenin bu sekilde gergeklesiyor olusu siirecte 6grenenin aktif rol almast gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bunun saglayicilart ise elbette 6gretmenlerdir. Ogretmenler, 6grencilerinin  diisiincelerini
desteklemeli, etkilesime neden olacak materyaller sunmali, onlart arastirma yapmaya yonlendirmeli ve
gerektiginde kullandiklart stratejilerde degisiklige gitmeliditler (Brooks & Brooks, 1993; Akt. Karadag, Deniz,
Korkmaz & Deniz, 2008).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenen etkinligi 6n planda oldugu igin, sinuflar bilginin aktarildigi yerler degil,
Ogrenci katthminin saglandigi, arastirma ve sorgulamanin yapildigi ve problemin ¢6zildigi yerler olmalidir.
Etkinliklerde 6grencilere farklt bir yasam strmelerini saglayacak firsatlar sunulmalidir. Degetlendirme ise
yapilandirmact yaklagimi benimseyenler tarafindan trin odakl distnilmemeli, siirece agirlik verilmelidir
(Demirel, 2020).

1.1. Fen Bilgisi Dersinde Yapilandirmac: Yaklagimin Kullanimi

Diinya olustugu zamandan bu yana dogada meydana gelenler insanlar icin merak konusu olmustur. Fen
bilgisi 6gretimi de bu sebepten dolay: insan yasaminda énemli bir yere sahiptir. Fen bilgisi dogada var olan
olgu, kavram, ilke, kanun ve kuramlari anlayip yorumlayabilme, uygulayabilme ve bunlart ginliik yasamda
kullanabilme ¢abasidir (Sengiil, 2006). Bireyin dogayr ve yakin ¢evresini tanimasi, anlamast ve yorumlamast
zihinsel bir yapiandirma siirecini ve doga ile etkilesime girmeyi gerektirir. Bu durum da fen bilgisi 6gretiminde
yapilandirmact yaklasgimin kullanilmasi gerektigi anlamma gelmektedir. Fen bilgisi ayni zamanda bilim ve
teknoloji temelinin atildigi hem zihinsel faaliyetlerin hem de yaraticiigin gelistigi bir alandir. Bu sebeplerle
Ogretiminde ¢agdas yaklasimlarin kullanilmast gerekmektedir ve buna en uygun yaklagimlardan biri de
yapilandirmaciliktir. Fen bilgisi dersi kapsaminda 6grenilenlerin kalict olarak 6grenilmesi ve glnlitk hayatta
kullanilabilmesi igin yaparak yasayarak ¢grenme temel alinmalidir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum & Kiyici,
2002). Fen 6gretimine yonelik arastirmalar da yapilandirmact yaklasimin fayda saglayici ve islevsel oldugu ve
yeni uygulamalara olanak sagladigt yontindedir. Bu sebeple diger yaklagimlart reddetmemekle birlikte agirligi
yapilandirmact yaklagima vermektedir (Aydin, 2007).

Ogrenme-6gretme siirecinde 6greneni merkeze alan, 6grenenin siirece aktif katilmasint ve bilgiyi kendi
yasantilari yoluyla yapilandirarak edinmesi gerektigi goriisini savunan yapilandirmacilik, konularinin dogast
geregi fen bilgisi 6gretimine en uygun yaklasimlardan biridir. Alanyazinda fen bilgisi dersi kapsaminda
yaplandirmacihik uygulamalarinin akademik basariya ve fene iliskin tutuma etkisine yonelik arastirmalar
mevcuttur. Ornegin; Bay ve Karakaya (2009) yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin uygulandigi deney
grubunun degerlendirme sonuglart ve tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Yolcu (2013) da
benzer sekilde yapilandirmact ortam kullaniminin bagari ve tutumu arttirdigt bilgisine ulasmistir. Andag (2007)
ise yapilandirmact 6grenme yaklagiminin fene yoénelik tutum ve algt tizerinde anlamli farkliliga sebep oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Yine Anagiin (2008) arastirmasinda yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin
derse yonelik tutum ve bilimsel tutumlarindaki gelisim ile 6grencilerin dersten aldiklart zevk ve giidilerinin
artisint sagladigini yonelik sonuglar elde etmistir. Dogan ve Yilmaz (2013) ise yapilandirmacilik uygulamalarinin
fen ve teknoloji okuryazari olmayt olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmugtir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin kullanimina
yonelik yapilan calismalarin detayll bir sekilde incelenmesidir. Bu tir calismalarin artmasi, konunun
alanyazindaki mevcut durumu ortaya koymast ve daha kapsamli sonuglar elde etmesi bakimindan olduk¢a
onemlidir. Bu aragtirmalardan elde edilecek verilerin alanyazindaki eksikligi giderecegi ve bu anlamda daha
sonra yapilacak ¢alismalar icin arastirmacilara yol gosterici nitelikte olacagi distiniilmektedir. Arastirmanin

amaci dogrultusunda agagidaki alt amagclar belirlenmistir:
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1. Fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart Uzerindeki etki
buyukluginin tespit edilmesi,

2. Dokiiman analizine dayali meta-tematik analiz cercevesinde belitlenen tema ve kodlar dogrultusunda,
katilimer gorislerine dayanan arastirmalarin incelenmesiyle fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin etkililiginin tespit edilmesidir.

2. YONTEM

Mevcut arastirmada fen bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin etkililigini tespit
edebilmek amactyla meta-analiz ve meta-tematik analizin bir arada kullanildigi karma-meta yontemi tercih
edilmigtir. Dokiiman analizine dayanan karma-meta yontem, CMA/MetaWin gibi programlarla nicel verileri
(meta-analiz) ve Nvivo/Maxqda gibi programlatla da nitel verileri (meta-tematik) analiz eden ve zengin
iceriklere ulagsmaya yardimct olan bir yontemdir (Batdi, 2020). Bu acidan alanyazina daha detayli bulgular
sunulmast amaglanmistir. Karma-meta yonteminde kullanidan analiz islemleri asagida ayrintli olarak
actklanmistir.

2.1. Meta-Analiz Siireci

Aragtirmanin nicel boyutunda, fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin etkililigini
tespit etmek i¢in meta-analiz yontemi kullanidmistir. Nicel arastirmalarin sentezi olarak da adlandirilan meta-
analiz, belirli bir konuda birbirinden bagimsiz bir sekilde gergeklestirilen ¢aligmalarin sonuglarint birlestirmek
ve tekrar yorumlamak amaciyla kullanilan istatistiksel bir teknik olarak ifade edilebilir (Crombie & Davies,
2009; Littel, Corcoran & Pillai, 2008).

Fen bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin etkililigi ile ilgili yapilmis calismalara
ulasmak ve incelemek amactyla ScienceDirect, Web of Science, Scopus, Taylor & Francis Online, YOK Ulusal
Tez Merkezi ve Google Scholar gibi veri tabanlari taranmustir. Ilgili caligmalara ulasmak icin fen bilgisi
dersinde yapilandirmaci/olusturmacilik yaklasiminin akademik basariya etkisini konu edinen, 6ntest-sontest
verilerini iceren, deneysel/yari-deneysel nitelikte olan ve analiz icin gerekli istatistiksel verileti iceren ¢alismalar
arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica yapilan taramalarda yazim dili Tiirkce ve Ingilizce olan yiiksek lisans ve
doktora tezleri ile hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis makaleler segilmistir. Arama sonucunda 24
calismadan alinan 25 verinin meta-analize dahil edilmesine karar verilmistir.

2.2. Meta-Tematik Analiz Siireci

Diger yandan konuyla ilgili daha detaylt tarama yapmak ve ¢alismanin kapsamini genisletmek amactyla
nicel boyutu tamamlayict ve butiinleyici olarak nitel (meta-tematik analiz) boyut da eklenmistir. Meta-tematik
analiz yonteminde ilgili arastirma konusuna yonelik belli Slgiitler dahilinde secilmis nitel tiird calisma
sonuglarinin  yeniden degerlendirilmesi ve stre¢ sonunda elde edilen tema ve kodlarin bitlestirilmesi
amaglanmaktadir. Diger bir ifadeyle meta-tematik analiz nitel boyutlu belge ve dokiimanlarin incelenerek,
sOzel ve metinsel igerige sahip bulgularin analiz siirecinden gecirilmesiyle tim bu nitel bulgularin tema ve
kodlarla birlestirilmesidir (Batdi, 2019). Bu aragtirmada fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin etkililiginin belirlenmesi calismast meta-tematik analiz yoluyla ylritilmistir. Bu kapsamda
mevcut arastirmada fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basariya katkisi, fen
bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. ylizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi belirlenmesi igin katilimer
gorislerine yer verilen nitel boyutlu arastirmalar incelenmistir. Nitel arastirmalarda arastirmact insanlatla
deneyimleri ve algilari ile ilgili konusma yapar. Resmi bir bigimde kisi veya grup miilakatt da yapabilir. Gézlem,
miilakat ve dokiiman incelemesiyle ayrintili notlar toplar, elde ettigi biytk captaki ham veriyi 6nemli tema,
kategori ve agiklayict durum 6rneklerine ayirarak okunabilen anlati betimlemeleri haline getirir (Patton, 2018).
Ham veriler, arastirmanin amact dogrultusunda toplanmustir, heniiz islem gérmemistir. Meta-tematik analizde
yararlanilan en 6nemli veri tiiri de bu ham verilerdir.

Arastirmanin amact dogrultusunda fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalart ile ilgili
katillmer gOrisleri igeren arastirmalara ulagtlmaya calisdmistir. Arastirmanin nitel boyutunda tema ve
kodlarindan faydalanilan ve alintilarina yer verilen sekiz adet calisma analize dahil edilmigtir. Dolayistyla

aragtirma, tema ve kodlarindan faydalanilan ve alintilarina yer verilen sekiz adet ¢alisma ile ylrttilmustiir.
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2.3. Verilerin analizi

Meta-analiz calismasinda arastirmanin etki buyiikligiinii hesaplamak ve grafik islemlerini yapabilmek i¢in
CMA yazilimi kullantlmigtir. Etki buyuklagh degerlerinin yorumlanmasinda Thalheimer ve Cook (2002)’un
siniflamast kullandmistir. Buna gore etki buytkligt; -0.15=g<0.15 araliginda ise 6nemsiz, 0.15<¢<0.40
araliginda ise kiictik, 0.40=<g<0.75 araliginda ise orta, 0.75=g<1.10 araliginda ise genis, 1.105g<1.45 araliginda
ise ¢ok genis, 1.45=g degerine sahip ise mikemmel diizeyde olarak ifade edilmistir (Thalheimer & Cook;
2002). Ayrica meta-analize dahil edilen ¢alismalarin analizinde rastgele etkiler modeli (REM) esas alinmustr.

Calismada ayrica nitel calismalar taranarak meta-tematik analizler de yapilmistir. Bu dogrultuda konuyla
ilgili yukarida belirtilen veri tabanlari taranmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla ylrttilen bu arastirmanin nitel
verileri icerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu veya
olgular ile ilgili bilgileri icermekte olan yazili materyallerin analiz edilmesini kapsamaktadir (Yidirim & Simgek,
2018). Icerik analizi ise belirli kurallara dayali kodlamalarin ve metin icindeki bazi sozciiklerin kategorilere
ayrilmis kiclk icerikler halinde 6zetlendigi sistematik, yinelenebilen bir tekniktir. Metin veya metinlerdeki
kelime veya kavramlarin varligi, anlami ve iliskileri belirlenerek ve analiz edilerek metin icindeki mesaja yonelik
ctkarimlarda bulunulur (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2020).

Meta-tematik boyutta arastirmaya dahil edilen calismalarin analizi sonucu ¢esitli tema ve kodlar elde
edilmistir. Kodlar akademik basari, tutum, 21. ylizyil becerileri olmak tizere t¢ farklt tema etrafinda toplanmis
ve bu temalara ait kodlar olusturulmustur. Analize dahil edilen ¢alismalarin kodlamasi yapilirken tezler icin
“T”, makaleler icin “M” harfi kullanilmis olup say1 verilirken tarih baz alinarak ge¢misten giinimiize dogru bir
siralama yapilmistir. Aynt yila ait ¢alismalarda yazarlarin soyadlarinin alfabetik siraya gére dizilimi géz 6niinde
bulundurulmustur. Kodlama sirastyla calismayi temsil eden harf, numara ve kodlamanin alindigs sayfa numarast
seklinde yapimistir (Orn: T1-s.117, M2-5.420). Kodlamalara dogrudan alintilarin kullanildigt noktalarda yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda, veri kodlayicilari arasindaki uyum degeri hesaplamak i¢in Cohen Kappa
(uyum degeri) katsayist kullanilmis ve degerlerin iyi/¢ok iyi diizeyde oldugu saptanmustir.

3. BULGULAR

Bu bélimde, nicel (meta-analitik) ve nitel (meta-tematik) analizler sonucunda elde edilen bulgular alt
basliklar halinde sirastyla sunulmustur. Bu kapsamda 6ncelikli olarak fen bilgisi derslerinde yapilandirmact
yaklastm uygulamalarinin akademik bagsar1 tizerindeki etkisini konu alan caligmalarin meta-analiz bulgularinin
yorumlanmast verilmigtir. Ardindan konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin meta-tematik analizi sonucunda elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Nicel Bulgular

Fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin  akademik basart tzerindeki etki
buiytukluklerinin sabit etkiler (SEM) ve rastgele etkiler modeline (REM) gére ortalama etki buyiiklik degerleri,

standart hata ve given araliklart Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Etki modellerine gére homojen dagilim degeri, ortalama etki biyukligi ve giiven araliklart

Model n z P ES SE % 95 Giiven Aralig1
Turi Alt Sinir Ust Stnur
SEM 25 18.155 0.000 0.963 0.053 0.859 1.067
REM 25 6.442 0.000 1.341 0.208 0.933 1.749

Tablo 1 incelendiginde, REM’e gére 0.208 standart hata ve %95 giiven araliginin alt sturt 0.933 ve st
sinirt 1.749 olmak tizere ortalama etki biytkligi degerinin (ES) 1.341 olarak hesaplandigr goriilmektedir.
Arastirmalarin - etki  buyuklighi degerleri Thalheimer ve Cook (2002) tarafindan ortaya konulan
siniflandirmalara gbre ¢ok genis diizeyde bir etki buytkligi (1.10= g<1.45) olarak bulunmustur. Bu baglamda,
fen bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basart tizerinde olumlu yonde ve ¢ok
genis diizeyde etkisinin oldugu séylenebilir. Diger taraftan meta-analiz ¢alismalarinda gtivenirligi saglamak icin
yayim yanllhigt durumu da incelenmigtir. Bu baglamda arastirmaya dahil edilen caligmalar arasinda anlamli
farklilk gosteren arastirmalar lehine bir yanliligin olup olmadigini tespit etmek amactyla Sekil 1'de huni

grafigine (Funnel Plot) yer verilmistir.
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Sekil 1. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yayim yanliligt durumunu gésteren huni grafigi
Sekil 1’deki huni grafigi incelendiginde, calismalarin genel etki blyukligi etrafinda asimetrik bir dagihm
gostermedigi, yani dagilimin tek bir tarafta yogunlasmadigt goriilmektedir. Bu durum galisma 6rnekleminin fen
bilgisi derslerinde yapilandirmact yaklagim uygulamalari lehine yanlh olmadigi ve bu meta-analiz ¢alismasinin
givenilir oldugu anlamina gelmektedir.
3.2. Nitel Bulgular

Bu bolimde meta-tematik analiz sonucunda elde edilen verilerin ayrildigt cesitli kod ve temalar
sunulmaktadir. Yapilan analizle fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin akademik basariya
katkisi, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi adt altinda t¢
tema olusturulmustur. Olusturulan temalar ve temalari temsil eden kodlarin yer aldigt modellere de bu
bélimde yer verilmistir. Ayrica modeller, kodlarin elde edildigi kaynaklardan alintilarla desteklenmistir. Sekil

2’de fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin akademik basariya katkist sunulmaktadur.

Ezberci egitimden uzaklasiimasi Gercegine benzer materyaller kullaniimasi

Dersin 6gretmen merkezli olmamasi Anlamli ve kalici 6grenmeyi saglamasi

Konunun tam 6grenilmesini saglamasi Etkinlikler yoluyla 6grenme saglamasi

Konunun anlasiimayan kisimlarinda tekrar edilebilmesi Konunun daha iyi anlasiimasi

Ogrendiklerini giinliik yasamda uygulayabilmesi Aktif katiim saglamasi

Kendi kendine 6grenmeyi saglamasi Planh ve diizenli galisma aliskanligi kazandirmasi

Materyal kullaniminin gesitlilik kazandirmasi Kendi Uriiniini olusturmayi saglamasi

Ogrencinin dgrenmedeki sorumlulugunun artmasi Akademik Basariya Katkisi Sonuglara 6grencinin kendisinin ulasmasi
Dustinme ve arastirmaya yonlendirmesi Ogrencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasi
Ogretmenin bilgiyi aktaran olmak yerine rehberlik eden olmasi Teorik bilgilerin uygulanabilmesi
Konularin akilda kaliciiginin artmasi Ogrencinin pasif dinleyici olmaktan kurtulmasi
Bilgiyi dgrenenin yapilandirmasi Sadece anlatim yénteminin kullanilmamasi
Akademik basarinin artmasi Konunun daha hizli 6grenilmesi

Neden-sonug iliskisi kurabilmesi Akrandan ogrenme firsati sunmasi

Bilgileri yeni durumlara uyarlayabilmesi Sorulara dogru yanit verme diizeyini yiikseltmesi

Sekil 2. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin akademik basariya katkist
Sekil 2’de fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik basartya katkist temast

alundaki kodlar goriilmektedir. Akademik bagariya katk: acisindan elde edilen kodlardan bazilarinin anlaml ve
kalict 6grenmeyi saglamasi, konunun daha hizli 6grenilmesi, ezberci egitimden uzaklagilmasi, kendi kendine
Ogrenmeyi saglamast ve bilgiyi 6grenenin yapilandirmasi seklinde oldugu g6rilmektedir. Kodlarin
olusturulmasinda referans alinan bazi ifadeler; T2-s.117 kodlu kaynakta “Nommalde cogu zaman dersi anlamadigim
halde ezberlemek  zorunda kalyordum wve bir siire sonra da wunutwyordum. Fakat bu derste, konularm bilgisayarda
canlandirilmasi ve giinliik hayatimdaki gercek olaylarin gosterilmesi nedeniyle, fen bilgisi dersi ile giinliik_yasamim arasinda cok
daha rabat iliski furabiliyornm. Boylece ogrendiklerimi giinliik yasamumda da nygnlayabiliyorum...”, T6-s.60 kodlu
kaynakta “Djder derslerde de uygulanmasi gerekir derslerde akilda kalicilys saglyor. Ilerde hazor olanlar Eullanmak yerine big
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bir seyler iiretebiliriz...”, M2-5.420 kodlu kaynakta “...bilgiler daha kalic: oldn. Ciinkii direk konn anlatilsp gecilince ben
bir siire sonra hichir sey hatirlamyorum. Konuya tekrar calismam gerekiyor. Tekrar konuya bakmam geriyor. Ama bu konn
islenirken direk anlatilip gecilmedi bize odevler verildi. Ben bunlar: yaparken konuyn iyi ogrendim ve simdi bile konnyn
batrlgyorum. ..” seklindedir. Yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin ifadelerde de belirtildigi gibi bireye, bilgiyi
Ogrenenin yapilandirmasmna baglt olarak daha anlamli, kalict ve uygulamaya konulabilir 6grenme imkani
sundugu séylenebilir.

Fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutumu da

degistirebilecegi dustiniilmektedir. Sekil 3’te bu etkiler model tzerinde gosterilmektedir.

Dersin zevkli gegtiginin dustnilmesi Dersin korkulacak bir ders olmadigini diistindtirmesi

Dersin eglenceli oldugunun diisiiniimesi Deneyleri sevdirmesi

Ogrencinin dersi degisik, ilging veya farkli bulmasi Proje hazirlamaya istekli hale getirmesi

Dersin etkileyici bulunmasi Etkinlik yapmaktan hoslaniimasi

Dersten keyif alinmasi Laboratuvar kullanimina olumlu tutum gelistirmesi

Her 6grencinin derse katilmasi Ders islemeye istekli olunmasi

Ogrencilerin kendi fikirlerini sz‘)y\eyebilmesi\ / Derse ilginin yiiksek olmasi / artmasi

Ders ile giinlik yagamin iliskilendirilmesi Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutuma Etkisi Motivasyonu artirmasi

Dersin daha ¢ok sevilmesi /

Soru sormaktan ¢ekinilmemesi

J

\ Fen bilgisi dersine olumlu tutumun artmasi

Ogrendiklerini anlatma istegi dogurmasi

Derste rahat hissedilmesi Derse katilma istegi yaratmasi

Dusincelerin rahatlikla paylagiimasi Gunlik hayattan érnekler verebilmesi

Derste sikilmanin onine gegilmesi Basarili olacagina inancin artmasi

Olumlu tutum gelistiriimesi Dersin zor oldugu diisiincesinin degismesi

Dersin 6nemli bulunmasi Calisma isteginin artmasi

Sekil 3. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi

Sekil 3’te fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin fen bilgisi dersine yonelik tutuma
etkisi temastna ait kodlar gérilmektedir. Fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi temasi altinda dersin zor
oldugu dustincesinin degismesi, dersin énemli bulunmast, dersin daha ¢ok sevilmesi, ders ile giinlik yasamin
iligkilendirilmesi ve dersin eglenceli oldugunun dusiniilmesi gibi kodlar bulunmaktadir. Kodlarin
olusturulmasinda referans alinan ifadelerden bazilari; T2-s.117-118 kodlu kaynakta “Ben simdiye kadar fen bilgisi
dersinden hep korkmustum ve sevmedigim derslerden birisiydi. Fakat fen bilgisi dersinin ashinda goziimde biyiittiigiim kadar
korkulacak bir ders olmadigin anladim. Bilgisayarda ders islenirken gordiiklerimin, ginliik bayatimdaki her giin karsilastigim
stradan olaylar oldugunu fark ettim. Fakat bunu daba dnce bilmiyordum. Fen bilgisi dersini sadece bir ders olarak goriiyordum
ve giinliik hayatim ile bir iliskisinin olmadidini diisiinsiyordum. Simdi fen bilgisi dersinin benim igin gok dnemli oldugunn
dgrendim...”, 'T4-s.86 kodlu kaynakta “Bu calssmalar benim fen bilgisi dersine olan ilgimi arttirds... Bigler derse hazirlikls
geldik ve dersi birlikte isledik. Yazdiim bikayeler, siirler, yaptigimz kavram haritalar: ve posterler benim konnyu daba iyi bir
sekilde anlamann saglads. Bence tiim okullardaki fen bilgisi dersi biyle islenmeli. Bdylece hem edlenip hem dgreniyornz...”, M1-
s.83 kodlu kaynakta “...science is fun and interesting because we do a lot of hands on activities.” ve “I get motivated by
playing games that go along with lessons and then discussing them with friends...” seklindedir. Yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin 6grenciyi aktif kilmasinin dersin sevilmesi, kolay bulunmast ve olumlu tutum gelistirilmesi
tzerinde etkili oldugu diisinilebilir.

Meta-tematik analiz kapsaminda elde edilen son tema fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigidir. Bu tema ve temay1 olusturan kodlar Sekil

4te gbsterilmektedir.
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Fikir alisverigini saglamasi

Problem ¢6zme becerisini gelistirmesi

isbirligine dayali 6grenme ortami olusturmasi
Baska distincelere saygi duymayi 6gretmesi
Farkli bakis agilan gelistirme firsati sunmasi
T —— /Fen okuryazarligini saglamasi

Farkindalik artigi

21. Yiizyil Becerilerinin Kazanimindaki Etkililigi Diyalogu artirmasi
Cevrede meydana gelen problemlerle ilgili tartigilabilmesi

Sorumluluk bilincini kazandirmasi

Grup calismalarnini sevdirmesi

Problemlere ¢ziim onerileri sunulabilmesi

Yaraticidi gelistirmesi

Etkinlik ve grup calismalarina katilma istegi yaratmasi

Sorgulama yetenegini gelistirmesi

Sekil 4. Fen bilgisi dersinde yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin 21. yiizyil becerilerinin kazanimindaki etkililigi

Sekil 4te fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklastm uygulamalarinin 21. ylzyil becerilerinin
kazanimindaki etkililigi temasi ve kodlari yer almaktadir. Problem ¢6zme becerisini gelistirmesi, sorumluluk
bilincini kazandirmast, fen okuryazarligint saglamasi, grup ¢alismalarini sevdirmesi ve isbirligine dayali 6grenme
ortamt olusturmast elde edilen kodlardan bazidaridir. Kodlarin olusturulmasinda referans alinan bazi ifadeler;
T1-5.96 kodlu kaynakta “Arkadaslarla ok giizel calssmalar ve konusmalar yapryor, sorular sornyornz. Kiime calismalar:
sayesinde birbirimizi dinlemeyi odrendik ve fikir alisveriginde bulunduk.”’, T6-3.58 kodlu kaynakta “Arkadaglaria yapmak
[fikir algverisi icin iyi. Birlikte yapmak daha zevkli ve edlenceli. Birbirimizden bir seyler 6grenebiliyoruz; bu sekilde.”, M2-5.420
kodlu kaynakta ““...bence etkinlifler grenmemiz icin cok faydalr oldun. Ornegin derste deneyler, kavram haritalar: ve V'
diyagramlar: yaptik. Bu etkinlikler hem ogrenmemizi saglady hem de yaratuiligimizy gelistirdi. Ayrica bu etkinlikler sayesinde
bence ders daba verimli islendi. Konu sadece anlatilsp gegilmedi. Y ani bu derste hocalarimiz kadar aktiftik ve big sikilmadik. ..”
seklindedir. Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin bireye kazandirdigr problem ¢6zme becerisi, isbirligine
dayalt ortamlarda calisabilme, grup etkilesimi ve yaraticilik gibi 6zelliklerin 21. ylizyil becerileri kapsaminda yer
alabilecegi diistinilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Karma-meta (meta-analiz ve meta-tematik analiz) yéntem baglaminda gerceklestirilmis olan bu calisma
dokiiman incelemesine dayali bir ¢alismadir. Bu gercevede, arastirma fen bilgisi dersinde yapilandirmaci
yaklastim uygulamalarinin gesitli acilardan etkisinin incelenmesi amaciyla veri tabanlarindan ulasilmis
calismalardan elde edilen veriletle yiritilmustir. Bu kapsamda Oncelikli olarak fen bilgisi derslerinde
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik bagart Gzerindeki etkisini konu alan ¢alismalarin meta-analiz
sonuclart incelenmistir. Ardindan fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin akademik
basariya katkist, fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisi ve 21. yiizyil becerilerinin kazanilmasindaki etkililigi
basliklart altinda toplanan meta-tematik verilerin alanyazin esliginde yorumlanmasina bu bdlimde yer
verilmistir. Bu baglamda arastirmanin amacina uygun olarak 25 calisma meta-analize, sekiz calisma da meta-
tematik degerlendirmelere dahil edilmistir.

REM’e gore yapian analiz sonucunda, konuyla ilgili meta-analize dahil edilen calismalarin akademik
basart tzerindeki etki biyukligi degerinin ES=1.341 oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda fen bilgisi
derslerinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin akademik basari tzerinde porzitif yonde ve ¢ok genis
dizeyde anlamli bir etkisinin oldugu séylenebilir. Nitekim alanyazinda fen bilgisi derslerinde yapilandirmact
yaklasim uygulamalarinin 6grencilerin akademik basgarilarinda olumlu etkiye sahip oldugunu gosteren pek ¢ok
calismanin (Balci, 2007; Bogar, Kalender & Sarikaya, 2012; Demirci, 2009; Erdal & Karakaya, 2009; Sarikaya,
Guven, Goksu & Aka, 2010) oldugu tespit edilmistir. Bu durumda, ¢alisma sonucunun ilgili alanyazin ile tutarl
oldugu ve s6zi edilen yaklasimin 6grencilerin akademik bagarilarint arttirdigy ifade edilebilir.

Meta-tematik analiz kapsaminda elde edilen verilere gore, fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklasim
uygulamalarinin akademik basartya katkisi konusunda en dikkat ¢eken nokta 6grenme siireci igindeki ortalama
akademik bagari artis miktarinin geleneksel yontemlere gbre ¢ok daha fazla oldugudur. Elde edilen verilerle

ortaya konulmus olan, konunun daha iyi anlasilmasi, tam 6grenilmesi veya daha hizli 6grenilmesi, anlaml ve
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kalict 6grenme saglanmast ve sorulara dogru yanit verme duizeyini yiikseltmesi gibi kodlar bu durumu destekler
niteliktedir. Bu durumun yapilandirmact yaklagimin ezbercilikten uzak bir sekilde bilglyi 6grenenin
yapilandirdigi bir yaklasim olmasindan kaynaklandigi sOylenebilir. S6z konusu etkiler ¢alismada elde edilen
kodlar icerisinde de yer almaktadir. Alanyazina bakildiginda yapilandirmact yaklagimin akademik boyuta
etkisine dair elde edilen sonuglart destekleyici ¢alismalar oldugu gérilmektedir. Aydin (2007) c¢alismasinda
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin kullanimina bagh olarak 6grencilerin stireg icerisinde kendilerini daha
aktif ve de bagimsiz hissettiklerini belirtmekle birlikte bilgiyi yapilandirmalarindan kaynakli olarak basart
duiizeyinin arttugina da vurgu yapmaktadir. Benzer sekilde Yilmaz (2019) da yapilandirmact yaklagimla yapilan
Ogretimin, geleneksel yontemlerin kullanildigt 6gretime gére daha basarili sekilde sonuclanacagina deginmistir.
Yapilandirmaciligin temel alindigy derslerin kalict 6grenmelerle sonuglandigy yoniindeki goriis yapilandirmact
yaklasimin esasini olusturan bilginin 6grenenin zihninde sekillendigi distincesi ile actklanmaktadir. Akyol ve
Fer (2010) ile Kaya ve Zengin (2018) yaptiklari ¢alismalarda bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigini ve bu
durumun 6grenme tizerinde kalict etki yarattigini belirtmektedir. Ayrica yapilandirmacilik gergevesinde islenen
dersler bilgi eksikliklerini gidermede ve olast kavram yanilgilarini engellemede de oldukea etkilidir (Akgiin &
Aydin, 2009). Son olarak, Ayaz ve Sekerci (2015) de yapilandirmact yaklasimin akademik bagariya etkilerini
ortaya citkarmayr amacladiklart meta-analiz ¢alismasinda yapilandirmact yaklagim ile geleneksel yontemlere
oranla daha olumlu sonuglar elde edildigine yonelik gériis belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger boyutu fen bilgisi dersinde yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin kullanimimnin
fen bilgisi dersine yonelik tutuma etkisidir. Calismadan elde edilen verilere gbre yapilandirmact yaklasim
uygulamalar1 fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglamaktadir. Dersin 6grencilerce
eglenceli gectiginin distinilmesi, derse katilma istegini artirmasi, &grencilerin derste kendilerini rahat
hissetmesi ve fen bilgisi dersini sevdikleri seklindeki kodlar bu durumu destekler niteliktedir. Ayrica dersin
6nemli oldugu seklindeki ifadelerin fen bilgisi dersi ile ginliik yasamu iliskilendirebilmelerinden kaynaklandigt
distnilmektedir. Sengtil (2000) calismasinda yapilandirmacilik kuramina dayali derslerin fen bilgisine yonelik
tutumda olumlu yonde degisiklige sebep oldugunu belirtmektedir. Anagiin (2008) ise 6grencilerin fen bilgisi
dersinde 6grendikleri bilgileri giinlik yasamda da kullanmaya istekli olduklarini, dersten zevk almalart ve dersi
eglenceli bulmalarindan kaynakli olarak derse aktif katiim sagladiklarimi ifade etmektedir. Kim (2005)
calismasinda  yapilandirmact  6gretimle  &grencilerin - siiregte  daha iyl performans gosterdikleri ve
yapilandirmaciligin motivasyon tizerinde de etkili oldugu sonuclarina ulasmustir. Savas, Senemoglu ve Kocabas
(2012) ise yapilandirmact yaklagtmin basart tzerindeki etkililiginin olumlu yonde oldugunu belirterek
ogrencilerin bu sekilde yiritilmis ders ortamlarindan keyif aldiklarint ve dersi benimsediklerini belirtmistir.

Hizla degisen diinya ve beraberinde getirdigi yenilikler bireylerin sahip olmasi gereken yeni beceriler
oldugunun distnilmesine sebep olmustur. Gintimizde 21. yiizyil becerileri seklinde ifade edilen bu beceriler
degisen diinyaya ayak uydurmay: saglayacak yeterlilikleri icermektedir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
yapilandirmact yaklasim uygulamalarinin 6grenci tizerindeki etkilerinden bir kismu 6grencilere kazandirilmasi
gereken 21. yizyil becerileriyle ortiismektedir. 21. Yizyil Egitim Icin Ortaklk Metni’ne (2015) gore
ogrencilerde bulunmasi gereken becerilerden bazilari yaratict olma, problem ¢bzme, iletisim, isbirligi ve
sorumluluktur (Partnership for 21st Century Learning, 2015). S6z konusu beceriler elde edilen veriler 1s1g1nda
olusturulmus kodlarda da gérilmektedir. Alanyazinda arastirma sonuclari ile paralellik gbsteren calismalar
bulunmaktadir. Cetin ve Glinay (2007), yapilandirmaciligin bagariya olan etkisini inceledikleri ¢alismada
ogrenciler arasindaki sosyal etkilesim ve bilgi alisverisinin 6n planda tutulmast sonucuna ulastiklarini
belirtmektedir. Isman, Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyict (2002) ise yapilandirmact yaklasim ile égrencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu, aragtirmact ve problem ¢6zlcli bireyler haline gelmesi gerektigine
deginmektedir.

Arastirma kapsaminda bulgulardan yola cikarak yapilandirmact yaklagim uygulamalarinin fen bilgisi
dersinde akademik bagart ve tutum tzerinde olumlu yénde degisiklik sagladigt ve 21. ylzyil becerilerinin
kazaniminda etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Yapilandirmact yaklasimin stireg icerisinde 6grenciyi aktif

kildigr ve merkeze aldigi, bilginin oldugu gibi alinmast yerine yapilandirmasina olanak sagladigi icin daha
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anlamlt ve kalict 6grenmeler gerceklestirerek akademik basarty1 artirdigs séylenebilir. Bu durum 6grencilerin fen
bilgisinin zor ve anlasilmast zor bir ders oldugu gibi 6nyargilarinin yerini sevilen, eglenceli ve basart duygusunu
hissettirecek bir ders oldugu disiincesinin almasini saglayabilir. Ayrica yapilan etkinlik, deney veya projeler fen
bilgisi konularinin giinliik hayattan birer 6rnek oldugunun anlasimasina olanak sagladigindan &grenciler
tarafindan benimsenmesini kolaylastirabilir. Tim bu sebeplerden dolayt yapilandirmaciligin esas alindigt
uygulamalar fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum gelistirilmesine de katkt saglayabilir. Yapilandirmacilik
Ogretim siirecini merkeze alinan, kendi 6grenmelerinden sorumlu Ggrenciler etrafinda sekillendirdiginden
cagimizda stk¢a vurgu yapilan kendi kendine ve yasam boyu 6grenen bireyler yetistitilmesi konusuna da katki
saglayabilir. Yapilandirmaci yaklasim dogast geregi grup etkinliklerine ve Ogrenciler arast etkilesime acik
etkinliklerle stirdiriilebilir. S6z konusu etkinlikler 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade etme becerisine katki
sagladigt gibi farkli baks acilarinin kesfedilmesi ve bu farkli gbriislere saygt duyulmast noktalarinda da etkili
olabilir. Yapilandirmact yaklasim bu gibi etkileri sebebiyle 21. yiizyil becerilerinin kazanilmas: konusuna da
hitap etmektedir. Ancak arastirma sonuclarina gdre kazanidmasinda etkili olunan 21. ylizyil becerileri
bakimindan smnirlilik oldugu distnilmektedir. Bu sebeple uygulayicilara giinimiiziin olmazsa olmazi teknoloji
okuryazarlig gibi 21. ylzyi becerileri dahilindeki becerilerin gelisimini saglayacak etkinliklere yer vermeleri
gerektigi  Onerilebilir. Arastirmacilara ise baska yontemler kullanidarak yapilandirmact yaklasimin farklh
boyutlardaki etkilerini incelemeleri Onerilebilir. Arastirmanin yapilandirmaci yaklagim uygulamalarinin, farkl
pek cok alani bir arada bulunduran genis bir disiplin olarak fen bilgisi dersi Uzerindeki etkilerinin ortaya
konulmast ve karma-meta analiz baglaminda yiiritilmesi bakimindan alanyazina katki saglayacag

dusinulmektedir.
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