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Say Editériinden,

Kiymetli E- Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi (E-UEAD) okurlary,

Yeni bir sayt ile daha sizlerle birlikteyiz. Dergimizin bu sayisinda 34 arastirma makalesi yer
almaktadir. Cevher-Aydin‘a ait “Ozel yeteneklilerin Bilimsel Yaraticiliklart Konusunda Yapilan Calismalarin
incelenmesi” adli calisma bu sayunn ilk makalesidir. Sonraki makaleler strastyla olmak (izere séyledir:
Ergiin‘a ait Egitim Alaninda Cografi Bilgi Sistemleri lle ilgili Yapimis Arastrmalara Yénelik Bibliyometrik
Bir Analiz; Karakuyu'a ait Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlilikleri ve Belirleyicileri;
Cakmak'a ait Ogretim Programlarinda Olcme ve Degerlendirme Yaklasiminin Uygulanmasina Yénelik
Biyoloji Ogretmenlerinin Gériisleri; Giingen'e ait Ozel Egitim Ogretmenlerinin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterliklerinin Belirlenmesi; Erbas'a ait Kisa Siireli Céziim Odakli Grupla Psikolojik
Danismanin Ergenlerin Temel Ihtiyac Doyumu ve lyilik Hali Uzerindeki Etkisi; Gékbulut ve Akbas'a ait
Ortaokul Ogrencilerinin Siber Zorbalik Diizeylerinin Bazi Boyutlardan Incelenmesi; Lehimler'e ait 2012-
2023 Yillart Arasinda Miizik Egitiminde Yapimus Calismalarin Arastirma Egilimleri; Yilmazer ve Kartal'a ait
Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Odrenme Becerileri Olcegi Gelistirme Calismast; Yilmaz-Oztiirk-Uygun'a
ait Ortaokul Yéneticilerinin Denetim Becerilerinin Ogretmenlerin Orgiitsel Adalet Algdart Uzerindeki Rolii;
Bagatarhan‘a ait Okul Oncesi Dénem Cocuklarinda Dijital Oyun Bagimlilk Egilimi ve Problem Davranislar;
Giil-Avalir'a ait Tam Giin Ogretime Yénelik Tutum Olceginin Gelistirilmesi; Yurtseven ve Yilmaz-Yildiz'a
ait Ogretmen Adaylarinda Okumaya Yénelik Tutum ve Dijital Bagimlilik Arasindaki iliskide Denetim
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Egitim Programu Uzerine Deneysel Bir Calisma; Ugar'a ait Ozel Egitim Akademisyenleri Perspektifinden
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Bilimsel Siirec Becerilerine Katkilary; Gécer ve Kaya'a ait Dederler Egitimi Baglaminda ilkokul Odretim
Programlarinin incelenmesi; Bucak ve Erginer'e ait llkokul Yéneticilerinin Gériislerine Gére Okullarda
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Yonelik Yeterlilikleri; Astkcan‘a ait Tiirkce Dersinde Dijital Araclarin Kullanime: Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Etkinlik Hazirlama Deneyimleri; Firat ve Kerimgil-Celik'e ait Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Kimlik
Olusumlarinin Secilmis Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi; Yayla-Eskici'ye ait Uzaktan Egitimde
Zenginlestirilmis Rehber Materyal Tasarumu: Pedagojik Formasyon Egitimi Ornedi; Design of Enriched Guide
Material in Distance Education: Example of Pedagogical Formation Education; Ozel ve Giil ‘e ait Slav
Cocuklarin Okula Uyum Siirecinde Yasadiklart Sorunlara iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi;
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Dilbilimsel Bir inceleme; Aydogan‘a ait llkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Yeterlik Algist Olcegi;
Tiire'ye ait Ogretmen Adaylarinin Egitim Programt Kuramlart Yénelimlerini Ayristiran Dediskenler;
Atasoy'ya ait Yazan Bir Ogrenciyi Anla(tmak: Sosyokiiltiirel Perspektiften Nitel Bir Céziimleme; Soganct'ya
ait Ogrenme Giicliigii Olan ve Tipik Gelisen Ogrencilerin Kullandiklart Ustbilissel Okuma Stratejileri; Pinar
ve Epli'ye ait Algilanan Ebeveyn Kabul-Reddinin Sosyal Gériiniis Kaygisina Etkisinde Cinsiyetin Diizenleyici
Rolii; Ozgiil'e ait Akull Telefonlar icin Miizik Notasyon Yazilumu: Egitsel Amaglar Dogrultusunda Gelistirilmis
Bir Mobil Uygulama ve son olarak Kirbac ve Konan'a ait. Toksik Liderlik Olceginin Egitim Orgiitleri icin
Tiirkceye Uyarlanmast: Gegerlik ve Glivenirlik Calismast

Bu sayiya katki saglayan biitiin yazar ve hakemlerimize tesekkiirii bir bor¢ biliriz. Oniimiizdeki
saytlarda da akademik diinyanin degerli arastirmacilarint calismalarint diger arastirmacilarla paylasmak
lizere E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi'ne davet eder, saygilar sunariz.

Prof. Dr. Kemal Kayukgt
Akdeniz Universitesi
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The Issue Editorial

Dear E-International Journal of Research (E-1JER) readers,

We are happy to be with you again with a new issue. There are 34 research articles in this issue of
our journal. Cevher-Aydin’s study titled "An Analysis of the Studies in the Field of Scientific Creativity of
the Gifted" is the first article of this issue. Subsequent articles are as follows: A Bibliometric Analysis of the
Research on Geographic Information Systems in Field of Education by Ergiin; Prospective Teachers' Lifelong
Learning Competences and Their Determinants by Karakuyu; Opinions of Biology Teachers on the
Application of the Measurement and Evaluation Approach in Curriculum by Cakmak; Determining the Self-
Efficacy of Special Education Teachers in Developing Digital Instructional Materials by Giinsen; The Effect
of Solution Focused Brief Group Counseling on Adolescents' Basic Need Satisfaction and Wellness by Erbas;
Examination of Middle School Students' Levels of Cyberbullying in Some Dimensions by Gékbulut & Akbas;
Research Trends of Studies in Music Education Between 2012-2023 by Lehimler; Development of the Self-
Directed Learning Skills Scale in Distance Education by Yilmazer & Kartal; The Role of Secondary School
Principals’ Supervisory Skills on Teachers' Perceptions of Organizational Justice by Yilmaz-Oztirk &
Uygun,Digital Game Addiction Tendency and Problem Behaviors in Preschool Children by Bagatarhan;
Development of An Attitude Scale Towards Full-Day Schooling by Gl & Avalir; The Mediating Role of
Locus of Control in the Relationship between Attitude towards Reading and Digital Addiction in Pre-Service
Teachers by Yurtseven & Yilmaz-Yildiz; An Experimental Study on the Psycho-Training Program Intended
for the Attitudes of The Parents of Gifted Students by Adam, Education Process in Hybrid Classrooms from
the Perspective of Special Education Academicians by Ucar; Contributions of the Project Approach to
Children's Science Process Skills According to Teachers' Views by Kefi; Investigation of Primary School
Curricula in the Context of Values Education by Gécer & Kaya, Practices, Problems and Solution
Suggestions Related to Refugee Children in Schools According to the Views of Primary School
Administrators by Bucak & Erginer; Disleksi Tanist Olan Bireylerin Gérsel ve Uzamsal Becerilerine Yonelik
Gelistirilen Mobil Tabanlt Sanal Gergeklik Uygulamast (DISSGU)'nin Degerlendirilmesi by Giiler & Artkan;
Mobile Assisted Language Learning in Tiirkiye: A Systematic Review Study of Postgraduate Theses Produced
during the Period 2009-2022 by Tanur; Primary Schools' Competences for Inclusive Education Practices
from The Window of Classroom Teachers by iscen-Karasu & Kayahan-Yiiksel; Using Digital Tools in Turkish
Course: Experiences of Prospective Primary School Teachers in Preparing Activities by Asikcan,; Examination
of Classroom Teachers' Professional Identity Formation in Terms of Selected Variables by Firat & Kerimgil-
Celik; Design of Enriched Guide Material in Distance Education: Example of Pedagogical Formation
Education by Yayla-Eskici; Examining Teachers’ Opinions About Slavic Children’s Problems During Their
School Adaptation Process by Ozel & Giil; Investigating the Effect of Iltem Order on the Psychometric
Properties of a Self-Efficacy Perception Scale by Demir; The Local Preposition “in” in Teaching German as
a Foreign Language: A Corpus Linguistic Analysis by Akol-Goktas, The Primary School Religious Culture
and Moral Knowledge Course Competency Perception Scale by Aydogan; Variables that Differentiating
Pre-service Teachers' Curriculum Theories Orientations by Tiire; Understanding a Student Writer: A
Qualitative Analysis from the Socio-Cultural Perspective by Atasoy; Metacognitive Reading Strategies Used
by Students with Learning Disabilities and Typically Developing by Soganci, Moderating Role of Gender in
the Effect of Perceived Parental Acceptance-Rejection on Social Appearance Anxiety by Pinar & Epli; Music
Notation Software for Smartphones: A Mobile Application Developed for Educational Purposes by Ozgiil
and finaly Adaptation of the Toxic Leadership Scale into Turkish for Educational Organizations: A Validity
and Reliability Study by Kirba¢ & Konan

We gratefully thank all our authors and referees who contributed this issue. We invite researchers
to the E-International Journal of Educational Research to share their work in our upcoming issues, and we
present our respects.

Prof. Dr. Kemal Kayikgt
Akdeniz University
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An Analysis of the Studies in the Field of Scientific Creativity of the Gifted
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Abstract

The aim of this study is to systematically examine and evaluate the academic
publications between 1998-2022 on the scientific creativity of gifted people and
to reveal the demographic structures of the studies in this field. Research data was
obtained from 31 studies scanned using the keywords “gifted*” and “scientific
creativity*” from Web of Science (WoS), Scopus, ERIC and Science Direct scientific E-International
databases. In the study, bibliometric methodology and systematic review method 8 Journal of Educational
were used together. Included in the study. The data obtained from the published
publications were collected by document scanning method. The content analysis
method and bibliometric analysis method were applied to the obtained data. The
results obtained from the publications; Ghassip's model was supported by all
studies. The variables that control creative and new behaviors should be
investigated. Gifted individuals can learn They are instinctively inclined to create
knowledge, not to reach it.Scientific ability depends on the personality, social and
psychological status, competence and performance of the individuallmagination,
scientific initiative, time, general intelligence, emotional intelligence, academic Systematic Reviews and
knowledge, thinking styles, school climate, motivation, Positive developments in Meta Analysis
science ability, academic participation, parent and teacher support, academic self,

teachers' scientific creativity levels, artistic creativity, science and project-based

teaching variables increase the level of scientific creativity. Intrinsic motivation,

wisdom, autonomy and initiative, appropriateness, innovation, thoughtfulness,

interestingness and intelligence are the characteristics that individuals with

developed scientific creativity should have. Individuals with high creativity prefer

to experiment, ask questions, think logically and share ideas to solve difficult

problems. Parents perceive scientific creativity as learning, teachers as thinking,

and students as experimenting. Techniques such as brainstorming, mind mapping,

six hat thinking techniques, morphological analysis develop creative thinking.

STEM-based schools and faculties should be supported for marginalized, low-

income, and disadvantaged gifted individuals. School entrance exams should be Received: 2023-05-28
creative measures apart from math and verbal ability measures. The acceleration Accepted: 2023-09-08
and skipping procedure should be developed for gifted students. The level of

success can be improved by increasing the academic participation of gifted but

unsuccessful students with Martin's cognitive-behavioral program. Scientific

creativity level of gifted students can be improved by using innovative techniques

and instruments such as anomalies, challengers and argumentation.
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Extended Abstract

Problem: According to the definition of Renzulli and Reis (1985), giftedness consists of a combination
of above-normal ability, task responsibility and creativity. On the other hand, Lemons (2011) stated that
individuals with high IQ scores who are creative and high performers in any field are gifted. Gagne (1985)
points out that gifted children should have an innate intelligence potential (IQ score), developed creative
and intellectual skills, and success in any human or academic field (music, mathematics, literature, etc.).
Mann (2005) assumes that although precise and procedural knowledge is important, it is of little use
without creative flair. In addition, it is an important hu criterion that the curricula of the gifted include
creativity potential (Lemons, 2011). Creativity can be seen as an ability, attitude and behavior that can
be found in different individuals and can exist in a wide range from daily life to scientific studies
(Toprakei, 2001). Hu and Adey (2002) draw attention to the creativity in the existence of scientific
knowledge and emphasize its importance in science. For example, atomic models have been developed
entirely with the scientific creativity of scientists and have reached from the latest atomic spectrum lines
to orbitals and energy levels (Bayrakceken and Celik, 2008).

The fact that the creativity of gifted and gifted individuals is so important in the literature has
been the starting point of this study. Therefore, in this study, it is aimed to systematically examine and
evaluate the publications published between 1998-2022 on the scientific creativity of gifted people and
to reveal the demographic structures of the studies in this field. It is thought that previous studies should
be scanned and this young subject, whose recent development started in the 1950s, should be
emphasized in order to guide detailed studies that will deal with the scientific creativity of gifted people
in this field. Scanning the publications on the scientific creativity of gifted students is considered
important because it sheds light on the work of subsequent researchers in terms of the progress made
on the subject and the identification of deficiencies in the literature. Thus, as a result of the study, a
holistic and inclusive perspective will be gained to the existing studies and it will help to create a starting
point for the studies. This study seeks answers to the following research questions.

1. What demographic information do the publications on the scientific creativity of gifted people

consist of?
1.1. What is the distribution of publications by years?
1.2. How is the distribution of publications according to the countries where they work?
1.3. How is the distribution of publications according to the journals in which they are
published?
1.4. What is the distribution of publications according to citation capacity?
1.5. What are the keywords used in publications?
2. What information does the content of the publications on the scientific creativity of gifted
people consist of?
2.1. What are the preferred topics in publications?
2.2. What are the results achieved in the publications?

Method: In this study, which examines the studies on the scientific creativity of gifted students,
bibliometric methodology and systematic review method were used together as the research method.
Data from the publications included in the study were collected by document scanning method. An
article search form (Annex-1) was developed by the researchers as a data collection tool. In this form,
the demographic information of the publication including the publication id, publication name,
publication year, the country of the corresponding author, the published journal, the total number of
citations and keywords are included (Cevher and Yildirim, 2020). The content analysis method and
bibliometric analysis method were applied to the obtained data. Web of Science (WoS), Scopus, ERIC
and Science Direct scientific databases were used for the search. The search was carried out on
10.04.2023 and no time interval was determined for the search. Since the survey was carried out in 2023,
the year it was found was not included in the survey. The words “gifted*” and “scientific creativity*” were
used as keywords. In this study, for the sake of credibility and confirmability, expert opinion was taken
at each step of the study, all steps were explained in a transparent manner, and the steps were detailed
so that subsequent researchers could repeat them. Inclusion and exclusion The limits of the research
were determined with the criteria of the research. The researchers scanned the databases separately and
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reached the same results. In the data analysis, the researchers first categorized them together and after
developing the common categorization skills, the main categorization processes were carried out.

Findings: Findings of the distribution of the publications on the scientific creativity of gifted students
by years; It is seen that the publications do not have a periodic tendency, there were no publications on
the creativity of gifted people in 2008, 2009, 2011, 2017, 2020, and the number of publications reached
peak levels in 2010 and 2021. It can be thought that the subject, which started to be researched in 1998,
has caught an increase as of 2011, but a regular rise or fall cannot be mentioned.

Findings on the distribution of publications on the scientific creativity of gifted students by
country; The country with the highest number of publications was Turkey (n=10). The second country
with the highest number of publications was the United States (n=7). South Korea (n=5) was the third
country with the highest number of publications. Germany (n=1) is among the countries that broadcast
the least. However, this ranking changes when we rank the countries according to the number of
citations received by the publications. The most cited country was South Korea (TA=181). The country
with the highest number of citations per publication was Germany (OMA=140). Although it has only 1
publication, it can be said that it has received the most citations. Although Turkey ranks first in terms of
the number of publications, it ranks fourth in terms of the total number of citations (TA=181).

The findings of the journals in which the publications examined on the scientific creativity of gifted
people were published; Among the reviewed publications, the most preferred journal was Gifted And
Talented International (n=6). Journal of Baltic Science Education and High Ability Studies are the second
preferred journals. However, when we rank the journals according to the number of citations received
by the publications on the scientific creativity of the gifted, this order changes. When we consider the
journals in which studies on the scientific creativity of gifted are published according to the total number
of citations, the journal High Ability Studies (TA=149) took the first place. According to the average
number of article citations, the Journal of Secondary Gifted Education (OMA=127) ranked first. Despite
being the most preferred journal, Gifted And Talented International is the third in citation ranking. The
most cited author was Kurt A. Heller and he preferred High Ability Studies as the journal. Journal of
Educators, Teachers and Trainers and Hacettepe University Journal of Education have published on the
subject but have not been cited.

Findings regarding the distribution of the journal by countries and citation counts: Heller received
the highest citation with High Ability Studies journal in Germany. While the Journal of Educators,
Teachers and Trainers and Hacettepe University Journal of Education are not cited in Turkey, the Journal
of Turkish Science Education is the least cited journal in Turkey.

Findings regarding the keywords of the publications examined within the scope of the research: The
most preferred keyword in the reviewed publications was Scientific Creativity (n=9). Creative (n=8) was
the second most preferred keywords. The third keyword was Gifted Student (n=6). Considering the
relationship status of the combined use of the keywords used in the publications (Figure 9), the Scientific
Creativity keyword and the Gifted Student keywords were mostly used together. However, in addition
to students gifted with scientific creativity, the keywords intelligence, imagination, divergent thinking
are among the most used words.

Conclusions: In this study, it is aimed to systematically examine and evaluate the academic publications
between 1998-2022 on the scientific creativity of gifted people and to reveal the demographic structures
of the studies in this field. In this study, which was conducted on 31 studies scanned using the keywords
“gifted*” and “scientific creativity*” from Web of Science (WoS), Scopus, ERIC and Science Direct scientific
databases, data were obtained by systematic compilation in line with research questions and sub-
purposes.

According to this; In terms of being a young subject, it is seen that the publication history does
not date back to very old dates. Since 1998, publications on the subject have been found, but it is seen
that the studies do not show an increasing or decreasing trend over the years. The peak of studies in
2010 can be explained in terms of the closeness of scientific creativity models and tests to the creation
dates. Broadcasts that became stagnant after 2010 saw the lowest level by not broadcasting during the
pandemic (2020) period, but peaked again in 2021. The lack of direct work with students may explain
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the decrease in the number of publications, as the worldwide closure, the evolution of schools to
distance education, making it difficult to reach gifted students. The subject of scientific creativity of
gifted people has been studied the most in Turkey. With the opening of Science and Art centers in
Turkey, it can be said that academic interest is directed towards gifted individuals. The fact that the
countries with the highest number of publications are the United States and South Korea after Turkey
can be thought to be due to the fact that scientific creativity models and tests were developed in these
countries. Although the most publications are made in Turkey, it is thought-provoking in terms of the
quality of the publications made in Turkey that it ranks fourth in terms of the number of citations. Studies
on existing models and tests rather than developing a new model or test for publications in our country
may explain why they are not cited. For the same reason, it can be explained by the fact that the most
cited country is South Korea. Hu and Adey's (2002) Scientific Structure Model and Scientific Creativity
Test, which is one of the most used scientific creativity tests for gifted students in the literature, can
explain the highest number of citations in this country.

Among the reviewed publications, the most preferred journal was Gifted And Talented
International (n=6). However, this ranking changes when we rank the journals according to the number
of citations received by the publications. When we consider the journals in which studies on the scientific
creativity of gifted are published according to the total number of citations, the journal High Ability
Studies (TA=149) took the first place. According to the average number of article citations, the Journal
of Secondary Gifted Education (OMA=127) ranked first. It is thought that the publication frequency and
publication acceptance conditions of the journals affect this situation. It can be thought that journals
with a high number of citations are the result of the preference of researchers who develop models or
tests related to the subject in the literature. Kurt A. Heller was the most cited author on the scientific
creativity of gifted people and he preferred High Ability Studies as the journal. Heller's Munich model,
writing the handbook of giftedness, and his work on scientific talent and creativity have caused him to
have a wide place in the literature. The fact that he is the most cited author is thought to be due to the
fact that his studies are up-to-date and effective.

The most preferred keyword in the reviewed publications was Scientific Creativity. Creative was
the second most preferred keywords. The third keyword was Gifted Student. Considering the relationship
status of the combined use of keywords used in publications, the Scientific Creativity keyword and the
Gifted Student keywords were mostly used together. However, in addition to students gifted with
scientific creativity, the keywords intelligence, imagination, divergent thinking are among the most used
words. This situation makes us think that the concepts of intelligence, imagination and divergent
thinking are frequently discussed in studies on scientific creativity of gifted people. In addition, it is seen
that the concepts of scientific creativity and giftedness have become clear in the literature. It is thought
that the use of other concepts instead of these concepts will narrow the content of the subject. For
example, instead of the concept of gifted, the use of concepts such as special talent, special child, and
child prodigy may narrow the desired meaning.

Suggestions: For further studies on the subject, researchers should know that Heller is the most
accepted researcher in the field, and they should take this into account when creating a theoretical
framework for their studies. Since there is no trend regarding the years of studies on the subject, it can
be deduced that research can be conducted on this subject every year and period, considering that the
subject is young. When we look at the journals and the citations they receive, it is seen that the field of
scientific creativity of gifted people has not yet been saturated in terms of theory, modeling or test
development, therefore such publications are highly cited. In future studies, researchers can contribute
to the field by focusing on theoretical studies.
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Ozet

Bu ¢alismanin amact 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklart konusunda 1998-2022
ydlart arasindaki akademik yaywnlarin sistematik olarak incelenip degerlendirilmesi
ve bu alandaki calismalarin demografik yapilarinin ortaya ¢ikarilmast amaglanmustur.
Arastirma verisi Web of Science (WoS), Scopus, ERIC ve Science Direct bilimsel veri

tabanlarindan "gifted*” ve ‘scientific creativity*" anahtar kelimeleri kullandarak E-Uluslararast
taranmis 31 adet calismadan elde edilmistir. Calismada bibliyometrik metodoloji ve Egitim
sistematik derleme ydntemi birlikte kullandmustir. Calismaya dahil edilen yayinlardan Arastirmalart
elde edilen veriler dokiiman tarama yéntemi ile toplanmstir. Elde edilen verilere Dergisi

icerik analiz yéntemi ve bibliyometrik analiz yéntemi uygulanmustir. Yayinlardan elde
edilen sonuglar; Ghassip'in modeli tim arastrmalar tarafindan desteklenmistir.
Yaratict ve yeni davranislart kontrol eden dediskenler arastirilmalidir. Ozel yetenekli Cilt: 14, No: 5, ss. 1-22
bireyler bilgiyi ulasmaya degil, bilgiyi olusturmaya icgiidiisel olarak yatkindurlar.

Bilimsel yetenek, bireyin kisiligine, sosyal ve psikolojik durumuna, yeterliligine ve

performansina baglidir. Hayal giicd, bilimsel giriskenlik, zaman, genel zekd, duygusal

zekd, akademik bilgi, diisiinme stilleri, okul iklimi motivasyon, fen yetenegi

akademik katiim, veli ve gretmen destedi, akademik benlik, 6gretmenlerin bilimsel Sistematik Derlemeler ve
yaraticilik  diizeyleri, sanatsal yaraticlik, fetem ve proje tabanli &gretim Meta Analiz
degiskenlerindeki pozitif yonlii gelismeler bilimsel yaraticilik diizeyini arttirir. icsel
motivasyon, bilgelik, 6zerklik ve inisiyatif uygunluk, yenilik, disiinceli olma, ilginglik
ve zekd, bilimsel yaraticiligi geliskin bireylerde olmast gereken 6zelliklerdir.
Yaraticiligt geliskin bireyler deneyler yapmay, sorular sormay, zor sorunlart ¢czmek
icin mantikle disiinmeyi ve fikirleri paylasmayt tercih ederler. Bilimsel yaraticligt
ebeveynler dgrenme, 6gretmenler dtisiinme ve 6grenciler deney yapma olarak alguar.
Beyin firtinasi, zihin haritast ¢ctkarma, altt sapkalt diistinme teknigi, morfolojik analiz
gibi teknikler yaratict diistiinmeyi gelistirir. Marjinal ge¢cmise sahip, diisik gelirli,
dezavantajli  6zel yetenekli bireyler icin STEM temelli okul ve fakiilteler
desteklenmelidir. Okul giris sinavlart matematik ve sé6zel yetenek 6lciimlerinin disinda
yaratict 6lgtimler olmalidir. Yetenekli dgrenciler icin hizlandirma ve sinif atlatma
prosediirii gelistirilmelidir. Ozel yetenekli ancak basarisiz égrencilerin, Martin'in
bilissel-davranisct  programi ile akademik katilimt arttirlarak basart  diizeyi
gelistirilebilir. Anomalik durumlar, meydan okuyucular, argiimantasyon gibi yenilikgi
teknik ve enstrumanlar kullanlarak ézel yeteneklilerin bilimsel yaraticilik diizeyi
gelistirilebllir.
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GiRiS
Ozel yetenekli bireyler normal egitimin disinda, ihtiyaclarina cevap veren 6zel bir egitime gereksinim
duyduklarindan (Yilmaz ve Firat Durdukoca, 2023), alanyazinda bu konuda cok sayida calismalar
yapilmistir. ihtiyaclar belirleyebilmek icin 6zel yetenekli bireylerin taninmasi ve anlasiimasi énem
kazandigindan yapilan calismalardaki 6zel yetenekli tanimlari da oldukga cesitlidir (Ercan, 2013). Hatta
konu ile ilgili calisan arastirmacilarin kendi kiilttrlerine gore tanilamalar yapacagindan herbirinin kendine
dzel tanimi oldugu dusinilmektedir (Conklin ve Frei, 2016). Ozel yeteneklilik her kiltiirde farkl
yetenekleri tstlnlik kabul ettiginden, arastirmacilarin boyle diisinmesi olagandir (Demirel ve Sak, 2011).
Sternberg ve Davidson (2005) 6zel yeteneklilik tanimlarinin bilimsel olarak ispat edilmemis oldugunu,
konu ile ilgili yapilan tanimlamalarin 6rtili tanimlar oldugunu ileri strmektedir. Sak (2017) o6zel
yetenegin tanimi konusunda herhangi bir uzlasiya varilamamasina, gercekte boyle bir uzlasiya gerek olup
olmadiginin tartisilmasi gerektigini dislnerek yaklasmaktadir. Zira ona gore 6zel zeka veya yetenek
"bireysel farklilik icin kullanilan toplumsal bir etiket"tir.

Ozel yeteneklilige iliskin gérislerinin kiltirden kilture farkliik géstermesi, her kiltirin kendi
politik, sosyolojik, psikolojik ve bilimsel hedefleri dogrultusunda bu kavrami ele almasi (Celik, Kaymakgi
ve Can, 2023) alanyazindaki tanimlama ve kuramlarin da muhtelif olmasina sebep olmustur (Dawis, Rimm
ve Siegle, 2011; Gokdere ve Cepni, 2004). Bu tanimlamalarin epistemolojik oldugu inanci yaygindir,
dolayisiyla iginde bulundugu kultirle icice ve derinden bir iliskisi oldugu distnilen 6zel yeteneklilik
kavrami oldukga karmasik kabul edilir (Zeigler ve Heller, 2000; Sak, 2011). Belirli bir tanimlamada
uzlasidan soz edilemese de ¢cogu tanimlamada yaraticiliga vurgu yapilmasi dikkat cekmektedir. Yaraticilik
ozelligi farkh bireylerde bulunabilen ve glinliik yasamdan bilimsel calismalara kadar uzanan genis bir
yelpazede var olabilen bir yetenek, tutum ve davranis olarak gorulebilir (Toprakgi, 2001). Renzulli ve
Reis (1985) ticli halka tanimlamasinda yaraticihdi 6zel yetenekliligin olmazsa olmazi olarak ele alir. Uclii
halkaya gore; normalin Ustiinde bir yetenek, motivasyon (goreve adanmislik) ve yaraticilik Ozel
yetenekliligi olusturur. Lemons (2011), herhangi bir akademik alanda yaratici ve Ustin kabiliyet gdsteren
IQ puani yiksek bireylerin 6zel oldugunu, 6zel yeteneklilerin egitiminde yaratici performansa yer
verilmesi gerektigini duislinir. Gagne (1985) 6zel yetenekliligin ilk sartinin bireyin dogustan sahip oldugu
zeka potansiyeli oldugunu distinir. Ona gore bu potansiyeli herhangi bir akademik alanda yaratici
performans ile oraya cikaran bireyler 6zel yeteneklidir. Mann (2005) ise, bireyin zeka potansiyeli her ne
kadar ylksek olsa da yaraticilik olmadan performansa doniisemeyecegini diistinir. Hu ve Adey (2002)
ise bilim insani olma potansiyeli en ylksek grup olan 6zel yeteneklilerde yaraticiigin mutlaka bulunmasi
gerektigini distnir. Clinkd bilim insanlar bir konu hakkinda her ne kadar detayli bilgiye sahip olsalar da
sahip olduklar bilgiden yola cikarak yeni, orijinal ve uygun bilgiyi Gretmeleri beklenmektedir. Ornegin,
atom modellleri gozle goriinerek incelenen bilimsel bir diizenek ile degil, tamamen yaratici distinen
bilim insanlari ile ortaya konmustur (Bayrakceken ve Celik, 2008).

Alanyazinda bilimsel yaraticilik tanimlarina bakildiginda tipki 6zel yeteneklilik tanimlarinda oldugu
gibi muhtelif gorisler yer almaktadir. Rawat (2010), bilimsel yaraticihdi, herhangi bir bilimsel alanda
bireyin orijinal bir Gretimde bulunmasi ve bilimsel stirecte gosterdigi beceri olarak tanimlar. Wang ve Yu
(2011), bireyin bilimsel bir problemi ¢6ziimlerken bilimsel bilgiyi 5grenme yetenegi olarak gorir. Bilimsel
yaraticiligi; Tortop (2018), bilim alaninda yeni ve uygun drlnler gelistirmek olarak aciklarken Sak ve Ayas
(2013) buna benzer olarak yararli ve 6zgiin Urlinler ortaya koyma sureci olarak tanimlar. Hu ve Adey
(2002) ise bilimsel yaraticiligi “var olan veya daha 6nce karsilasiimamis herhangi bir problem durumunda
bireyin, kesfetmesini, bir ¢dzim icin cesitli yollar hayal etmesini, sik sik yeni bilesimler olusturmasini ve
¢Ozimler icin yeni teknikler bulmasi seklinde” tanimlamistir.

Bilimsel yaraticilik diizeyi ve gelismisligi kisiden kisiye farklilik gostermektedir. Bireyin icerisinde
bulundugu yer ve zamanin yani sira bireyin kendisi de bilimsel yaraticilik diizeyini etkileyen baslica
kriterlerdendir (Rhodes, 1962; Richards, 1999). Hu ve Adey'in (2002) Bilimsel Yaraticihk Yapi Modeli
incelendiginde, bilimsel yaraticiigin karmasik yapisi dikkat cekmektedir. Bilimsel yaraticilik sireci ve
bilimsel yaratici urlin gelistirme, yeterli bilginin yaninda zihinsel beceri isteyen Ust diizey diisiinme
kabiliyeti olarak dustinilebilir (Huber, 2000). Simonton’a gore bireyin olaganin disinda, faydali ve makul
distiinmesi icin, normal dulslincelerin yolunu degiserek, yolda bambaska fikirlere donistlirmesi
gerekmektedir (Akt: Runco, 2008). Bu yolculugun Ust diizey dusiinebilen 6zel yetenekliler tarafindan
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yapildiginda yaratici Griinlerin niteliginin artacagi dislinilmektedir. Alanyazinda bilimsel yaraticiliktan
bahsedebilmek icin elde edilen rliinln belirli kriterlere sahip olmasi gerektigi distnilir. Huber (2000)
bu kriterlerin saglanabilmesinin normalin tzerinde zekaya bagli oldugunu distinmektedir.

Bahsedilen kriterler su sekildedir; bilimsel yaraticilik GriinG yeni ve faydali olmali, ayni zamanda
herkesin gorebilecegi ya da akil edebilecegi sekilde olmamali (Bono,1992; Torrance, 1988), birey bilimsel
yaraticilik strecinde sezgilerini kullanmali ve bilimsel yaraticiik Griininde sezgiselligi anlasiimal
(Amaible, 1983), elde edilen urin sasirtici olmali (Boden, 1990), elde edilen Uriin olaganisti olmali
(Feldman, Csikszentmihalyi ve Gardner, 1994), elde edilen Uriin ilging olmali (Sternberg ve Lubart, 1996).
Bu kriterlerin saglanarak bilimsel yaratici performans sergilemek icin normalin Ustl bir zekaya sahip
olmak gerektigi disinlilmektedir (Hu ve Adey, 2002). Diger bir deyisle 6zel yetenekli bireyler bilimsel
yaraticilik stirecinin gerektirdigi batln kriterleri dogustan saglayabilecek donanimdadirlar (Hennessey,
2004). Bu nedenle 6zel yetenekli bireylerin dgretim programlarinin bilimsel yaraticiligi destekleyici
sekilde tasarlanmasinin 6gretimin kalitesini ve etkililigini arttiracagi distnilmektedir. Ozellikle fen
bilimleri dersi 6zel yetenekli bireylerin bilimsel yaraticilik performansi sergileyebilecegi en uygun
derslerdendir (Kind ve Kind, 2007). Shanahan ve Nieswandt (2009), Fen bilimleri dersinde bireylerin
gercek hayat problemleri ile karsilasmalari ve problem durumuna ¢dziim Uretebilmek igin bilimsel yaratici
performans sergileyebilecekleri etkinliklerin programa dahil edilmesi gerektigini diisinmektedir.

Alanyazinda 6zel yeteneklilik ile ilgili tanimlamalar ve kuramlarda bilimsel yaraticiigin bu kadar
vurgulanmasi bu calisma icin dnemsenmektedir. Bu nedenle, bu calismada 6zel yeteneklilerin bilimsel
yaraticiliklari konusunda yayimlanmis olan tim yayinlarin sistematik olarak incelenip degerlendirilmesi
ve bu alandaki calismalarin demografik yapilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Ozel yeteneklilerin
bilimsel yaraticiliklari konusundaki calismalara alanyazinda ilk olarak 1998 yilinda rastlandigi igin,
taramalar bu yildan itibaren giiniimiize kadar olanki calismalari kapsayacak sekilde yapilmistir. Ozel
yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari hakkinda yapilacak olan arastirmalara yon gostermesi acisindan bu
calisma, onceki calismalarin demografik yapilarinin ortaya konulmasi, calismalarin derlenmesi,
calismalarin yer aldigi dergilerin belirlenmesi, konu ile ilgili diinyada kimlerin ne calistiginin bir arada
sunulmasi, alanyazindaki bosluklari ve ilerlemeleri sunmasi bakimindan énemsenmektedir. Ozel yetenekli
bireylerin bilimsel yaraticiligini gelistirecek yeni, yaratici ydntem ve stratejilerin gelistiriimesi bakimindan
yapilan ¢alismalara toplu bakis sunulmasi mihimdir. Bdylece ¢alisma sonucunda mevcut ¢alismalara
bitlncll ve kapsayici bir bakis agisi kazandirilarak calismalara baslangi¢ noktasi olusturmada yardimci
olabilecektir. Bu calismada asagida verilen arastirma sorularina yanit aranmaktadir.

1. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar Gizerine yapilan yayinlar hangi demografik bilgilerden

olusmaktadir?

1.1. Yayinlarin yillara gére dagilimi nasildir?

1.2. Yayinlarin cahlsildigi tlkelere gére dagilimi nasildir?

1.3. Yayinlarin yayimlandigi dergilere gére dagilimi nasildir?
1.4. Yayinlarin atif sayilarina gore dagilimi nasildir?

1.5. Yayinlarda kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

2. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklan Gzerine yapilan yayinlarin icerigi hangi bilgilerden
olusmaktadir.

2.1. Yayinlarda tercih edilen konular nelerdir?
2.2. Yayinlarda ulasilan sonuclar nelerdir?

YONTEM

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari Gizerine yapilan calismalarin incelendigi bu calismada arastirma
yontemi olarak bibliyometrik metodoloji ve sistematik derleme yontemi brilikte kullaniimistir.
Bibliyometrik analizde belirlenen konu hakkinda yapilmis olan yayinlarin demografik bilgileri ve genel
profilleri ortaya ¢ikarilarak yayinlara genel bir bakis acisi kazandirlir (Rey-Marti, Ribeiro-Soriano ve
Palacios-Marqués, 2016). Sistematik derlemelerin amaci, secilen konu ile ilgili literattiri 6zetleyip konu
ilgili daha sonra yapilacak olan calismalara o6zellikle baslangic noktasi belirleyebilmek adina yol
goOstermektir (Petticrew ve Roberts, 2008). Bu ¢alismada arastirma cercevesi olarak Liberati ve digerleri
(2009) ait olan PRISMA ¢ercevesinden faydalaniimistir. Calismanin adimlari Sekil 1'de verilmektedir.
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* Dahil etme ve haric tutma kritlerlerinin belirlenmesi

» Arama stratejisi olusturma ve ¢alismalart bulma

* Veri toplama

« Veri analizi

« Inandirtlicilik ve teyit edilebilirlik 6nlemleri

* Bulgulart yayma

« Sonug ve tartisma

Sekil 1. Calismantn adimlart
Dahil Etme ve Hari¢c Tutma

CGalismaya dahil edilecek yayinlar icin herhangi bir zaman dilimi kullanilmadan taramanin yapildig
10.04.2023 tarihine kadar yapilmis bitin ¢alismalar dahil edilmistir.
Dahil etme kriterleri su sekildedir:

e Calismanin herhangi bir yerinde 6zel yetenekli veya bilimsel yaraticilik gegen yayinlar degil,
calismanin odak noktasi 0Ozel yetenekliler ve bilimsel yaraticilik konulari olan yayinlar
secilmeli.

e Hakemli dergilerdeki tam metin yayin olmali.

e Uluslararasi alanyazinda yaygin olarak tercih edilen dil ingilizce oldugundan, yayin dili
ingilizce olmali.

e Erisime acik, ulasilabilir olmal.

Haric tutma kriterleri ise su sekildedir:
e Odagi 6zel yetenekliler ve bilimsel yaraticilik olmayan ¢alismalar harig tutulmustur,
o Tezler, bildiriler, kitaplar ve derlemeler hari¢ tutulmustur,

Veri Toplama

Calismaya dahil edilen yayinlardan veriler dokiiman tarama yontemi ile toplanmistir. Toplanan
veriler arastirmacilar tarafindan makale tarama formuna (EK-1) islenerek sistematik hale getirilmistir. Bu
formda yayin id, yayin adi, yayin yili, sorumlu yazarin llkesi, yayimlanan dergi, toplam atif sayisi ve
anahtar kelimelerin oldugu yayina ait demografik bilgiler, tercih edilen konu ve ulasilan sonuglarin
oldugu icerik bilgileri yer almaktadir (Cevher ve Yildirim, 2020).

Arama i¢in Web of Science (WoS), Scopus, ERIC ve Science Direct bilimsel veri tabanlari
kullanilmistir. Arama 10.04.2023 tarihinde gerceklestiriimis olup aramada herhangi bir zaman araligi
belirlenmemistir. Tarama 2023 yili icerisinde yapildidi icin bulundugu yil taramaya dahil edilmemistir.
Anahtar kelime olarak “gifted*” ve "scientific creativity*” kelimeleri kullanilmistir. Aramaya ait WoS
veritabani sorgu yapisi Cizelge 1'de gosterilmistir.

Cizelge 1. Arama sorgusu

((((TS=("scientific creativity")) AND AB=("scientific creativity")) AND AB=(gifted)) AND TS=(gifted))

Butilin veri tabanlar tarandiktan sonra toplam 171 adet yayina ulasilmistir. Ulasilan yayinlardan
makale tlriinde olmayanlar ¢ikariimis ve 97 calisma lizerinden devam edilmistir. Bazi yayinlar birden fazla
veri tabaninda tarandigindan tekrarlanan yayinlarin tekrarlari ¢ikarilmis ve 51 adet calisma kalmistir.
Kalan yayinlara dahil etme ve harig¢ tutuma kriterleri uygulandiktan sonra toplam 31 adet yayin ¢alismaya
dahil edilmistir. Sekil 2'de arama proseduri akisi verilmistir.
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E Veri tabanlarindan anahtar
5 kelimelerle tarama (n=171)
Tezler, bildiriler, kitaplar ve
derlemeler (n=74)

m
E Makale belge tiriindekiler

=97
o (n )

Ortak makaleler (n=46)
o
E
3 Ortak makalelerin cikarilmasi
[}
T (n=51)
Y
[=]
Harig tutulan makaleler (n=20)

a
E Dahil edilen makale (n=31)
v

Sekil 2. Arama prosediirii akis semast
Verileri Analiz Etme ve Yorumlama

Elde edilen verilere icerik analiz yéntemi ve bibliyometrik analiz yéntemi uygulanmistir. icerik
analizinde, veriler belirlenen tamalar altinda kategorize edilir, daha sonra kendi iclerinde butlincil olarak
degerlendirilerek anlam cikartilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bibliyometrik analiz ile akademik yayinlarin
belirli 6zellikleri analiz edilirek yillara gére dagihmi, hangi konularda ¢ok calisildigi, atif sayilari, yazarlarin
katkilari, anahtar kelimelerin kullanimi gibi bulgular ortaya ¢ikarilir (Barca ve Hiziroglu, 2009). Analizler
sonucunda elde edilen bulgular sekil veya cizelgeler halinde verilmistir.

inandwnicilik ve Teyit Edilebilirlik

Bilimsel arastirmalarda subjektiflik calismanin gegerlik ve glvenirligi adina ¢cok 6nem arz etmektedir.
Nitel calismalarda gecerlik ve giivenirlik, inandiricilik ve teyit edilebilirlik ile ifade edilmektedir. Ozellikle
nitel arastirmalarda yazarin etkisini yani subjektifligi azaltmak icin calismanin her adimi detayli, acik ve
net bir sekilde verilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada inandiricilik ve teyit edilebilirlik adina;
calismanin her adiminda uzman goérisi alinmis, bitiin adimlar seffaf bir sekilde aciklanmis ve sonraki
arastirmacilarin tekrarlayabilmesi adina adimlar detaylandiriimistir. Dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri
ile arastirmanin sinirlari belirlenmistir. Arastirmacilar veri tabanlari ayri ayri taramis ve ayni sonuglara
ulagmistir.

BULGULAR
Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular arastirma sorularina paralel olarak kullaniima sikligi (n) ve incelenen
degiskenin toplam yayin sayisina oranini veren yulzdelik (%) sembolleriyle sunulmustur.
1. Yaywnlarin Demografik Bilgilerine Ait Bulgular

Yayina ait demografik bilgilerde yayinlarin yili, sorumlu yazarin Glkesi, yayinin yayimlandigi dergi
ve yayinlarda kullanilan anahtar kelimelere ait bulgulara yer verilmistir.

1.1. Yillara Gore Yayinlarin Dagilimina Ait Bulgular

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar konusunda yapilan yayinlarin yillara gére dagilimlarina ait
bulgular Sekil 3'te verilmistir.
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Yillara Goére Yayin Sayisi

O B N W Hh U1 OO N

1998 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022
Sekil 3. Yulara gére yayinlarin dagiimi

Sekil 3 incelendiginde, yayinlarin dénemsel bir egiliminin olmadigi, 2008, 2009, 2011, 2017, 2020
yillarinda 6zel yeteneklilerin yaraticihgi konusunda yayina rastlaniimadigi, 2010 ve 2021 yillarinda ise
yayin sayilarinin zirve seviyelere ulastigi gorilmektedir. Ancak sekilde de gorildigu gibi dizenli bir
yukselis veya duslsten bahsedilememektedir.

1.2. Ulkelere Gére Yayinlarin Dagilimina Ait Bulgular

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari konusunda yapilan yayinlarin ait olduklar tlkelere gére
dagihmina iliskin bulgular Sekil 4'te sunulmustur.

& Yayin Sayisi

Tirkiye 10

Glney Kore 5
_—m )
Urdiin =

Kanada ==

RRRRRRR

Almanya ==

0 2 4 6 8 10 12
Sekil 4. Ulkelere gére yaywnlarin dagilimt

Sekil 4'e gore en fazla yayin yapilan llke Turkiye (n=10) olmustur. En fazla yayin yapilan ikinci Glke
ise Amerika Birlesik Devletleri (n=7) olmustur. Gliney Kore (n=5) en fazla yayin yapilan tglnci Ulke
olmustur. Almanya (n=1) ise en az yayin yapan ulkeler arasindadir. Ancak yayinlarin aldigi atif sayilarina
gore llkeleri siraladigimizda bu siralama degismektedir. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari
konusunda yapilan calismalarin yapildiklari Glkeler ve Ulkelerdeki calismalarin aldiklar atif sayilarina
iliskin bilgiler Cizelge 2' de verilmektedir.

Cizelge 2. Ulkelerdeki toplam atif sayilarina gére daguimt

Ulke Toplam Atif (TA) Ortalama Makale Atiflari (OMA)
1. Giiney Kore 181 36,2
2.  Amerika Birlesik Devletleri 149 21,3
3. Almanya 140 140
4. Turkiye 111 11,1
5. Kanada 70 70
6. Ingiltere 47 23,5
7. Suudi Arabistan 29 29
8. spanya 21 21
9. Cin 9 9
10. iran 7 7
11. Urdin 4 4

Cizelge 2'ye bakildiginda en fazla atif alan calismalara sahip olan llke Gliney Kore (TA=181)
olmustur. Ortalama yayin basina en fazla atif alan calismalara sahip olan Ulke ise Almanya (OMA=140)
olmustur. Sadece 1 yayini olmasina ragmen en fazla atifi aldigi s6ylenebilir. Tlrkiye yayin sayisina gére
her ne kadar birinci sirada yer alsa da ¢alismalarin aldigi toplam atif sayisina (TA=181) gore dérdinci
sirada yer almistir.
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1.3. Yayinlarin Yayimlandigi Dergilerin Dagilimina Ait Bulgular
Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari konusunda yapilan yayinlarin yayimlandigi dergilere ait
bulgular Sekil 5'te verilmistir.

= Yayin Sayisi
Gifted And Talented International EEmmmm—m————————————=—=—= ¢

Journal of Baltic Science Education = )
High Ability Studies
Universal Journal of Educational Research ===
Thinking Skills And Creativity ===
Roeper Review ===
Procedia-Social And Behavioral Sciences ===
Malaysian Online Journal of Educational Sciences ===
Journal of Turkish Science Education ===
Journal of Secondary Gifted Education ===
Journal of Education And Health Promotion ===
Journal of Creative Behavior ===
Journal for Educators, Teachers and Trainers =
International Journal of Science And Mathematics... ===
International Journal of Research in Education And... ===
International Journal of Innovation, Creativity And Change ===
Hacettepe University Journal of Education ===
Frontiersin Hhuman Neuroscience ===
Frontiers in Psychology ===
Education And Science =
Creativity Research Journal ==
Cogent Education ===
Asia-Pacific Science Education ===
Anales de Psicologia ==

|

PR R RRRPRPRRRPRRPRRRRPRRERRERRRLR

0 1 2 3 4 5 6 7
Sekil 5. Yayn sayisina gére dergilerin dagiimt

Sekil 5'e gore incelenen yayinlar arasinda en fazla tercih edilen dergi Gifted And Talented
International (n=6) olmustur. Journel of Baltic Science Education ve High Ability Studies dergileri ikinci
sirada tercih edilen dergilerdir. Ancak 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarn konusunda yayinlarin
aldigi atif sayillarina gore dergileri siraladigimizda bu siralama degismektedir. Cizelge 3'te 0Ozel
yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari konusunda yapilan calismalarin aldiklari atif sayilarinin yayimlanan
dergiye gore dagihmlarina iliskin bilgiler verilmektedir.

Cizelge 3. Toplam atif sayisina gére dergilerin daguimt

Dergi Adi Toplam Atif (TA) Ortalama Makale Atiflari (OMA)
1. High Ability Studies 149 74,5
2. Journal of Secondary Gifted Education 127 127
3.  Gifted And Talented International 71 11,8
4.  Roeper Review 70 70
5.  Thinking Skills And Creativity 65 65
6. Frontiersin Hhuman Neuroscience 36 36
7.  International Journal of Research in Education And Science 34 34
8.  Procedia-Social And Behavioral Sciences 29 29
9.  Cogent Education 27 27
10. Journal of Baltic Science Education 27 13,5
11. Journal of Creative Behavior 26 26
12. Anales de Psicologia 21 21
13. Asia-Pacific Science Education 18 18
14. Universal Journal of Educational Research 18 18
15. Creativity Research Journal 17 17
16. International Journal of Innovation, Creativity And Change 9 9
17. International Journal of Science And Mathematics Education 9
18. Journal of Education And Health Promotion 7 7
19. Education And Science 3 3
20. Frontiers in Psychology 2 2
21. Malaysian Online Journal of Educational Sciences 2 2
22. Journal of Turkish Science Education 1 1
23. Hacettepe University Journal of Education - -
24. Journal for Educators, Teachers and Trainers - -

Cizelge 3'e bakildiginda &zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarina yonelik yapilan calismalarin
yayimlandigi dergileri toplam atif sayisina gore ele aldigimizda birinci sirada High Ability Studies
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(TA=149) dergisi yer almistir. Ortalama makale atif sayilarina gore ise birinci sirada Journal of Secondary
Gifted Education (OMA=127) dergisi yer almistir. En ¢ok tercih edilen dergi olmasina ragmen Gifted And
Talented International dergisi atif alma siralamasinda Gglncldar.

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarina yénelik yapilan ¢alismalar igin dergilerin hangi yazarlar
tarafindan tercih edildigi ve yayinlarin atif sayilari arasinda iliski durumunun &zeti Sekil 6'da verilmektedir.
Buna gore yayini en fazla atif alan yazar Kurt A. Heller olmus ve dergi olarak High Ability Studies dergisini
tercih etmistir. Journal of Educators, Teachers and Trainers ve Hacettepe University Journal of Education
dergileri ise konu ile ilgili yayin yapmis ancak atif almamislardir.

Yazarlar
i Kurt A Heller
Dergi Adi Atf Sayisi 1
Haiying Long I
3 Taylorll. Benson; Sohee Park I
Gifted and Talented International Richard M. Kubina Jr; Rebece@ §. Morrison; David L. Lee ||

Hester; Issac C. Robledo ||
?D?Dr. Dean Keith Simonton ||
Vs 87 Praf. Don Ambrose 1
o1 Wai; Matt I. Brown |

uan Zhang; Guirong Liu; Chongde Lin I
Park; Kyung-Hee Park; Ho-Seong Choe |

I Journal of Baltic Science Education

|| Thinking Skills and Creativity

IHighAbimy Studies |

| Frontiersir Jongwaon Park; Hanghwa Hong ||
| Journal of Creative Behavior T H Kew-Cheol Shim |
| Frontiers in Psychology - I o 1‘ Shin; Jongwon Park ||
[ Journal of Secondary Gifted Education & - Insun Lee; Jongwon Park ||
| Asia-Pacific Science Education ‘"‘ I140 ynn Newton; prof. Douglas Newton ||
] international Journal of Science and Ies Dr. Marilyn Fryer ||
| Journal of Education and Health Pn‘nim I2s Meadeh Hesam; Ahmad Abedi ||
| anales de psicologia Iz Maria-Rosario Bermejo ve ark. |
| Roeper Review 4 I Gino Innamorato ||
| Procedia-Social and Behavioral Sciences I 127 M. Aichouni ve ark. ||
] international Journal of Research in Education and Science Iz Ersin Karademir |
| Cogent Education | £ , Feyzullah §ahin ||
| Universal Journal of Educational Research lz1 ijdem Akkanat; Murat Gakdere ||
| Creativity Research Journal I ol 1
| internati Journal of In dion, Creativity and Change | Aliye Hilal Cevher; Peli in; Serdar Koksal ||
| Education and Science | Ugur Sak; Yavuz Akbulut ||
| MALAY SIAN ONLINE JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES 27 Oktay K1 ; Ofuzhan Nacarogiu ||
| Journal of TURKISH SCIENCE EDUCATION 17 Serap OZ AYDIN; Leyla AYVERDI |
I Journal for Educators, Teachers and Trainers I 1 Hamza Kaynar; SeyitAhmet Kiray I
| Hacettepe University Journal of Education I+ Leyla AYVERDI; Serap OZ AYDIN |

Hisham B. Ghassib |

Sekil 6. Dergi ve yazarlarin atif sayilarina gére dagilimlart

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarina yénelik yapilan ¢alismalar igin Sekil 7'de yayin yapilan
dergilerin ve sorumlu yazarlarin Glkelerinin atif sayilarina gore iliski durumunun 6zeti verilmektedir.

Atif Sayisi Dergi Adi

| Thinking Skills and Creativity
I es I fersir ! o Ulke
I35 ] Joumal of Creative Behavior —
I ] Frontiers in Psychology. 79" |
I1s s 1+ I of ry Gifted n : iran |
[12r ] Asia-Pacific Science Education ]
Jzo I i Journal of Seience and 5 i . Kam‘hl
J s ] Joumal of Education and ueah\*ﬁm =Ll "‘"’f’_'s‘?" 1
[z V4 ]| anales de psicologia \:\“ ol Uratan |
[ ]| Roeper Review * ingiltere I

1 Sociat and ‘ iences

| international Journal of Research in Edusation and Seience

| cogent Education - Giiney Kore

L]
J uni Journal of : Research

Creativity Research Journal
4
| international Journal of Innovation, Creativity and Change
| Education and Science ~
Amerika Birlegik Devietleri
I MALAY SIAN ONLINE JOURNAL OF L SCIENCES
| Joumal of TURKISH SCIENCE E|
Journal for Educators, Te: rainers

Uni Jou

High Ability Studies

2
| l/ \\ I Journal of Baltic Science Education Tiirkiye

| - Gifted and Talented International
s

Sekil 7. Dergi ve lilkelerin atif sayilarina gére dagilimlart
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Sekil 7'ye bakildiginda en yulksek atifi Heller, Almanya’da High Ability Studies dergisi ile almistir.
Journal of Educators, Teachers and Trainers ve Hacettepe University Journal of Education Tiirkiye'de ve atif
alamazken, Journal of Turkish Science Education dergisi ise Tlirkiye'de ve en az atif alan dergidir.

1.4. Yayinlarda Kullanilan Anahtar Kelimelere Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlarin anahtar kelimelerine ait bulgular Sekil 8'de verilmistir.
Tekrarlanma sikligi bir olan anahtar kelimelere bu sekilde yer verilmemistir.

g Sited (B’A’f'm"mem (2) jioe (8) o
oo Creative (8) Gifted (3)

éir Behavioral characteristics (2) Assessment (2) e ubnt 0

Gifted student (6) »

: > Behavioral characteristics (2) » > j-yr‘/ ) ‘
cigerentific creativity (9)-

i (g e sy
Gifted student (6) cifed (3 5) gctence education (2)iiis Gifted (3)

‘ : | , - Crinndiit (9) screntific creativity (9) e
«,zG,ﬂea ;t”ae”t (6) (nnovation (2)

et ) (peovartion (2)omtioss™

Assessiment () e

Sekil 8. Yayinlarda kullanian anahtar kelimeler

Sekil 8'e gore ele alinan yayinlarda en ¢ok tercih edilen anahtar kelime Scientific Creativity (n=9)
kelimesi olmustur. Creative (n=8) ise ikinci sirada en sik tercih edilen anahtar kelimeler olmustur. Uclinci
sirada yer alan anahtar kelime ise Gifted Student (n=6) olmustur. Yayinlarda kullanilan anahtar
kelimelerin birlikte kullanimina dair iliski durumlar Sekil 9'da verilmistir.

emotional intelligence
gifted Stidents academic

Sekil 9. Anahtar kelimelerin iliski durumu

Yayinlarda kullanilan anahtar kelimelerin birlikte kullanimina dair iliski durumlarina bakildiginda,
Scientific Creativity anahtar kelimesi ile birlikte en fazla Gifted Student anahtar kelimeleri birlikte
kullanilmistir. Bununla beraber scientific creativity ile gifted students a ek olarak, intelligence,
imagination, divergent thinking anahtar kelimeleri de birlikte en ¢ok kullanilan kelimelerdendir.
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2. Yaywnlann igerigine Ait Bulgular

Bu bélimde yayinlarda tercih edilen konlara ve ulasilan sonuglara ait bulgulara yer verilmistir.

2.1. Yayinlarda Tercih Edilen Konular

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan 8 adet calisma kuramsal, 23 adet calisma ise
arastirma makalesidir. Kuramsal ¢alismalara ait tercih edilen konuya gore yayinlarin dagilimina ait bilgiler
Cizelge 4’ deki gibidir.

Cizelge 4. Kuramsal ¢calismalarda tercih edilen konular

Konular

Ghassip (2010) Uretken Endstriyel Modeli iizerine tartisma

Davranisgl bakis agisi ile bilimsel yaraticilik

Bilimsel yaraticiliga dirtisel yatkinhk

Miinih Ozel Yetenek Modeli, Miinih Dinamik Yetenek Basari Modelinin tanimlanmasi

el )

hWN=

Cizelge 4'e gore kuramsal ¢alismalarin 5'i Ghassip'in (2010) bilimsel yaraticilik igin ortaya koydugu
Uretken Endistriyel Modeli tartismaktadir. Calismalardan birinde bilimsel yaraticilik davranisci bakis acisi
ile ele alinirken, bir digerinde 6zel yetenekli bireylerin bilimsel yaraticiliga dirtisel olarak yatkinhigi ele
alinmigtir. Bir diger calismada ise Miinih Ozel Yetenek Modeli, Miinih Dinamik Yetenek Basari Modeli ele
alinmis ve tartisiimistir.

Arastirma kapsaminda incelenen vyayinlarin 23 adeti arastirma makaleleridir. Arastirma
makalelerine ait tercih edilen konuya gore yayinlarin dagilimina ait bilgiler Cizelge 5’ deki gibidir.

Cizelge 5. Arastirma makalelerinde tercih edilen konular

Konular
1. Bilimsel yaraticiligi yordayan degiskenler 13
2. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari ile ilgili tanimlama ve kriter belirleme 5
3.  Ozel yeteneklilerde bilimsel yaraticiigi gelistirme 5

Cizelge 5'e bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen yayinlarda bilimsel yaraticiligi yordayan
degiskenler, hayal giici, bilimsel giriskenlik, zaman, genel zeka, duygusal zeka, akademik bilgi, diisinme
stilleri, okul iklimi, motivasyon, fen yetenegi, akademik katilim, veli ve 6gretmen destegi, akademik
benlik, 6gretmenlerin bilimsel yaraticilik dlzeyleri, sanatsal yaraticilik, fetem ve proje tabanli egitim
olarak saptanmistir. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari ile ilgili tanimlama ve kriter belirleme
calismalarinda odaklanilan kriterler, i¢csel motivasyon, bilgelik, &zerklik, inisiyatif, davranigsal 6zellikler,
isbirlik¢i yetenekler, uygunluk, yenilik, distnceli olma, ilginglik, ebeveyn algisi, 6gretmen ve 6grenci
algilaridir. Ozel yeteneklilerde bilimsel yaraticihdi gelistirme (izerine yapilan calismalarda pratik énerilere,
bazi politikalara, bazi bilissel davranisgl programlara odaklaniimistir.

2.2. Yayinlarda Ulasilan Sonuclar

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlarda kuramsal calismalarin 5 tanesi Ghassip (2010) Uretken
Endustriyel Modeli tzerine tartismistir. Ghassip (2010), bitin bilimsel calismalarin bilimsel metotla
olmasi gerekmedigini savunur. Ona gore bilim insaninin bilimsel yaraticihgi bilimsel metodolojiyi
sekillendirir ve cesitlendirebilir. Ghassip’'in modelini tartisan 5 calisma, bu calismayi oldukca sira disi
bulmus ve desteklemistir. Kuramsal ¢alismalardan biri de davranisgi bakis agisiyla bilimsel yaraticiligi ele
almis, yaratici olarak tanimlanan yeni davranislari kontrol eden dediskenlerin arastiriimasinin yaraticilik
calismalarina katkida bulunacagr sonucuna varmistir. Kuramsal calismalardan bir digeri ise 6zel
yeteneklilerin bilimsel yaraticiiga durtusel yatkinligini ele almis ve 0Ozel yetenekli bireylerin nihai
arayisinin bilgiden ziyade bilgiyi kendi yaratici performansiyla nasil insa ettigi sonucuna varmistir. Ona
gore her 6zel birey bilgiyi kendine has yollarla insa eder ve bu durum da bireyin bilimsel yaraticiligini
gostermektedir. Ozel yetenekli bireyler yaratici diisinmeye cekilirler. Bir diger kuramsal calismada ise
Minih Ozel Yetenek Modeli ve Miinih Dinamik Yetenek Basari Modeli tanimlanmistir. Bu calismada
bahsedilen modellerden biri, bir digerinin genisletilmis bir versiyonudur. Her ikisi de 6zel yeteneklilerde
bilimsel yaraticihgi ‘'bilimsel yetenek' olarak ele alir ve bu modellere gére bilimsel yetenek, bireyin
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kisiligine, sosyal ve psikolojik durumuna, yeterliligine ve performansina baglidir. Kuramsal ¢alismalarda
ulasilan sonuglara ait bilgiler Cizelge 6'daki gibidir.

Cizelge 4. Kuramsal ¢alismalarda ulasilan sonuclar

Konular n Ulasilan sonuglar

1. Ghassip (2010) Uretken Endiistriyel Modeli Ghassip'in modeli tim arastirmalar tarafindan
lizerine tartisma desteklenmistir.

2. Davraniscl bakis agisi ile bilimsel yaraticilik Yaratici ve yeni davranislari kontrol eden degiskenler

arastiriimalidir.

Ozel yetenekli bireyler bilgiyi ulasmaya degil, bilgiyi

olusturmaya icguidusel olarak yatkindirlar.

4. Miinih Ozel Yetenek Modeli, Miinih Dinamik Bilimsel yetenek, bireyin kisiligine, sosyal ve psikolojik
Yetenek Basari Modelinin tanimlanmasi durumuna, yeterliligine ve performansina baglidir.

3. Bilimsel yaraticihga dirtisel yatkinlik

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan 23 adet ¢calisma arastirma makalesidir. Bunlardan 13
tanesi yaraticiligi yordayan degiskenler lzerinedir. Bu ¢alismalardan yaraticiligi hayal giici ile yordayan
calismada (Kaynar ve Kiray, 2022), 6zel yetenekli ve normal bireylerin yaraticiliklar ve hayal gtgleri
arasindaki iliski mukayese edilmis, 6zel yeteneklilerin hayal gigleri ve yaraticiligi normal bireylere gore
daha yuksek ¢ikmistir. Normal bireylerde ise yas ilerledikce yaraticilik ve hayal glici seviyesi diismektedir.
Bir diger calismada (Kizkapan ve Nacaroglu, 2021) bilimsel yaraticilik ile bilimsel giriskenlik arasindaki
iliski tartisilmis ve orta diizeyde ve pozitif yonde bir iliski oldugu ve bilimsel yaraticiligin bilim temelli
girisimciligin yordayicisi oldugu sonucu elde edilmistir. Bir diger ¢alismada (Kang, Park ve Hong, 2015)
yaraticiligin alt boyutlarindan akiciligin zaman ile yordanmasi ele alinmistir. Bu calismaya gore, yeterince
zaman akiciligi arttirir ve yaraticiliga tesvik eder. Bir diger calismaya gore genel zeka, duygusal zeka ve
akademik bilgi yaraticiigin ortaya c¢ikmasinda etkilidir. Bir diger calismaya (Karademir, 2016) gore
bilimsel yaraticilik proje tabanl etkinliklerle tespit edilebilir ve bilimsel yaraticilik diizeyi bu etkinliklerle
arttinlabilir. Bir diger calisma disinme stillerinin alt olgeklerinin bilimsel 6zel zekalligin 6nemli
yordayicilari olabilecegini gostermistir. Bir diger calismaya gore, 6zel yetenekli 6grencilerin algiladiklari
aile ve Ogretmen destedi ile okul iklimi birlikte degerlendirildiginde, &grencilerin fene ydnelik
motivasyonlarini, bilimsel yaraticilik diizeylerini ve fen yeteneklerini pozitif ydonde yordamaktadir. Bir
diger calismada fen derslerine akademik katihm ve veli ve 6gretmen desteginin roli ve okul iklimi
bilimsel yaraticilik diizeyini etkilemektedir. Bir diger calismada Fetemm etkinlikleri ile hazirlanmis bir
ogrenme ortaminin bilimsel yaraticiigi gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bir diger calismada akademik
benlik ve bilimsel yaraticilik diizeyi yordanmis ve okul icerisinde okul disindakine nazaran akademik
benligin arttigi ve yaraticiligi gelistigi sonucuna varilmistir. Bir diger ¢alismada 6gretmenlerin bilimsel
yaraticilik diizeyinin artmasinin 6grencilerin de bilimsel yaraticiligi arttirdigi sonucuna varilmistir. Bir diger
calismada ise nesne gorsellestirmenin bilimsel yaraticilik dizeyini gelistirdigi sonucu paylasilmaktadir.
Bir diger calismada cevre sorunlarina normal ve 06zel yetenekli bireylerin gelistirdikleri ¢ozimler
mukayese edilmis ve 6zel yetenekli bireylerin ¢dziimleri daha yaratici bulunmustur. Bir diger ¢alismada
Sak ve Ayas'in (2011) gelistirdigi bilimsel yaraticilik testinin psikometrik 6zellikleri incelenmis ve testin
glvenirligi iyi bulunmus, test yeterli gorilmdistir.

Arastirma makalelerinden 5 tanesi ise 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari ile ilgili tanimlama
ve kriter belirleme calismalaridir. Bu ¢alismalardan ilkinde, bilimsel yaraticilik basarisi yiksek bireylerde
bulunan &zellikler arastiriimis ve i¢sel motivasyon, bilgelik, 6zerklik ve inisiyatif 6zeliklerinin bulundugu
sonucuna varilmistir. Bir diger calismada bilimsel yaraticiligi yiksek bireylerin davranigsal 6zellikleri ele
alinmis ve deneyler yapmayi, sorular sormayi, zor sorunlari ¢cézmek igin mantikh diisiinmeyi ve fikirleri
paylasmay: tercih ettikleri saptanmistir. Bir diger calismada bilimsel yaraticiigin degerlendirilmesinde
kullanilabilecek kriterler arastirilmis ve uygunluk, yenilik, distinceli olma, ilginclik ve zeka kriterleri
belirlenmistir. Bir diger calismada bilimsel yaraticiidin davranissal 6zelliklerine iliskin algilar arastiriimis
ve ebeveynlerin 6grenmeye, 6gretmenlerin disinmeye ve dgrencilerin deney yapma gibi etkinliklere
daha fazla 6nem verdi sonuclar paylasiimistir.

Arastirma makalelerinden 5 tanesi ise Ozel yeteneklilerde bilimsel yaraticihgr gelistirme
calismalandir. Bu calismalardan ilkinde yaraticiigi ve vyeniligi gelistirmek icin yeni stratejilerin
benimsenmesine ydnelik pratik 6nerilerde bulunulmustur. Bu calismaya gore, beyin firtinasi, zihin haritasi
¢ikarma, alti sapkali diistinme teknigi, morfolojik analiz gibi teknikler yaratici dislinmeyi gelistirmektedir.
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Bir diger calismada bilimsel yaraticihgin yayginlasabilmesi icin dezavantajli bireylerin ortamlarini
iyilestirebilecek Onerilere yer verilmistir. Bu calismaya gore, marjinal ge¢cmise sahip, distk gelirli,
dezavantajli 6zel yetenekli bireyler icin STEM temelli okul ve fakilteler desteklenmelidir. Okul giris
sinavlari matematik ve sozel yetenek 6l¢limlerinin disinda yaratici 6lgtimler olmalidir. Yetenekli 6grenciler
icin hizlandirma ve sinif atlatma prosediri gelistirilmelidir. Bir diger calismada 6zel yetenekli ancak
basarisiz 6grencilerin, Martin'in bilissel-davranisci programi ile akademik katilimi arttirilarak basari diizeyi
gelistirilebilir. Bir diger calismada ise sekizinci sinif 6zel yetenekli 6grencilerin bilimsel yaraticihk
dizeylerini gelistirecek o©nerilere yer verilmistir. Bu calismaya goére, anomalik durumlar, meydan
okuyucular, argimantasyon gibi yenilikgi teknik ve enstrumanlar kullanilarak 6zel yeteneklilerin bilimsel
yaraticilik diizeyi gelistirilebilir. Arastirma calismalarinda ulasilan sonuglara ait bilgiler Cizelge 7' deki
gibidir.

Cizelge 7. Arastirma makalelerinde ulasilan sonuclar

Konular n Ulasilan sonuclar
Hayal gtict, bilimsel giriskenlik, zaman, genel zeka, duygusal zeka, akademik bilgi, disiinme

1. Bilimsel yaraticilig stilleri, okul iklimi, motivasyon, fen yetenegi, akademik katilim, veli ve 6gretmen destegi,
yordayan 13 akademik benlik, gretmenlerin bilimsel yaraticilik diizeyleri, sanatsal yaraticilik, fetem ve
degiskenler proje tabanli 6gretim degiskenlerindeki pozitif yonli gelismeler bilimsel yaraticilik diizeyini

arttinir.

2. Ozel yeteneklilerin Igsel motivasyon, bilgelik, 6zerklik ve inisiyatif uygunluk, yenilik, dislinceli olma, ilginglik ve
bilimsel zeka, bilimsel yaraticiligi geliskin bireylerde olmasi gereken 6zelliklerdir. Yaraticihgi geliskin
yaraticiliklari ile ilgili 5  bireyler deneyler yapmayi, sorular sormayi, zor sorunlari ¢ézmek icin mantikh disiinmeyi ve
tanimlama ve kriter fikirleri paylasmayi tercih ederler. Bilimsel yaraticiligi ebeveynler 6grenme, 6gretmenler
belirleme distinme ve 6grenciler deney yapma olarak algilar.

Beyin firtinasi, zihin haritasi ¢ikarma, alti sapkali diisinme teknigi, morfolojik analiz gibi
teknikler yaratici distinmeyi gelistirir.
Marjinal gecmise sahip, diistik gelirli, dezavantajli 6zel yetenekli bireyler icin STEM temelli okul
. . ve fakilteler desteklenmelidir. Okul giris sinavlari matematik ve sozel yetenek olgtiimlerinin
3. Ozel yeteneklilerde e . I
. . disinda yaratici dlciimler olmalidir. Yetenekli 6grenciler icin hizlandirma ve sinif atlatma
bilimsel yaraticihg 5

prosedir gelistiriimelidir.

Ozel yetenekli ancak basarisiz grencilerin, Martin'in bilissel-davranisci programi ile akademik
katilimi arttinlarak basari diizeyi gelistirilebilir.

Anomalik durumlar, meydan okuyucular, arglimantasyon gibi yenilikgi teknik ve enstrumanlar
kullanilarak 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticilik dizeyi gelistirilebilir.

gelistirme

SONUG TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari konusunda 1998-2022 yillari arasindaki akademik
yayinlarin sistematik olarak incelenip degerlendirilmesi ve bu alandaki calismalarin demografik
yapilarinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Web of Science (WoS), Scopus, ERIC ve Science Direct
bilimsel veri tabanlarindan “gifted*” ve "scientific creativity*” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmis 31
adet calisma Uzerinden yiritilen bu arastirmada, arastirma sorulari ve alt amaclar dogrultusunda
sistematik derleme ile verilere ulasiimistir.

Buna gore; 6zel yetenekli bireylerin bilimsel yaraticiliklari konusu alanyazinda yeni yeni calisilan
bir konu olmasi bakimindan yayin ge¢misinin ¢ok eski tarihlere dayanmadigi gortlmektedir. 1998
yilindan itibaren konu ile ilgili yayinlara rastlaniimis, ancak ¢alismalarin yillara gore artan veya azalan bir
egilim sergilemedigi gorilmektedir. Bilimsel yaraticiik modelleri ve testlerinin olusturulma tarihlerine
yakinligi bakimindan 2010 yilinda calismalarin zirve yapmasi aciklanabilir. Ozel yetenekli bireylerin
bilimsel yaraticiliklari konusu alanyazinda 2010 yilina kadar dikkatleri toplamis gozikmektedir. 2010
yilindan sonra duradanlasan yayinlar pandemi (2020) déneminde hi¢ yayin vermeyerek en alt seviyeyi
gormus ancak 2021 yilinda tekrar zirve yapmistir. Dinya genelinde kapanmanin olmasi, okullarin uzaktan
egitime evrilmesi, 6zel yetenekli 6grenciye ulasmayi guglestirdiginden, 6grenciler ile direkt calismanin
olmamasi yayin sayisindaki diististi agiklayabilir. Pandemi déneminde evde egitim goren ozel yetenekli
bireylerin egitim gereksinimleri, doymak bilmeyen meraklari ve strekli gelistiriimeye ihtiya¢ duyulan
bilimsel yaraticiliklar 6zel egitime duyulan ihtiyaci tekrar giindeme getirmis olabilir. Ayrica gelisen
teknolojik diinyada bu bireylerin hizina yetismek igin daha fazla yayina ihtiya¢ duyulmus olabilir.
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Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar konusu diinya genelinde en fazla Tiirkiye'de calisilmistir.
Turkiye'de Bilim Sanat merkezlerinin acgilmasi ile akademik anlamda ilginin 6zel yetenekli bireylere
yoneldigi sdylenebilir. En fazla yayin yapilan tlkelerin Tarkiye'nin ardindan Amerika Birlesik Devletleri ve
Guney Kore'nin olmasi, bilimsel yaraticiik model ve testlerinin bu Ulkelerde gelistiriimis oldugundan
kaynaklandigi dustnilebilir. En fazla yayin Tirkiye'de yapilmasina ragmen, atif alma sayisina goére
dordiincii sirada yer almasi Turkiye'de yapilan yayinlarin niteligi bakimindan distndaricuddr.
Ulkemizdeki yayinlarin yeni bir model veya test gelistirmekten ziyade var olan model ve testler lizerine
calismalar yapilmasi atif almamasini aciklayabilir. Ayni sebep ile en fazla atif alan Glkenin Gliney Kore
olmasi aciklanabilir. Alan yazinda en cok kullanilan 6zel yetenekliler icin bilimsel yaraticilik testlerinden
Hu ve Adey'in (2002) Bilimsel yapi Modeli ve Bilimsel yaraticilik Testi bu tlkenin en fazla atifi almasini
aciklayabilir. Alanyazinda 6zel yetenekli bireylerin yaraticiliklari genel yaratici modeller ile agiklanip genel
yaraticilik testleri ile belirlenmeye calisilirken, Hu ve Adey'in (2002) bilimsel yaraticilik kavramini dne
stirmesi, bu konuda model ve test gelistirmesi dikkatleri tzerine ¢ektigi diistinilmektedir.

incelenen yayinlar arasinda en fazla tercih edilen dergi Gifted And Talented International (n=6)
olmustur. Ancak yayinlarin aldigi atif sayilarina gére dergileri siraladigimizda bu siralama degismektedir.
Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarina yénelik yapilan calismalarin yayimlandigi dergileri toplam atif
sayisina gore ele aldigimizda birinci sirada High Ability Studies (TA=149) dergisi yer almistir. Ortalama
makale atif sayilarina gore ise birinci sirada Journal of Secondary Gifted Education (OMA=127) dergisi yer
almistir. Dergilerin yayin sikligi ve yayin kabul etme kosullarinin bu durumu etkiledigi disiinilmektedir.
Atif sayisi fazla olan dergilerin ise alanyazinda konu ile ilgili model veya test gelistiren arastirmacilarin
tercih etmesinin sonucu oldugu distnulebilir. Alanyazinda konu ile ilgili yeni gelismelerin, model ve
testlerin belirli dergilerde yayinlanmasi, diger yazarlarin da bu dergilere yonelimesine sebebiyet vermis
olabilir. Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari konusunda yayini en fazla atif alan yazar Kurt A. Heller
olmus ve dergi olarak High Ability Studies dergisini tercih etmistir. Heller'in Minih modeli, 6zel
yetenekliligin el kitabini yazmasi, bilimsel yetenek ve yaraticilik konulu ¢alismasinin olmasi alanyazinda
oldukca genis bir yer edinmesine sebep olmustur. En fazla atif alan yazar olmasi ¢alismalarinin giincel ve
etkili olmasindan kaynaklandigi dislntlmektedir. Alanyazindaki konu ile ilgili bosluktan 6tlri yeni ve
siradisi gelismelerin buytk ilgi gérdigu disinidlmektedir.

incelenen yayinlarda en ¢ok tercih edilen anahtar kelime Scientific Creativity kelimesi olmustur.
Creative ise ikinci sirada en sik tercih edilen anahtar kelimeler olmustur. Uclinci sirada yer alan anahtar
kelime ise Gifted Student olmustur. Yayinlarda kullanilan anahtar kelimelerin birlikte kullanimina dair
iliski durumlarina bakildiginda Scientific Creativity anahtar kelimesi ile birlikte en fazla Gifted Student
anahtar kelimeleri birlikte kullaniimistir. Bununla beraber scientific creativity ile gifted students a ek
olarak, intelligence, imagination, divergent thinking anahtar kelimeleri de birlikte en ¢ok kullanilan
kelimelerdendir. Bu durum 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar konusunda yapilan ¢alismalarda zeka,
hayal etme ve iraksak digiinme kavramlarinin siklikla ele alindigini diisiindiirmektedir. Ozel yetenekli
bireylerin bilimsel yaraticiliklari konusu yeni yeni calisilan bir konu olmasina ragmen, bazi kavramlarin
yerlestigi, konu ile iliskilendirilen temel kavramlarin olustugu distintlmektedir. Ayrica bu kavramlar 6zel
yetenekli bireylerin bilimsel yaraticiligina dair ¢alisilmasi gereken konulara da isaret etmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan 8 adet calisma kuramsal, 23 adet calisma ise
arastirma makaleleridir. Kuramsal calismalarda tercih edilen konular, Ghassip (2010) Uretken Enddstriyel
Modeli Gizerine tartisma, davranisci bakis agisi ile bilimsel yaraticilik, bilimsel yaraticiliga durtisel yatkinlik,
Minih Ozel Yetenek Modeli, Miinih Dinamik Yetenek Basari Modelinin tanimlanmasidir. Bu durum
alanyazinin 6zel yeteneklilerin yaraticilklari hakkinda hentz doyuma ulasmadigini, hala model ve
tanimlamalara ihtiyac oldugunu gdstermektedir. Ozel yeteneklilik kiltirden kiltire farklihk
gosterdiginden (Demirel ve Sak, 2011), her kiltirde 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklar ile ilgili
model ve tanimlamalarin yapilacagi arastirmalara gerek duyuldugu soylenebilir. Farkli kiltirlerde
gelistirilen model ve tesler beraberinde farkli kilturler igin farkl uygulamalari da getireceginden yontem
ve tekniklerdeki cesitlenmeyi de pozitif yonde etkileyecedi diistinilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan arastirma calismalarinda tercih edilen konular;
bilimsel yaraticiligi yordayan degiskenler, 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari ile ilgili tanimlama ve
kriter belirleme, 6zel yeteneklilerde bilimsel yaraticihigi gelistirme tzerinedir. Bilimsel yaraticiligi yordayan
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degiskenlerin  calisildigr  arastirmalarin  problem durumlar incelendiginde, diinya genelinde
Ozelyeteneklilerin yaratici performans sergileyebilecekleri bir programin heniiz tam manasiyla
olusmadigi soylenebilir. Arastirmalarda cok sayida degisken ele alinmis ancak o6zel yetenekliligin
karakteristik ozelliklerinden risk alma, kendine inang, ¢ok sayida fikir icerisinden yeni ve uygun olani
secebilme gibi 6zellikler heniiz arastirmalarda dedisken olarak ele alinmamistir. Bu durum o&zel
yetenekliligin yaraticiligini yordayacak degiskenlerin henliz tamamiyla calisiimadigini distindirmektedir.
Ayrica Ozel yetenekliligin bilimsel yaraticiligi konusunda tarama calismasina rastlanilmamistir. Dinya
genelinde bu konudaki egilimleri takip edebilme, konu ile ilgilenen arastirmacilara 1sik tutmasi
bakimindan tarama ¢alismalarina ihtiyac oldugu séylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan kuramsal calismalarda elde edilen sonuglar,
Ghassip'in modeli tim arastirmalar tarafindan desteklenmistir, yaratici ve yeni davranislari kontrol eden
degiskenler arastirilmalidir, 6zel yetenekli bireyler bilgiyi ulasmaya degil, bilgiyi olusturmaya icgtdisel
olarak yatkindirlar, bilimsel yetenek, bireyin kisiligine, sosyal ve psikolojik durumuna, yeterliligine ve
performansina baghdir. Ghassip’in modeli alanyazinda oldukga siradisi ve ¢ilginca bulunmus, bu konu
Uzerine ¢okga destek verici calismalar yapilmistir. Bu durum alanyazinda siradisi bakis agilarina ihtiyag
duyuldugunu géstermektedir. incelenen calismalarda 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklari her ne
kadar bilissel bir durum gibi algilansa da davranigsal bakis acilaryla ele alinmistir. Bu durum ozel
yeteneklilerin bilimsel yaraticiliklarinin sadece bilissel testlerle degil, davranissal testlerle de
Olculebilecegini, davranissal yontemlerle de gelistirilebilecegini dustindiirmektedir. Alanyazinda heniz
davranigsal test ve ydntemlerin olmamasi sonraki arastirmacilar icin bir fikir olabilir.

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlardan arastirma calismalarindan elde edilen sonuclardan
biri; hayal gicu, bilimsel giriskenlik, zaman, genel zeka, duygusal zeka, akademik bilgi, diistinme stilleri,
okul iklimi, motivasyon, fen yetenegi, akademik katihm, veli ve 6gretmen destegi, akademik benlik,
ogretmenlerin bilimsel yaraticilik dulzeyleri, sanatsal yaraticilik, fetem ve proje tabanli &gretim
degiskenlerindeki pozitif yonli gelismeler bilimsel vyaraticilik dizeyini arttirir. Bu durum 6zel
yeteneklilerin bilimsel yaraticiliginin diinya genelinde normal 6gretim programlari ile gelisemeyecegini,
Ozel Ogretim programlarinin tasarimlanmasi gerektigini gozler onine sermektedir. Clinkii normal
ogretim programlarinda yer verilmeyen derinlemesine bilgi ve etkinlikler 6zel 6gretim programlari ile
Ozel yetenekli bireylere sunularak bilimsel yaraticilik dizeyleri gelisebilir. Tasarlanabilecek bu tur
programlarda dikkate alinmasi gereken degiskenlerin bir arada bulunmasi icin tarama calismalarina ve
her bir degiskenin ne kadar etkili olduguna dair nitel calismalara ihtiyac oldugu séylenebilir. Sonuglardan
bir digeri, i¢sel motivasyon, bilgelik, 6zerklik ve inisiyatif, uygunluk, yenilik, distinceli olma, ilginglik ve
zeka, bilimsel yaraticih@r geliskin bireylerde olmasi gereken 6zelliklerdir. Yaraticihgr geliskin bireyler
deneyler yapmayi, sorular sormayi, zor sorunlari ¢ézmek icin mantikh diisinmeyi ve fikirleri paylasmayi
tercih ederler. Renzulli'nin t¢li halka modeline gore yaraticilik 6zel olmanin olmazsa olmazlarindandir
(Renzulli ve Reis1985). Yaratici bireylerin karakteristik 6zelliklerine dair yapilan calismalar dolayli olarak
Ozeldzel yetenekli bireylerin de tanimlamasi igin kullanilabilen 6zelliklerdir. Daha fazla 6zelligin bu tur
calismalar ile kesfedilmesi, ©zel yetenekli bireylerin akademik anlamda belirlenebilmesini de
kolaylastiracagi soylenebilir. Bir diger sonug, bilimsel yaraticiigi ebeveynler 6grenme, 6gretmenler
distinme ve 6grenciler deney yapma olarak algilar. Bu algilarin degisebilmesi icin daha fazla calismaya
ihtiyac oldugu gorilmektedir. Ebeveynler icin her yaratici stirecin 6gretici olmayacagini, 6gretmenler igin
yaraticiligin sadece bilissel degil davranissal ¢iktilarinin da olabilecegini, 6grenciler igin fen dersi disinda
da bilimsel yaratici sireglerin deneyimlenebilecegini dusindirten calismalara ihtiya¢ duyuldugu
soylenebilir.

Arastirmalardan elde edilen bir diger sonug ise; beyin firtinasi, zihin haritasi ¢ikarma, alti sapkali
distiinme teknigi, morfolojik analiz gibi teknikler yaratici diisiinmeyi gelistirir. Marjinal gegmise sahip,
disuk gelirli, dezavantajli 6zel yetenekli bireyler icin STEM temelli okul ve fakiilteler desteklenmelidir.
Okul giris sinavlar matematik ve sdzel yetenek 6lglimlerinin disinda yaratici 6lctimler olmalidir. Yetenekli
dgrenciler icin hizlandirma ve sinif atlatma prosediirii gelistiriimelidir. Ozel yetenekli ancak basarisiz
ogrencilerin, Martin'in bilissel-davranis¢i programi ile akademik katilimi arttirilarak basari dizeyi
gelistirilebilir. Anomalik durumlar, meydan okuyucular, argimantasyon gibi yenilik¢i teknik ve
enstrumanlar kullanilarak 6zel yeteneklilerin bilimsel yaraticilik diizeyi gelistirilebilir. Dezavantajli
cocuklarin okul ve ebeveyn desteg@i diger cocuklara nispeten daha az oldugu icin, bu cocuklarin 6zel
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olarak kesfedilmesi, kesfedildikten sonra yaraticiliginin belirlenmesi ve gelistirmesi ekstra ¢caba gerektiren
durumlardir. Bu nedenle bu tir cocuklara daha 6zel programlar tasarlanmali, 6zel devlet politikalar
gelistirilmeli, sinavla kabul olan okullarin 6zel sinav prosediirleri olmasi gerektigi diisiinilmektedir. Ayrica
yeni teknik ve yontemlerle desteklenmis ekstra programlar sunulmalidir.

Oneriler: Ozel yetenekli bireylerin bilimsel yaraticiliklari hakkinda yapilan bu arastirmada 1998
yllindan 2022 yilina kadar yapilan calismalarin derlenmesi sunulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek
sonuglar tartisiimis ve elde edilen bu sonuclar neticesinde bazi 6nerilere yer verilmistir. Konu ile ilgili
sonraki calismalar icin arastirmacilar, alanda dayanak olarak en fazla kabul edilen arastirmacinin Heller
oldugunu bilmeli, calismalarina teorik cerceve olustururken bunu g6z éniinde bulundurmalidirlar. Konu
ile ilgili yapilan calismalarin yillarina ait herhangi bir egilim heniiz olusmadigindan, konunun 1998
yllindan beri yeni calisilan bir konu oldugu dusinulirse, her yil ve donemde bu konuda arastirma
yapilabilecegi ¢ikarimi yapilabilir. Dergilere ve aldiklari atiflara bakildiginda, 6zel yeteneklilerin bilimsel
yaraticiliklari konusunda alanin kuram, model olusturma ya da test gelistirme konusunda heniiz doyuma
ulasmadigi, bu nedenle bu tir yayinlarin ¢okca atif aldigi gorilmektedir. Sonraki calismalarda
arastirmacilar kuramsal ¢alismalara yonelerek alana katki saglayabilirler.

Ozel yeteneklilerin bilimsel yaraticiligina dair her kiiltiiriin kendi test, model ve tanimlamalara
ihtiyaci vardir. Bu nedenle her kultiirde bu tiir calismalar yapilabilir. Bu konuda risk alma, kendine inang,
cok sayida fikir icerisinden yeni ve uygun olani secebilme gibi 6zellikler heniiz arastirmalarda degisken
olarak ele alinmamistir. Bu ve benzeri degiskenler ile calisilabilir. iki defa 6zel ve dahi ¢ocuklarin bilimsel
yaraticiliklari ile ilgili calismalar yapilabilir.

Calismanin dahil etme ve harig tutma kriterleri esnetilip daha fazla yayin ¢alismaya dahil edilerek
sistematik derleme genisletilebilir.
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Abstract

The present research aims to examine the academic studies published on
Geographical Information Systems (GIS) in the field of education with bibliometric
analysis method. Case study, one of the qualitative research designs, was used in
the research. In the study process, a literature review was conducted using the
keywords “Geographic Information System” and “GIS” in WoS databases. As E-International
search criteria, "document title, abstract, keyword” was selected and publications § Journal of Educational
issued between 1990 and 2022 were included in the study. The bibliometric data
of 1,124 academic studies in the categories of educational research and
educational disciplines in WoS constitute the data set of the study. In the research,
the years with the highest number of publications on GIS were 2009 and 2012,
the language with the highest number of publications was English, most of the
studies were articles, Pennsylvania Commonwealth Higher Education System was
at the top of the institutions where the authors of the publications worked or were
supported, and there were 16 universities from Turkish universities, the Journal of
Geography In Higher Education was the leading source of publications, the USA Systematic Reviews and
was the leading country of publication, the number of citations to publications on Meta Analysis
the subject increased every year after the 2000s, and the keywords GIS and
Geographical Information Systems were mostly used in scientific publications on
GIS. Based on these findings, it is suggested that studies should be carried out
with data obtained from different databases such as Scopus, EBSCO, Google
Scholar other than Wos to define the trends of publications related to GIS, studies
should be carried out to identify the trends and tendencies of studies on GIS in
disciplines other than the category of educational research, and researchers in
Turkey working on GIS should carry out their studies in a collaborative manner
with researchers in other countries, considering the finding that Turkey has few
connections in inter-country cooperation.
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Extended Abstract

Problem: Changes in the 215t century in all aspects of people’s lives and lifestyles in areas such as
education, politics, politics, culture and technology are continuing today (Almali & Yesiltas, 2020). One
of the first areas that comes to the forefront of these changes and developments in this age we are in is
the developments in information and communication technologies (Dikmen & Tuncer, 2018). With the
rapid developments in computer and internet technologies at the beginning of the 215 century, the
accessibility and learning of information has become easier with the introduction of communication
technologies into almost every aspect of human life.

As computer technologies have become the most effective and rational way of accessing
information in all areas of life in a framework ranging from daily life to scientific studies (Kupcu, 2019),
many information and data can be easily accessed to any part of the earth. On the other hand, classifying,
storing, updating and updating this information and data according to the needs, making a number of
queries and analyzes depending on the relationships between the information for a purpose, displaying
and sharing them when necessary has brought along the need for information systems.

Information systems are those created for purposes such as collecting, storing, processing and
converting data and information into meaningful form in a coordinated manner (Dlzgln, 2005).
Nowadays, information systems, also referred to as information systems in parallel with technological
developments, are divided into two as spatial and nonspatial informatics or information systems (Tecim,
2008). One of the spatial information systems is Geographical Information Systems (GIS).

The definition of GIS as a powerful set of tools for collecting, storing, retrieving, transforming and
displaying spatial data from the real world for specific purposes, and representing events and
phenomena in the real world, such as their location relative to a known coordinate system, non-location
related attributes such as color, cost, wages, disease rates, etc., and mutual spatial relationships that
explain how they are interconnected (Burruough & McDonell, 1998) is a tool-based definition of GIS.

GIS, originally developed to create computer-aided maps in the early periods of its emergence as
a new discipline, is now widely used in fields and disciplines such as geology, meteorology,
environmental engineering, civil engineering, mapping engineering, mining, agriculture, urban, regional
and planning, municipalities, defense, sociology and transportation. Apart from these, one of the sectors
where GIS use is becoming increasingly widespread is education, and the use of GIS technologies is
especially important in geography education. Since GIS enables the collection and storage of spatial
information in a coordinated database, updating, analyzing and querying this information when
necessary, and displaying this data when necessary, transferring it to the plane or visualizing it with
three-dimensional modeling, it is one of the leading technologies that can be used both in studies
related to geography discipline and in geography education. GIS, considered by many geography
educators as the most important technological development in the science of geography, started to be
recognized in Turkey in the 2000s and is at a very early stage (Kapluhan, 2014). Thus, determining the
trends of GIS studies will be a guide for future studies. In this direction, the aim of this research is to
determine the trends of academic studies on GIS published in the field of education by examining them
with bibliometric analysis technique. It is thought that the findings obtained at the end of the study will
contribute to increase the importance of the study and guide the researchers with the idea that it will
be a source of GIS studies to be conducted in the field of education, especially geography and geography
education.

Method: The present research was conducted using a case study, one of the qualitative research designs.
Case study is "it can be defined as the examination of a complex, special and interesting phenomenon
within the context of the situation itself.” (S6nmez & Alacapinar, 2019).

In the present study, the WoS database was used due to its rich content in the data collection
phase and the accessibility of analytical datasets for bibliometric analysis. The Web of Science (WoS)
database is a scientific publication citation index covering journals, proceedings, books, and collections
of information (Birkle, Pendlebury, Schnell & Adams, 2020). The WoS database is used extensively in
bibliometric studies because it contains a large number of journals in the field of social sciences and
provides researchers with convenience in their analysis studies (Demir & Erigtig, 2018).

To obtain data in accordance with the purpose of the study, the keywords “Geographic
Information System” and “GIS” were searched in all WoS databases on the Web of Knowledge Web page
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with the “or” link. As search criteria, “"document title, abstract, keyword” was selected. At the end of the
study, to obtain a holistic interpretation of the subject, a search was conducted to cover the time period
between 1990 and 2022. The data for the year 2023, in which the present study was conducted, was
excluded from the search results, taking into consideration the possibility that GIS-related studies can
be conducted throughout the year. Among the 121.763 results obtained as a result of the search,
bibliometric data related to 1.124 academic studies in the category of “Education/Educational Research”
were used as the data set of the study.

Data analysis in this study was carried out with bibliometric analysis technique. A total of 1,124
publications issued on Geographical Information Systems (GIS) in the field of educational research
between 1990 and 2022 were examined and categorized in terms of bibliometric indicators. Percentage
and frequency distributions of the categorized data were calculated with MS Excel application. The
research topics and orientations of the analyzed publications were visually mapped by using the
keywords in the publications with the help of WOrdArt online word cloud software. The social network
analysis of the keywords of 1.124 academic publications related to GIS was visualized through VOSviewer
(Version 1.6.16) package program, one of the bibliometric analysis tools.

Findings: In the WoS database, 1.124 academic studies on GIS were identified in the category of
educational research between 1990 and 2022. The number of these studies has generally increased from
the 2000s, and the most publications were made in 2009 and 2012. The publications on GIS between
1990-2022 were published in 13 different languages, with English and Spanish having the highest
number of publications. In terms of publication type, most of the studies published on GIS consist of
articles. After articles, the most common type of publication is proceedings. In the category of
educational research, the number of institutions where the authors of scientific publications on GIS work
or are supported is 1.220, and Pennsylvania Commonwealth System of Higher Education Pcshe is the
leading institution where the authors of GIS-related publications work or are supported. Within these
institutions, there are 16 universities from Turkey and a total of 20 publications related to GIS have been
made or supported in these universities.

The academic studies on GIS in the category of educational research in WoS were published from
550 different sources, with the Journal of Geography In Higher Education being the leading source. The
countries with the highest number of GIS-related scientific publications in the category of educational
research are the United States of America and the People's Republic of China. Turkey is ranked 9"
together with Romania with 20 publications. In the co-authorship analysis of GIS-related publications,
the United States of America is the country with the most cooperation between countries. After the
United States, the United Kingdom, Australia and Spain are the countries with the highest number of
collaborations, respectively. In cross-country collaboration, Turkey has 3 links with the United Kingdom,
the United States of America and Nigeria. Accordingly, it can be said that Turkey has few links in
cooperation between countries in the co-authorship analysis. When the number of citations of academic
studies by years was analyzed, it was found that there was no recorded citation information in 1990,
1991, 1994 and 1996, the number of citations between 1992, 1993 and 1995 and 1997-2000 was at a
low level, and after the 2000s, there was a general increase in the number of citations to GIS-containing
publications. The most cited publication is the study titled “Effect of GIS Learning on Spatial Thinking”
by Lee, J. & Bednarz, R. and published in 2009.

GIS, Geographical Information Systems, education, information and communication technologies,
GPS, geography, technology, e-learning, teaching and remote sensing are the most used keywords in
academic studies published on GIS in the category of educational research in the WoS database.

Suggestions: The data of this study are limited to the data on academic studies on GIS that can be
accessed in the category of educational research in the Web of Science (WoS) database. Similar studies
can be conducted with data obtained from different databases such as Scopus, EBSCO, National Thesis
Center, Google Scholar. By expanding the scope of the research, studies can be conducted to determine
the trends and tendencies of GIS-related studies in other disciplines other than the category of
educational research. In the co-authorship analysis of the research, it was concluded that Turkey has few
links in cooperation between countries. Based on this finding, it can be suggested that researchers in
Turkey working on GIS should carry out their studies in a collaborative manner with researchers in other
countries.
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Ozet

Bu arastrmanin amact egitim alaninda Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile ilgili
yayimlanan akademik calismalart bibliyometrik analiz yéntemi ile incelemektir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismast kullandmustur. Calisma
stirecinde WoS (Web of Science) veri tabanlarinda “Geographic Information System”
ve “GIS” anahtar kelimeleri kullaniarak literatiir taramast yapumustir. Arama kriteri E-Uluslararast
olarak “dokiiman basligi, ézet, anahtar kelime” secilerek 1990-2022 yullart arasinda Egitim Arastirmalart
yayimlanan yaywnlar arastirmaya déhil edilmistir. WoS'ta egitim arastirmalart ve
egitim disiplinleri kategorilerinde ulasilan 1.124 akademik c¢alismaya ait
bibliyometrik veri, calismann veri setini olusturmaktadir. Arastirmada CBS ile ilgili
olarak en fazla yaywn yapuan yllarin 2009 ve 2012, en fazla yayin yapian dilin
Ingilizce oldugu, calismalarin biiyiik bir kismunt makalelerin olusturdugu, yaywn
yapan yazarlanin calistigt ya da desteklendigi kurumlarin basinda Pensilvanya
Commonwealth Yiiksek Ogretim Sistemi'nin, Tiirk Universitelerinden ise 16 tane
iniversitenin yer aldig, yaywn yapilan kaynaklarin basinda Journal Of Geography In
Higher Education dergisinin oldugu, yaywn yapilan lilkelerin basinda ABD’nin Sistematik Derlemeler ve
oldugu, 2000'li yllardan sonra her gecen yil konuya iliskin yaywnlara yapilan atif Meta Analiz
sayisinin arttigi, CBS ile ilgili yapilan bilimsel yayinlarda en cok CBS ve Cografi Bilgi
Sistemleri kavramlarinin kullanddige bulgularina ulasdmustur. Ulasilan bu bulgular
dogrultusunda arastirma sonucunda CBS ile ilgili yapumis yayinlarin trendlerini
belirlemeye yoénelik olarak Wos disinda Scopus, EBSCO, Google Scholar gibi farkl
veri tabanlarindan elde edilen verilerle calismalarin yapumasi, egitim arastirmalart
kategorisi disindaki disiplinlerde de CBS ile ilgili yapumis calismalarin egilim ve
trendlerini belirlemeye y6nelik calismalarin yapimast ve Tiirkiye'nin (lkeler arast is
birliginde az baglanta sahip oldugu bulgusundan hareketle CBS (izerine calisan
Tiirkiye'deki arasturmacilarin diger (lkelerdeki arastirmacular ile is birligine dayali
bir bicimde ¢alismalarint gerceklestirmeleri énerilmistir.
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GiRiS

21. yy'da bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli yeniliklerin ekonomik, egitimsel ve sosyal sistemler
tzerinde etkileri hizla devam etmektedir (Almali & Yesiltas, 2020; Toprakgl, 2007). icinde bulundugumuz
bu cagda meydana gelen bu degisim ve gelismelerden ilk akla gelen alanlardan biri de bilgi ve iletisim
teknolojilerinde yasanan gelismelerdir (Dikmen & Tuncer, 2018). Bu gelismeler insan hayatinin neredeyse
her alanina girmis ve buna bagh olarak da bilginin artisi, ulasilabilirligi ve 6grenilmesi kolaylasmistir
(Toprakgl, 2006). Guniumiuzde bilgisayar teknolojileri glinlik yasamdan bilimsel calismalara uzanan bir
cercevede yasamin tim alanlarinda bilgiye ulasmanin en etkili ve akilci yolu haline gelmistir (Kipcu,
2019). Boylece yeryiiziinde herhangi bir mekan pargasina ait nifus, topografya, egim, yikselti, sicaklik,
yagis, konum, ekonomik faaliyetler, ulasim vb. daha bir ¢ok bilgi ve veriye bilgisayar teknolojileri
sayesinde kolay bir sekilde ulasilabilmektedir. Ancak elde edilen bu bilgi ve verilerin ihtiyaca goére
siniflandiriimasi, saklanmasi, gtincellenmesi, bir amag¢ dogrultusunda bilgilerin birbiriyle olan iliskilerine
bagl olarak bir takim sorgu ve analizlerinin yapilmasi, gériintiilenmesi ve gerektiginde paylasiimasi bilgi
sistemlerine olan ihtiyaci da beraberinde getirmistir.

Bilgi sistemi, veri ve bilgileri koordineli bir sekilde toplayip depolama, isleme ve anlaml hale
donistlirme gibi amaclara yonelik olusturulmus sistemlerdir (Diizgln, 2005). Bilgiye kolayca erisip onu
daha verimli bicimde kullanmak amaciyla olusturulan bilgi sistemleri klasik yazili dokiimantasyon
olabilecegi gibi bilgisayar destekli de olabilir (Yomralioglu & Celik, 1994). Gunlimizde teknolojik
gelismelere paralel olarak bilisim sistemleri olarak da adlandirilan bilgi sistemleri konumsal ve konumsal
olmayan bilisim veya bilgi sistemleri seklinde ikiye ayrilmaktadir (Tecim, 2008). Konumsal bilgi
sistemlerinden biri de Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)'dir (Sekil 1).

'

Konumsal Bilgi
Sistemleri

Sekil 1. Bilisim sistemlerinin siniflandirdmast (Tecim, 2008).

ingilizce Geographical Information Systems (GIS) ifadesinin Tiirkce karsiligi olarak kullanilan CBS
bir nesneye ait konum, alan, bicim gibi mekansal; posta kodu, adres, yadis orani, sokak cadde adi gibi
mekansal olmayan verileri bir arada kullanmaya imkan sagladigi icin giinimiizde her alanda ve farkli
disiplinlerde yaygin bir bicimde kullanilmaktadir. Farkli disiplinlerde kullanildigi icin CBS'nin degisik
sekillerde tanimi yapilmistir. Bu farkliliklara ragmen genel olarak CBS mekana ait verileri (konumsal ve
konumsal olmayan veriler) toplama, depolama, giincellestirme, analiz etme, donilstirme ve bunlari
gorinttlemeye (haritalar olusturma) olanak saglayan bilgisayar tabanli bilgi sistem olarak
tanimlanmaktadir.

CBS ozellikle cografi referansh verilerle ugrasilan durumlarda verilerin giris, analiz ve sunum
asamalarini kolaylastiran bilgisayarli sistem olarak tanimlanabilir (By, 2001). Belirli amaclar dogrultusunda
gercek diinyadan mekansal verileri toplamak, depolamak, istendigi zaman bu verileri sistemden almak,
donustirmek ve gorintiilemek igin glcli bir araclar seti olup, bu mekansal veya cografi veriler gercek
dinyada bilinen bir koordinat sistemine gére konumlari; renk, maliyet, tcret, hastalik oranlari...vb. gibi
konumla ilgili olmayan nitelikleri ve bunlarin birbirine nasil bagl olduklarini agiklayan karsilikli mekansal
iliskiler gibi olay ve olgulari temsil eder seklinde yapilan tanim arag tabanli CBS'nin tanimidir (Burruough
& McDonell, 1998). Baska bir tanima gore ise CBS yer temelli bilgileri belirli amaca yonelik olarak
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toplama, bilgisayar tabaninda depolama, glincellestirme, kontrol etme, analiz yapma ve goriintiileme
gibi islemleri gerceklestirmeye imkan veren bir bilgisayar sistemidir (inan, Sucu, Toy & Kezer, 2017).

CBS farkli disiplinlerin gereksinim duydugu veri tiirlerini bir arada ve bir butiinlik icerisinde analiz
edilebilmesine olanak saglamaktadir (Sarigtl, 2021). Bu baglamda ortaya ¢iktigi ilk dénemlerde bilgisayar
destekli haritalar olusturmak amaciyla gelistirilen CBS glinimdizde farkli disiplinler ve kurumlar
tarafindan yaygin bir bicimde kullaniimaktadir. Jeoloji, meteoroloji, c¢evre mihendisligi, insaat
muhendisligi, harita mihendisligi, madencilik, tarim, sehir bolge ve planlama, belediyeler, savunma,
sosyoloji, ulasim gibi alanlar ve sektorler CBS'yi yaygin bigimde kullanan kurum ve disiplinlerden
bazilaridir. Bunlarin disinda CBS kullaniminin yayginlasmaya basladigi sektorlerden biri de egitimdir.
Ozellikle cografya egitiminde CBS teknolojilerinin kullanimi énem arz etmektedir. CBS ile mekansal
bilgilerin koordinath olarak bir veri tabaninda toplama, depolama, gerektiginde bu veriler lizerinde
glincellemeler, analiz ve sorgu gibi islemleri gerceklestirme ve ihtiya¢ dogrultusunda bu verileri
goriintileme, cikti alma veya ¢ boyutlu modellemelerle gorsellestirme gibi islemler yapilabildigi icin
gerek cografya disiplini ile iliskili calismalarda gerekse cografya egitiminde kullanilabilecek teknolojilerin
basinda gelmektedir. Literatlr incelendiginde gerek cografya egitimi olsun gerekse sosyal bilgiler, tarih
gibi egitim ile ilgili CBS'nin kullanimi ile ilgili calismalarin sayisinda son dénemlerde bir artisin oldugu
soylenebilir.

Genel bir cerceve sunmasi ve ilgili alanda calismalar yapmak isteyen arastirmacilara farkli bakis
agisl sunmasi agisindan bir alanda yapilmis olan bilimsel calismalarin durumunun tespit edilmesinin
onemli olacagi diustnidldiginden dolayr bibliyometrik analiz ile ilgili calismalara olan ilgi son
dénemlerde artmistir (Karaca & Akbaba, 2022). Nitekim sosyal bilgiler egitimi (Yesiltas & Yilmazer, 2021;
Yesiltas & Evci, 2022), cografya egitimi (Aksoy, Bozdogan & Sonmez, 2021), ¢evre egitimi (Bozdogan,
Sahinpinar & Karatekin, 2023) tarih egitimi (Akbaba & Karaca, 2021; Bozdogan & Sonmez, 2023), Turkce
egitimi (Gokcen & Arslan, 2019), mize egitimi (Bozdogan, 2020), saghk (Ozsari, 2022) turizm
(Karasakaloglu, 2020) gibi alanlarda bibliyometrik analiz ile ilgili caismalarin oldugu belirlenmistir. CBS
ile ilgili olarak farkli alanlarda bibliyometrik analiz ¢alismalar bulunsa da (Tian, Wen & Hong, 2008;
Mohamad, Masrek & Rasam 2013; Giingér, 2022; Oncii, Ates, Fidan & Yilmaz 2022) ézellikle egitim
alaninda yapilmis bir calismanin olmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla egitim alaniyla ilgili olarak boyle
bir calismanin ilgili konu alanina yonelik yapilacak ¢alismalara katki sunacagi distintlmektedir.

Arastrmanin Amaci

CBS Turkiye'de 2000°li yillarda taninmaya baslanmis ve oldukca baslangi¢ sayilabilecek bir
asamadadir (Kapluhan, 2014). Bu nedenle ilgili alanda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesi
onem arz ettiginden, CBS ile ilgili olarak egitim alaninda yayinlanmis akademik calismalarin bibliyometrik
analiz teknigi ile incelenerek egilimlerinin belirlenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amag
dogrultusunda egitim alaninda yapilmis olan CBS icerikli bilimsel veya akademik ¢alismalarda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

e Yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

e Yayinlandiklari veya hazirlandiklari dillere gére dagihmlari nasildir?

e Yayin tirlerine gore dagilimlari nasildir?

e Yazarlarinin ¢alistigi kurumlarin tirlerine gore dagilimi nasildir?

e Yayimlandigi kaynaklara gore dagilimlari nasildir?

o Ulkelere gére dagilimi nasildir?

e Yillara gore atif dagilimi nasildir?

o Atif analizi nasildir?

e En sik kullanilan anahtar kelimelerin ag durumu nasildir?

YONTEM

Arastuma Deseni

Egitim alaninda yapilmis CBS icerikli akademik calismalari bibliyometrik parametreler acisindan
inceleyip mevcut durumu belirlemeyi amaclayan bu calisma nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi ile yurttilmustir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yaklasim olan durum

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 23-40 .

28




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 23-40

calismasi “karmastk, ézel ve ilging bir olgunun, durumun kendi kosullart icerisinde incelenmesi olarak
tanimlanabilir.” (S6nmez & Alacapinar, 2019).

Verilerin Toplanmast

Bu calismanin veri toplama asamasinda Web of Science (WoS) veri tabanindan yararlaniimistir.
WosS veri tabani, dergileri, bildirileri, kitaplari ve bilgi derlemelerini kapsayan bilimsel yayin atif indeksidir
(Birkle, Pendlebury, Schnell & Adams, 2020). Bilimler igin en eski atif indeksi olan bu veri tabani
baslangicta Science Citation Index (SCI) adiyla bilgi alma araci olarak 1964 yilinda Thomson Reuters
Institute of Scientific Information (ISI) tarafindan ticari olarak gelistirilmistir (Garfield 1964'den akt. Birkle
vd., 2020). Bu veri tabaninda 37.000'den fazla dergi ve 171.000.000'i askin kayit yer almakta, dergi,
konferans, raporlar, kitap ve kitap serileri gibi farkli kaynaklardan derlenen bircok bilgiyi iceren degisik
atif veri tabanlarindan (SCI, SSCI, SCI-Expanded, AHCI, ESCI...) cesitli veriler icermektedir (Yesiltas & Evci
2021). WoS veri tabani, sosyal bilimler alaninda ¢ok sayida dergi yer aldigindan ve arastirmacilara analiz
calismalarinda kolaylik sagladigi icin bibliyometrik calismalarda yogun olarak kullaniimaktadir (Demir &
Eriglic, 2018). Bu calismada da verilerin toplanmasinda zengin icerige sahip olmasi ve bibliyometrik
analizler icin analitik veri setlerinin erisimine olanak saglamasi gibi nedenlerden dolayr WoS veri
tabanindan yararlaniimistir.

Calismanin amacina uygun olarak verileri elde etmek amaciyla Web of Knowledge Web sayfasinda
tim WoS veri tabanlarinda “"Geographic Information System” ve “GIS” anahtar kelimeleri “or" baglantisi
ile birlikte kullanilarak arastirma basliklarinda arama yapilmistir. Arama kriteri olarak "dokiiman bashgi,
Ozet, anahtar kelime” secilmistir. Konu ile ilgili bitlncll bir yorum elde edebilmek adina tarama
soncunda en eski yayin yili olan 1990 yilindan baslanarak 2022 yilini kapsayacak sekilde ulasilan veriler
calismaya dahil edilmistir. CBS ile ilgili calismalarin yil icerisinde yapilabilme ihtimali g6z onilinde
bulundurularak bu calismanin gerceklestirildigi mayis ayt itibarwyla 2023 ydina ait veriler tarama
sonuclarindan ¢ikarilmistir. Arama sonunda elde edilen 121.763 veriden “EJitim/Egitim Arastirmalar”
alanindaki 1.124 akademik calismaya ait bibliyometrik veri bu calismada kullaniimistir.

Verilerin Analizi

WoS'ta elde edilen veriler bibliyometrik analiz teknigi ile analiz edilmistir. Bu analiz teknigi ilk defa
1969 yilinda Pritchard tarafindan kullaniimistir (Okuba, 1997). Bibliyometrik analiz akademik
materyallerde matematigin ve diger istatiksel yontemlerin kullaniimasidir (Pirtchard, 1969'dan akt.,
Kankam, Okyere, & Awuah, 2020). Bibliyometrik yontemler secilen bir arastirma makalesinin
yayinladiktan sonra kag¢ kez alintilandigini sayarak gelecekteki arastirmalar Gzerinde ne kadar etkisi
oldugunu tahmin eder (Cooper, 2015).

Arastirmada 1990-2022 yillari arasinda egitim alaninda Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) ile ilgili olarak
yayinlanmis toplam 1.124 yayin bibliyometrik gostergeler agisindan incelenerek kategorize edilmistir.
Egitim/egitim arastirmalari kategorisinde yapilmis CBS icerikli yayinlarla ilgili olarak kategorize edilen bu
verilere iliskin yiizde ve frekans dagilimlari MS Excel uygulamasi ile hesaplanmistir. incelenen yayinlarin
arastirma konulari ve ydnelimleri yayinlardaki anahtar kelimeler kullanilarak WordArt ¢evrimigi kelime
bulutu yazihmi yardimiyla gorsel olarak haritalandiriimistir. WordArt belirli bir alan ile ilgili olarak secilen
kelimeleri bir araya getirmek suretiyle farkli sekillerde kelime bulutu olusturmaya yarayan Web 2.0
aracidir. CBS ile ilgili 1.124 akademik yayina ait anahtar kelimelere ait sosyal ag analizi bibliyometrik
analiz programlarindan biri olan VOSviewer (Version 1.6.16) araciligiyla haritalandiniimistir. VOSviewer,
ag verileri kullanarak haritalar olusturmak ve bu haritalari gorsellestirmek ve yorumlamak amaciyla
gelistirilmis bir yazilimdir (Yesiltas & Evci, 2021).

BULGULAR

Bu bolimde WoS veri tabanindan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer
verilmistir.
1. Yulara Gore Yayuwn Sayist

WoS veri tabaninda egitim arastirmalar kategorisinde 1990-2022 yillari arasinda CBS ilgili olarak
1.124 akademik ¢alisma tespit edilmistir (Grafik 1).
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Grafik 1: Egitim arastirmalari kategorisinde CBS konusunda yapumus ¢calismalarin yillara gére sayilart

Grafik 1'de gorildugu lzere CBS ile ilgili 1990'da 15 olan yayin sayisi 2000 yilina kadar hep bu
sayinin altinda seyretmistir. 2000 yilinda 10’a ulasan yayin sayisi 2004 yilina kadar tekrar dislk bir
seviyede seyretmistir. 2004-2009 yillar arasinda ise genel olarak CBS ile ilgili yayin sayisinda artis
meydana gelmistir. 2010 yilinda yayin sayisinda bir azalma meydana gelse de 2012 yilindan itibaren yayin
say! tekrar artmis ve 2019 yilina kadar kiicik miktarlarda artis ve azalmalar meydana gelmistir. 2019
yilindan sonra ise yayin sayisinda slrekli bir azalma meydana gelmistir. CBS ile ilgili olarak en fazla yayin
ise 2009 ve 2012 (f=99) yillarinda yapilmistir. Bu yillardan sonra ise en fazla yayin 2019 (f=84), 2016 (f=82)
ve 2018 (f=80) yillarinda yapilirken en az yayin ise 1998 (f=2) yilinda yapilmistir.

2. Yaywn Dili

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde 1990-2022 yillar arasinda CBS ile ilgili
olarak yapilan ¢alismalar 13 farkli dilde yayinlanmistir (Cizelge 1).

Cizelge 1'de yer alan verilere gore CBS ile ilgili olarak en fazla yayin yapilan dillerin basinda
ingilizce (f=1.045) gelmektedir. CBS ile ilgili ingilizce dilinde yapilan yayin sayisinin diger dillere gére bu
kadar fazla olmasinin sebebi bir bilim dili olarak ingilizcenin yaygin bir sekilde kullaniimasindan ve Wo$S
veri tabanlarinda indekslenen dergilerin biyiik bir cogunlugunun ingilizce dilinde yayin yapmalarindan
kaynakli oldugu sdylenebilir (Yesiltas & Yilmazer, 2021).

Cizelge 1. Egitim arastirmalart kategorisinde CBS ile ilgili yapumus calismalarin yayinlandigt diller

Dil f %
ingilizce 1.045 92,97
ispanyolca 27 2,40
Portekizce 17 1,51
Cince 13 1,16
Rusca 11 0,98
Arapga 2 0,18
Lehce 2 0,18
Ukraynaca 2 0,18
Bulgarca 1 0,09
Hirvatca 1 0,09
Cek Dili 1 0,09
italyanca 1 0,09
Letonca 1 0,09
Toplam 1.124 100,00

ingilizceden sonra en fazla yayin yapilan diller sirasiyla ispanyolca (f=27), Portekizce (f=17) ve
Cince (f=13)'dir. En az yayin yapilan diller ise birer yayin ile Bulgarca, Hirvatca, Cek Dili, italyanca ve
Letoncadir (Cizelge 1). WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde 1990-2022 yillari arasinda
CBS ile ilgili olarak yapilan yayinlar icerisinde Tlrkce yayinlanmis bir calismaya ise ulasilamamistir. Tirkce
olarak yayinlanan CBS ile ilgili calismalarin yer aldigi kaynaklarin bu arastirmaya konu olan yillarda WoS
veri tabaninda taranmadigi bu durumun nedeni olarak distiniilmektedir.
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3. Yayun Tiirii

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde 1990-2022 yillari arasinda yapilmis CBS ile
ilgili calismalarin yayin tiirlerine gére dagilimi grafik 2'de verilmistir.

Kitap incelemesi LN
Kitap P
Makale incelemesi ¥ 7
Editoryal Metin W6
Kitap Bolgmu D 91
gilgiri T 497
Makale T 607

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600

Grafik 2. CBS ile ilgili yapimis calismalarin yayn tiirlerine gére dagiumi (WoS, Mayts, 2023).

Grafik 2'ye gore CBS ile ilgili olarak yapilmis ¢alismalarin énemli bir kismi (f=607) makalelerden
olusmaktadir. Makalelerden sonra yayin tiirii olarak bildiri (f=497) ve kitap bolimi (f=91) gelmektedir.

Grafik 2'de yer alan CBS ile ilgili yapilmis calismalarin yayin tirlerine gére dagiiminin toplami
1.221'dir. Yayin tirlerine gére dagilimin yayin sayisina gore (1.124 yayin) fazla olmasinin nedeni CBS ile
ilgili bildiri kategorisinde yer alan calismalarin ayni zamanda makale veya kitap bolimu gibi farkl
kategorilerde de yayinlanmis olabileceginden kaynaklandigr diistinilmektedir.

4. Yazar Kurumlan

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayin yapan yazarlarin ¢alistigi
veya desteklendigi kurum sayisi oldukca fazla olup (f=1.220) yapilan siralamaya gore grafik 3'te yayin
sayisi 10'dan fazla olan kurumlar verilmistir.

11 Texas A&M Universite Sistemi [ _—" 10
10 Kuzey Karolina Universitesi A— 11
9 Cin Bilimler Akademisi TIIII———— 11
8 Londra Universitesi I 12
7 Pensilvanya Eyalet Univ. ——" 12
6 Florida Eyalet Univ. Sistemi  I— 13
5 Pensilvanya Eyalet Unversitesi Imm——" 13
4 Kaliforniya Eyalet Univ. Sistemi T —"m 14
3 Kaliforniya Universite Sistemi A 16
2 Wuhan Universitesi  I— 17
1 Pensilvanya Commonwealth Yiiksek Ogr.... A 18
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Grafik 3: Egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile yaywn yapan yazarlarin ¢alistigt veya desteklendigi kurumlar-
yaywn sayist 10°dan fazla olan kurumlar

Grafik 3'e gore egitim alaninda CBS ile ilgili olarak yayin yapan yazarlarin calistigi veya
desteklendigi kurumlarin basinda Pensilvanya Commonwealth Yiiksek Ogretim Sistemi (f=18)
gelmektedir. Bu kurumdan sonra sirasiyla Wuhan Universitesi (f=17), Kaliforniya Universite Sistemi
(f=16), Kaliforniya Eyalet Universite Sistemi (f=14) ve Pensilvanya Eyalet Universitesi ile Florida Eyalet
Universite Sistemi (f=13) gelmektedir.
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Egitim alaninda CBS ile ilgili olarak yayin yapan yazarlarin calistigi veya desteklendigi kurumlara
iliskin yapilan arama soncunda listelenen 1.220 kurum icerisinde Tirkiye'den 16 tane Universite yer
almakta olup, bu Universitelerde CBS ile ilgili olarak toplam 20 tane yayin yapiimis veya desteklenmistir
(Grafik 4).
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Grafik 4: Egitim arastwrmalart kategorisinde CBS ile yayin yapan yazarlarin kurumlari- Tiirkiye'deki Universiteler
Grafik 4'te de gorildigu lizere egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili olarak Turkiye'deki
16 Universitenin 4'linde ikiser yayin, 12'sinde ise birer yayin yapilmistir.
5. Kaynaklar

WoS veri tabaninda egitim arastirmalar kategorisinde CBS igerikli bilimsel calismalarin yer aldigi
kaynak sayisinin fazla (f=550) olmasi nedeniyle cizelge 2'de yalnizca yayin sayisina gore ilk 10 kaynaga
yer verilmistir.

Cizelge 2. CBS icerikli bilimsel yayinlarin yer aldigi kaynaklar - ilk 10 kaynak -

Kaynak Adi f %
Journal of Geography In Higher Education 113 10,05
International Research In Geographical and Environmental Education 53 4,72
International Perspectives on Teaching and Learning with GIS In Secondary Schools 36 3,20
Edulearn Proceedings 33 2,94
Iceri Proceedings 28 2,49
2008 International Workshop on Education Technology and Training and 2008 International

Workshop on Geoscience and Remote Sensing Vol 2 Proceedings 25 2,22
Inted Proceedings 25 2,22
2008 International Workshop on Education Technology and Training and 2008 International

Workshop on Geoscience and Remote Sensing Vol 1 Proceedings 23 2,05
Advances in Social Science Education and Humanities Research 23 2,05
International Archives of The Photogrammetry Remote Sensing and Spatial Information Sciences 16 1,42

Cizelge 2'de gorildugu tzere CBS icerikli yayinlarin yer aldigi kaynaklarin basinda Journal Of
Geography In Higher Education (f=113), International Research In Geographical And Environmental
Education (f=53), International Perspectives On Teaching And Learning With GIS In Secondary Schools
(f=36) ve Edulearn Proceedings (f=33) geldigi gorilmektedir.

6. Ulkeler

WoS veri tabaninda elde edilen verilere gore egitim arastirmalar kategorisinde CBS igerikli bilimsel
yayinlarin yayimlandigi tilke sayisi 90 tanedir. Yayin sayisinin yapildigi tilke sayisi fazla oldugundan dolayi
Cizelge 3'te yayin sayisinin en fazla oldugu ilk on ulke verilmistir.
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Cizelge 3. CBS icerikli bilimsel yayinlarin yayimlandigi ilk on tilke (WoS, Mayts, 2023).

Ulkeler f %
Amerika Birlesik Devletleri 333 30,83
Cin Halk Cumhuriyeti 185 17,13
ispanya 65 6,02
ingiltere 52 4,82
Avustralya 39 3,61
Endonezya 31 2,87
Kanada 25 2,32
Brezilya 21 1,94
Turkiye 20 1,85
Romanya 20 1,85

Cizelge 3'te yer alan verilere gore CBS ile ilgili olarak yayin yapilan ulkelerin basinda ABD (f=333),
Cin Halk Cumhuriyeti (f=185), ispanya (f=65) ve ingiltere (f=52) gelmektedir. Bu dért tilkede CBS ile ilgili
olarak yapilan yayin sayisi toplam yayin sayisinin %50'den fazlasini olusturmaktadir. Tlrkiye ise en fazla
yayin yapilan Ulkeler kategorisinde 20 yayinla Romanya ile birlikte 9. sirada yer almaktadir.

CBS icerikli yayinlarla ilgili olarak ortak yazarlk analizine ait Ulkeler arasi is birligi sekil 2'de yer
almaktadir. Ulkeler arasi isbirligi degisik tilkelerdeki yazar veya arastirmacilarin bir calismada ortak yazar
olarak yer alma durumunu ifade eder.

-
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:‘- VOSviewer _‘7 =
Sekil 2. CBS icerikli bilimsel yaywnlarin ortak yazarlik analizinde tilkeler arast is birligi

Sekil 2'de yer alan her bir dugim dulkeleri temsil ederken, digimin boyutlari yayinlanan
makaleleri, diglmler arasindaki baglanti cizgilerinin kalinligi ise is birligi boyutunu yansitmaktadir.
Grafigin okunabilirligini arttirmak adina VOSviewer programinda Ulkelerden alintilanan yayin sayisi en az
3 olarak secildiginde bu dlkeler 10 grup altinda toplanmakta ve aralarinda 137 badglanti ¢izgisi
bulunmaktadir. Baglanti sayisina gore Amerika Birlesik Devletleri en fazla (25 baglanti) sayiya sahip
tlkedir. Bu (lkeden sonra, ingiltere (19 baglanti), Avustralya (18 baglanti) ve ispanya (16 baglanti)
gelmektedir. Turkiye ise ingiltere Amerika Birlesik Devletleri ve Nijerya ile olmak (izere 3 tane baglantiya
sahiptir.
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7. Atif Dagulim

CBS ile ilgili egitim alaninda yapilmis calismalarla ilgili atif analizi grafik 5'te verilmistir.
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Grafik 5. CBS icerikli yayinlarin yillara gére atif sayist

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili olarak yayimlanan bilimsel
calismalara ait 1990, 1991, 1994 ve 1996 yillar arasinda atif bilgisi bulunmazken, 1992,1993 ve 1995 ile
1997-2000 yillari arasinda atif sayilari diistik dizeyde seyretmistir. 2000°li yillardan itibaren ise genel
olarak atif sayilarinda belirgin bir sekilde artis meydana gelmistir (Grafik 5).

Atf sayisindaki bu artis 6zellikle bilgi iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismelere bagl
olarak CBS'nin Web ve mobil platformlarda yaygin bir sekilde kullaniimasi ile birlikte CBS ile ilgili olarak
yapilan yayin sayisinda meydana gelen artis ile iliskilendirilebilir. Nitekim daha 6nceki bolimlerde de
ifade edildigi gibi CBS ile ilgili olarak yapilan yayin sayilarinda 2000'li yillardan itibaren bir artis meydana
gelmistir (bkz. Grafik 1).

8. Atif Analizi

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayimlanan bilimsel yayinlardan
en fazla atif alan yayinlar sekil 3'te verilmistir.

ngstone (2002)

im 2018) |ee (2009)
drennon (2005)  lam (2009
im (2008)

doering (20

Sekil 3. CBS ile ilgili yayimlanan bilimsel yayinlardan en fazla atif alan yaywnlar

Sekil 3'te yer alan yayinlarda ait atiflarin yogunlugunun etkisi maviden sariya dogru artacak sekilde
degismektedir. Buna gore WoS veri tabanindan elde edilen verilere gore egitim arastirmalari
kategorisinde CBS ile ilgili yapilan yayinlardan en fazla atif alan yayin (f=128) Lee, J. & Bednarz, R.
tarafindan yapilan ve 2009 yilinda yayinlanan “Effect of GIS Learning On Spatial Thinking” adli calismadir
(Cizelge 4) .
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Cizelge 4. CBS ile ilgili yapilan bilimsel yaynlarda en fazla atif alan ilk on yayin

SiraNo  Yayinin Kiinyesi Atif Sayisi
1 Lee, J. & Bednarz, R (2009). Effect of GIS learning on spatial thinking. Journal of Geography in 128
Higher Education, 33(2), 183-198. https://doi.org/10.1080/03098260802276714
Doering, A., Veletsianos, G., Scharber, C. & Miller, C. (2009). Using the technological,
2 pedagogical, and content knowledge framework to design online learning environments and 117

professional development. Journal of Educational Computing Research, 41(3), 319-346.
https://doi.org/10.2190/EC.41.3.d
Prystowsky, B. J. & Bordage, G. (2011). An outcomes research perspective on medical education:

3 the predominance of trainee assessment and satisfaction. Medical Education, 35(4), 331-336. 108
https://doi.org/10.1046/j.1365-2923.2001.00910.x
Nugent, G, Barker, B., Grandgenett, N. Adamchuk, V. (2010). Impact of robotics and geospatial

4 technology Interventions on youth STEM learning and attitudes. Journal Of Research On 107
Technology In Education, 42(4),91-408. https://doi.org/10.1080/15391523.2010.10782557
Bernabeo, E.C., Holtman, M. C,, Ginsburg, S., Rosenbaum, J. R. & Holmboe, E. S. (2011). Lost in

45 transition: The experience and impact of frequent changes in the inpatient learning 98
environment. Academic Medicine 86(5), 591-598.
Friedman, C.P., Corn, M,, Frisse, M., Hales, J.W. & vd. (1999). Contemporary issues in medicine—

6 Medical informatics and population health: Report Il of the medical school objectives project. 96
Academic Medicine 74(2), 130-41.
Livingstone, D. & Lynch, K. (2000). Group project work and student-centred active learning: two

7 different experiences. Studies in Higher Education. 25(3), 325-345. 93
https://doi.org/10.1080/713696161
Cerin, E., Leslie, E, Owen, N. & Bauman, A. (2008). An Australian version of the neighborhood

8 environment walkability scale: Validity evidence. Measurement in Physical Education and Exercise 79
Science, 12(1), 31-51. https.//doi.org/10.1080/10913670701715190
Shaw, E., Walpole, S., McLean, M. & vd. (2021). AMEE consensus statement: Planetary health and

9 education for sustainable healthcare. Medical Teacher, 43(3), 272-286. 65
https://doi.org/10.1080/0142159X.2020.1860207
Hall, K.S. & McAuley, E. (2010). Individual, social environmental and physical environmental

10 barriers to achieving 10 000 steps per day among older women. Health Education Research, 60
25(3), 478-488. https://doi.org/10.1093/her/cyq019

Egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yapilan yayinlardan en fazla atif alan diger yayinlar
ise sirasiyla Doering, A., Veletsianos, G., Scharber, C. & Miller, C. tarafindan yapilan ve 2009 yilinda
yayinlanan “Using The Technological, Pedagogical, And Content Knowledge Framework to Design
Online Learning Environments And Professional Development” (f=117), Prystowsky, B. J. & Bordage, G.
tarafindan yapilan ve 2011 yilinda yayinlanan “An Outcomes Research Perspective On Medical Education:
The Predominance of Trainee Assessment And Satisfaction” (f=108) ve Nugent, G. Barker, B,
Grandgenett, N. Adamchuk, V. tarafindan yapilan ve 2010 yilinda yayinlanan “Impact of Robotics And
Geospatial Technology Interventions On Youth STEM Learning And Attitudes” (f=107) bashkl calismalar
calismalardir (Cizelge 4).

9. Anahtar Kelimeler

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS igerikli bilimsel yayinlarda yer alan anahtar
kelimelerle ilgili sikig1 g&steren veriler sekil 4'teki kelime bulutu gorselinde sunulmustur.

geography

technology gpS

stem geographicinformation systems

graphic-informatijon systems

Sekil 4. CBS ile ilgili bilimsel yayinlarda kullanitlan anahtar kelimelerin sikligina iliskin kelime bulutu
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Sekil 4'te yer alan kelime bulutu incelendiginde CBS ile ilgili yapilan bilimsel yayinlarda en ¢ok
GIS (CBS), Geographic information Systems (Cografi Bilgi Sistemleri), education (egitim), ICT (bilgi ve
iletisim teknolojileri) GPS (Global Positioning System), geography (cografya), technology (teknoloji), e-
learning (e-6grenme), teaching (6gretim) ve remote sensing (uzaktan algilama) anahtar kelimelerinin
kullanildigi gorilmektedir.

CBS icerikli bilimsel yayinlardaki anahtar kelimelerden yararlanilarak tespit edilen arastirma
alanlar ve aralarindaki iliskilerin sosyal agi olusturulurken grafikte okunabilirligi arttirmak ve analizi
kolaylastirmak icin bir anahtar kelimenin minimum olusum sayisi 2 olarak secildiginde 2.752 anahtar
kelimenin 383U bu esik degerini (minimum olusum sayisi 2'yi) asmaktadir. Baska bir ifadeyle 2.752
anahtar kelimenin 383 tanesi egitim alaninda yapilmis CBS ile ilgili yayinlarda en az iki defa kullaniimistir.
Bu 383 anahtar kelimenin birbirleriyle olan ag baglantilari sekil 5te gdsterilmistir.

Sekil 5 te kare buyikliglu en cok ele alinan konuyu, sari alanlar ise giincel konular ifade
etmektedir. Buna gore CBS icerikli bilimsel yayinlar 30 grup altinda toplanmis olup bu kiimelere arasinda
toplam 1307 baglanti bulunmaktadir. Bu gruplarda yer alan anahtar kelimelerden en ¢ok kullanilanlar
GIS (CBS) (f=198), Geographic information Systems (Cografi Bilgi Sistemleri) (f=102), education (egitim)
(f=35), remote sensing (uzaktan algilama) (f=23), , geography (cografya) (f=21), e-learning (e-6grenme)
(f=21), ve geographical education (cografya egitimi) (f=17) seklinde siralanmaktadir. Anahtar
kelimelerden baglanti giici (bg) en yiiksek olanlar ise CBS (bg=153) Cografi Bilgi Sistemleri (bg=57),
egitim (bg=33), cografya (bg=20), e-6grenme (bg=19), uzaktan algilama (bg=19), yiiksek 6grenim
(bg=16), cografya egitimi (bg=15), teknoloji (bg=15) seklinde siralanmaktadir. Baglanti glici unsurlar
arasindaki benzerlik, iliski ve ortaklik potansiyelini ifade etmektedir (Saf, 2023).
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Sekil 5. Anahtar kelimelerin sosyal ag analizi

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bibliyometrik analiz bir alanda gerceklestirilen bilimsel calismalarin  yayin sayisi, yayinlarin
gerceklestirildigi Ulkeler, yayin turl, yayin dili, ortak yazarlik gibi bircok parametreler acisindan
incelenmesine olanak saglayan bir analiz teknigidir. Bunun yani sira bir alanda meydana gelen
degisimlerin, egilimlerin belirlenmesi ve o alanda calismalar gerceklestirecek olan arastirmacilara yol
goOstermesi acisindan da 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin amaci Web of Science (WoS) veri tabaninda indekslenen CBS icerikli bilimsel
arastirmalarin bibliyometrik analiz yontemi ile incelenmesidir. Tarama sonucunda elde edilen 121.763
yayindan 2023 yili hari¢ olmak Uzere egitim/egitim arastirmalari kategorisinde yer alan 1.124 akademik
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calisma arastirmanin veri setini olusturmustur. Ulasilan 1.124 adet akademik calisma bibliyometrik
gostergeler acisindan incelenerek mevcut egilimleri belirlenmeye calisiimistir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayimlanan akademik
calismalar 1990-2022 yillari arasinda dagilim gdstermektedir. Bu yillar arasinda yapilmis olan CBS ile ilgili
akademik calismalarda 2000'li yillarin basindan itibaren belirgin bir bicimde artis gerceklesmis olup, en
fazla yayin 2009 ve 2012 yillarinda yapilmistir. Tian, Wen ve Hong (2008) yapmis olduklari calismada CBS
arastirmalarinda son on yilda bir artis olmakla birlikte 6zellikle 2000 ve 2003 yillarinda bu artisin bariz
sekilde gorildugind ifade etmislerdir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayimlanan akademik
calismalar en fazla ingilizce (% 92,97) olarak hazirlanmistir. ingilizceyi sirasiyla ispanyolca, Portekizce ve
Cince dilleri takip etmektedir. Mohamad, Masrek ve Rasam (2013) yapmis olduklari ¢alismada CBS'nin
bilimsel Gretimi ile ilgili olarak gerceklestirilen yayinlarin en fazla ingilizce dilinde hazirlandigi ve
ispanyolcanin da Almancadan sonra {ciincii sirada oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan bircok
arastirmaci tarafindan [Bozdogan, Sahinpinar & Karatekin (2023), Bozdogan & Sénmez (2022), Yesiltas
& Canturk (2022), Yesiltas & Yilmazer (2021), Yesiltas & Evci (2021), Liu, Zhang &Hong (2011), Bordons
& Barrigén' (1992)] farkh konular Gzerine yapilmis bibliyometrik analiz calismalarinda da yayinlarin en
fazla ingilizce dilinde hazirlandigi sonucuna ulasilmistir. CBS ile ilgili ingilizce dilinde yapilan yayin
sayisinin fazla olmasinin sebebi bir bilim dili olarak ingilizcenin yaygin bir sekilde kullaniimasindan ve
WoS veri tabanlarinda indekslenen dergilerin yayin dili olarak bu dili tercih etmesinden
kaynaklanmaktadir (Bozdogan, Sahinpinar & Karatekin, 2023; Yesiltas ve Yilmazer, 2021). WoS'ta egitim
arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili TUrkge hazirlanmis herhangi bir calismaya ulasilamamistir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS icerikli akademik calismalarin buyik
bir kismini makaleler olusturmaktadir. Makalelerden sonra en sik yapilan yayin tarind bildiri, kitap
bolimi ve editoryal metinler olusturmaktadir. Mohamad, Masrek ve Rasam (2013) yapmis olduklari
CBS'nin bilimsel Uretimi lzerine gergeklestirilen yayinlarin bibliyometrik analizi adli calismasinda 2002-
2021 yillarr arasinda yapilmis yayin tirlerinin en fazla makale ve bildiri oldugu sonucuna ulasmislardir.
Sénmez & Bozdogan (2020), Karagoz & Seref (2019), Yesiltas & Cantiirk (2022), Yesiltas & Yilmazer
(2021), Yesiltas & Evci (2021) de egitim alaninda farkli konular tzerine yapmis olduklari bibliyometrik
analiz ile ilgili ¢calismalarinda benzer sonuca ulasmislardir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayimlanan akademik
calismalari gerceklestiren yazar kurumlari veya destekleyen kurum sayisi oldukga fazladir (f= 1220). CBS
ile ilgili yayin yapan yazarlarin c¢alistigi veya desteklendigi kurumlarin basinda Pensilvanya
Commonwealth Yiiksek Ogretim Sistemi, Wuhan Universitesi (Cin Halk Cumhuriyeti) ve Kaliforniya
Universite Sistemi gelmektedir. Bu kategoride Tiirkiye'den ise sadece 16 tane tane Universite yer almakta
olup bu universitelerin basinda ikiser yayinla Adnan Menderes Universitesi, Anadolu Universitesi, Firat
Universitesi ve Van Yiziinct Yil Universitesi gelmektedir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS igerikli bilimsel ¢alismalarin en fazla yer
aldig1 kaynak Journal Of Geography In Higher Education ve International Research In Geographical And
Environmental Education dergileridir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS ile ilgili yayimlanan akademik calismalarin
yayimlandigi Glkelerin basinda Amerika Birlesik Devletleri gelmektedir. Cin Halk Cumhuriyeti, ispanya ve
ingiltere, ABD'den sonra en fazla ¢alisma yayimlayan llkelerdendir. Tian, Wen & Hong (2008), Mohamad,
Masrek ve Rasam (2013) diger kategorilerde yayimlanmis CBS igerikli calismalarla ilgili olarak yaptiklari
bibliyometrik analiz calismasinda biiylik oranda benzer sonuclara ulasmislardir. Tirkiye ise bu siralamada
CBS ile ilgili en fazla calismanin yayimlandidi ilk on llke arasinda yer almakta olup, 20 yayinla Romanya
ile birlikte dokuzuncu sirada yer almaktadir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS ile ilgili olarak yayimlanan bilimsel
calismalardaki ortak yazarlik analizinde Ulkeler arasi is birliginde Amerika Birlesik Devletleri en fazla is
birligine sahip Ulkedir. Amerika Birlesik Devletleri’'nden sonra sirasiyla ingiltere, Avustralya ve ispanya en
fazla is birligine sahip tlkelerdendir. Tiirkiye ise ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri ve Nijerya ile olmak
Uzere 3 tane baglantiya sahiptir. Buna gore Tirkiye'nin ortak yazarlik analizinde Ulkeler arasi is birliginde
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nispeten daha az baglantiya sahip oldugu sdylenebilir. Turkiye'nin CBS icerikli akademik yayinlarda
Ulkeler arasi ortakhginin az olmasi, bu alandaki calismalarda dnemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS Uzerine yayimlanan bilimsel calismalara ait
1990, 1991, 1994 ve 1996 yillarinda kayith bir atif bilgisinin olmadigi, 1992,1993 ve 1995 ile 1997-2000
yillari arasinda atif sayilarinin diistik diizeyde oldugu belirlenmistir. Atif sayilarinin bu kadar az olmasinin
sebebi belirtilen yillarda CBS ile ilgili yapilmis yayinlarin az olmasindan kaynaklandigi distinilmektedir.
Bir diger neden ise o donemdeki sartlar distinildtigtnde yapilan yayinlara erismedeki giclikler olabilir.
2000'li yillardan sonra ise CBS icerikli yayinlara yapilan atif sayilarinda genel olarak bir artis meydana
gelmistir. Bu artista CBS ve bilgi iletisim teknolojilerinin gelismesine bagh olarak son yillarda CBS'nin
egitimde yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte egitim alaninda CBS igerikli yayin sayilarinin da artmasinin
etkili oldugu sdylenebilir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari alaninda CBS igerikli bilimsel yayinlar icerisinde en fazla
atif alan yayin (f=128) Lee, J. & Bednarz, R. tarafindan yapilan ve 2009 yilinda yayinlanan “Effect of GIS
Learning on Spatial Thinking” adli ¢alismadir. Bu calismadan sonra Doering, A., Veletsianos, G., Scharber,
C. & Miller, C. tarafinda yapilan ve 2009 yilinda yayinlanan “Using The Technological, Pedagogical, and
Content Knowledge Framework to Design Online Learning Environments and Professional
Development” (f=117), Prystowsky, B. J. & Bordage, G. tarafindan yapilan ve 2011 yilinda yayinlanan “An
Outcomes Research Perspective on Medical Education: The Predominance of Trainee Assessment and
Satisfaction” (f=108) ve Nugent, G., Barker, B., Grandgenett, N. Adamchuk, V. tarafindan yapilan ve 2010
yilinda yayinlanan “Impact of Robotics and Geospatial Technology Interventions on Youth STEM
Learning and Attitudes” (f=107) en fazla atif alan ¢alismalardir. Bu calismalara yapilmis atif sayilari 100tn
Uzerindedir.

WoS veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde CBS ile ilgili yayimlanan akademik
calismalarda GIS (CBS), Geographic information Systems (Cografi Bilgi Sistemleri), education (egitim), ICT
(bilgi ve iletisim teknolojileri) GPS (Global Positioning System), geography (cografya), technology
(teknoloji), e-learning (e-6grenme), teaching (6gretim) ve remote sensing (uzaktan algilama) en fazla
kullanilan anahtar kelimelerdir. Anahtar kelimeler akademik bir calismada ele alinan konu ve yayinin
icerigi hakkinda okuyucuya ve arastirmacilara fikir vermektedir. Bu ¢alismada analiz edilen calismalarin
CBS icerikli olmasi ve WoS'ta egitim kategorisinin secilmesinden dolayl anahtar kelime sikliginin CBS,
6grenme ve cografya ile ilgili olmasi olagan bir durum olarak degerlendiriimektedir. Grafikte
okunabilirligi arttirmak ve analizi kolaylastirmak icin bir anahtar kelimenin minimum olusum sayisi 2
olacak sekilde yapilan anahtar kelime sosyal ag analizinde 2.752 anahtar kelimenin 383'Unln bu esik
degerini astigi belirlenmistir. Anahtar kelime sosyal ag analizinde egitim kategorisinde yer alan bilimsel
yayinlarin 30 kime altinda gruplandidi, bu kiimelerde en sik yer alan anahtar kelimelerin sirasiyla GIS
(CBS), Geographic information Systems (Cografi Bilgi Sistemleri), education (egitim), remote sensing
(uzaktan algilama), geography (cografya), e-learning (e-6grenme) ve geographical education (cografya
egitimi) oldugu belirlenmistir. Anahtar kelimelerden baglanti glicti (bg) en ylksek olanlarin ise sirasiyla
GIS (CBS), Geographic information Systems (Cografi Bilgi Sistemleri), education (egitim), e-learning (e-
6grenme), remote sensing (uzaktan algilama), geographical education (cografya egitimi) ve technology
(teknoloji) oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak bu arastirmada WoS veri tabaninda egitim arastirmalar kategorisinde ulasilabilen
CBS ile ilgili yayinlar; sayisi, dili ve tiirli, bu alanda yayin yapan yazarlarin calistigi veya desteklendigi
kurumlar, kaynak tirleri, katki saglayan Glkeler, Glke isbirlikleri, atif analizi ve anahtar kelimeler gibi bir¢ok
bilesene gore incelenerek mevcut arastirmalarin egilimleri ile ilgili bulgulara ulasiimaya calisilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak su dnerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirmanin verileri Web of Science (WoS) veri tabaninda egitim arastirmalari kategorisinde
ulasilabilen CBS icerikli akademik calismalara iliskin verilerle sinirlandirilmistir. Benzer konuda
Scopus, EBSCO, Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar gibi farkl veri tabanlarindan elde edilen
verilerle calismalar gerceklestirilebilir.

e Arastirmanin kapsami genisletilerek WoS veya diger farkl veri tabanlarina dayali olarak egitim
arastirmalan kategorisi disindaki disiplinlerde de CBS ile ilgili yapilmis calismalarin egilim ve
trendlerini belirlemeye ydnelik ¢alismalar yapilabilir.
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e Arastirmada ortak yazarlik analizinde Turkiye'nin Ulkeler arasi is birliginde az baglantiya sahip
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgudan hareketle CBS Uzerine calisan Tirkiye'deki arastirmacilarin
diger ulkelerdeki arastirmacilar ile is birligine dayali bir bigcimde calismalarini gerceklestirmeleri
Onerilebilir.
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Abstract

Learning is a concept that is not only aimed at a certain time or process but
continues throughout life. It is important for prospective teachers who will
undertake teaching in their professional lives and have a leading role in adapting
to changes, to have lifelong learning competencies. In this context, the study
aimed to reveal the lifelong learning competencies and determinants of
prospective teachers. The research was carried out with the case study method.
The design of the research is the nested multiple case design. In this context, 7
experts by using the criterion sampling technique and 104 pre-service teachers by
using the appropriate sampling technique were included in the study group. Data
were collected with a semi-structured interview form developed by the researcher
and a lifelong learning proficiency questionnaire. Expert opinion was taken for the
reliability of the data collection tools and the Cronbach alpha reliability coefficient
of the survey was calculated. The Cronbach alpha reliability coefficient of the
survey was calculated as .824. Data were analyzed using content analysis,
percentage, frequency and mean analysis. In the content analysis, the opinion
agreement rate between the two coders was examined and the opinion agreement
was determined as 83.3%. According to the results of the research, lifelong
learning competencies of prospective teachers are moderate. Experts have stated
that prospective teachers must have the competencies to learn to learn and use
technology consciously in order to be lifelong learners. They also state that a
lifelong learning course is needed so that they can use their lifelong learning
competencies, improve themselves and adapt to innovations, and that emphasis
should be placed on practice by integrating them with other courses. As a result
of the research, lifelong learning course can be recommended as a compulsory
course in all departments in education faculties.
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Extended Abstract

Problem: Rapid innovations in the field of science and technology have certain effects on economic,
educational and social systems. Nowadays, information is constantly renewed and used, shared,
evaluated and stored through technology. It has become a necessity for educated individuals to have
the skills to access, organize, evaluate and communicate information (Toprakcy, 2005). The
differentiation of learning needs of individuals, the development and widespread use of
communication technologies, the increase in technological opportunities, and the changing
expectations of the business world from employees have been effective in the emergence of the
concept of lifelong learning (Knapper & Cropley, 2000).

Lifelong learning is not just about learning knowledge. According to Chapman et al. (2005),
lifelong learning aims at a highly skilled workforce, democracy for the whole society, and a quality life
to be offered to individuals. In this context, the study aimed to reveal the lifelong learning competencies
and determinants of prospective teachers. For this purpose, the main problem of the research is "What
are the lifelong learning competencies and determinants of prospective teachers, according to the
opinions of experts and teacher candidates?", and the sub-problems are "What are the determinants of
the lifelong learning competencies of prospective teachers, according to the opinions of experts?" and
"What are the lifelong learning competencies of prospective teachers, according to their opinions?" was
determined as .

Method: In line with the purpose of the study, data diversification was made by use of literature
review, interview form with experts and questionnaire. In this context, the study was carried out with the
case study method. Case studies are studies in which researchers examine a situation in depth and in
detail by using multiple data collection tools such as observation, interview, questionnaire, scale and
document, and by going to data diversity (Creswell, 2007). In the study, the holistic single case design
was used as a design. The design of the research is the nested multiple case design.

In the study, the study group was determined according to the criterion sampling technique.
Criterion sampling is the type of sampling in which people with certain criteria are included in the sample
according to the problem situation of the research while choosing the sample group (Blyukoztirk et al.,
2011). Among the participants whose expert opinion was taken, the criteria were determined as having
done scientific work in the field of lifelong learning, and being educated at the faculty of education and
voluntary participation from the students. In addition, opinions were taken from 104 pre-service teachers
determined by convenient sampling technique in order to get opinions from the pre-service teachers.

In the study, data diversity was tried to be used by using different data collection tools to collect
data. In this context, the deficiencies revealed in the studies on lifelong learning in the literature, the
semi-structured interview form developed by the researcher and the lifelong learning competency
questionnaire developed by the researcher were used as data collection tools. The cronbach alpha
reliability coefficient of the questionnaire is .824.

After the opinions obtained from the experts were deciphered as text, they were analyzed by
content analysis. Content analysis is to analyze the content of texts or messages in an objective,
measurable and verifiable way (Fiske, 1996). Opinions obtained from pre-service teachers were analyzed
as average, percentage and frequency. Since the questionnaire is arranged as a 5-point Likert, the scores
obtained from each question are between 1-5. When we divide the scores of the prospective teachers
from the survey into 3, 1.00-2.32 is low, 2.33-3.65 is medium, and 3.66-5.00 is high.

Many different measures were taken to ensure validity and reliability in the research. To ensure
validity; while preparing the data collection tools, precautions were taken such as explaining the process,
explaining the expert opinions and the arrangements made in this direction, quoting directly from the
opinions of the participants, explaining the method and the sample group with their justifications, and
explaining the analysis of the data.

To ensure reliability in the research; measures such as preventing data loss, presenting the findings
in an objective way without commenting, and calculating the agreement of opinion were taken. Miles
and Huberman's (1994) vision agreement formula was used for the agreement of opinion. According to
this formula, the opinion agreement rate between the two coders in the content analysis of the study
was determined as 83.3%.
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Findings: Experts stated that in order to improve the lifelong learning skills of pre-service teachers, they
should give lectures under the theory theme (f: 4) and give them the opportunity to practice under the
practical theme (f: 4).

On the question of what pre-service teachers need to become lifelong learners, the experts
expressed their opinions as learning to learn (f:4), using technology (f:3) and European Union key
competencies (f:1) under the theme of lifelong learning competency. The answers given by the experts
on how pre-service teachers can use their lifelong learning skills in their professional lives are as self-
development (f:5) and adaptation to innovations (f:2) under the theme of transformation. Experts
evaluate the deficiencies in the field of lifelong learning as lack of courses (f:4) and lack of acquisition
(f:2). Experts stated that it should be given as a separate course under the necessary theme of the lifelong
learning course in education faculties (f:4) and integrated into the related courses (f:3).

Among the reverse items, the lowest average of the prospective teachers was 4.25, "I partially
know what my rights and responsibilities are as a citizen" and the highest was 1.74, "There is no need
for communicative skills such as written, verbal, gestures and mimics to communicate in my mother
tongue”. In the non-reversed items, the highest average is 4.60, "l show respect and interest in different
ideas, beliefs, feelings, thoughts and cultures” and the lowest average is 2.66, "l have the four basic skills
of speaking, writing, listening and understanding in a foreign language".

From the sub-dimensions of the pre-service teachers' lifelong learning competencies survey; pre-
service teachers' levels for digital competence and learning to learn competence were high, while other
sub-dimensions were moderate. The lifelong learning proficiency levels of pre-service teachers are
moderate for the survey in general.

Suggestions and Conclusions: In the research, experts stated that in order for pre-service teachers to
develop their lifelong learning skills, it should be given as a course in faculties and practices related to
lifelong learning should be included. In the literature, Scheuch, Shouping and Gaston (2009) stated that
with creative activites, Kilag et al. (2023) stated that an environment where candidates can gain practice
and experience, and Gedik and Sarpkaya Aktas (2016) stated that environments that can increase their
skills are necessary.

Within the scope of the study, data were collected by using the lifelong learning competency
questionnaire developed by the researcher with 104 pre-service teachers and the opinions of the pre-
service teachers were determined. The dimensions of learning to learn and digital competencies of
prospective teachers were determined as high level, while other dimensions and the overall scale were
determined as medium level. Similarly, Gencel (2013) stated that the areas in which pre-service teachers
feel the most inadequate in lifelong learning are communication in a foreign language and social and
civic competences. It is expected that pre-professional lifelong learning competencies and the elements
that make up it are at a high level so that they can be helpful and role models for learners, conduct
research and learn, and catch up with changes. For these reasons, it is a necessity that both lifelong
learning courses should be given in education faculties and that they should be associated with related
courses. Selvi (2011) stated that pre-service teachers in Turkey graduated from education faculties
without gaining lifelong learning skills; Scheuch, Shouping, and Gaston (2009) stated that universities
have a culture of research, innovation, change and creativity.

In Turkey, Lifelong Learning and Adult Education Departments were established within education
faculties in 2016. There is no undergraduate level education in these departments. In some universities,
postgraduate education is provided, and it is seen that lifelong learning is included as a course in these
universities. Out of 84 universities with education faculties, only 21 universities, that is 25%, have lifelong
learning courses. At the undergraduate level, the course is compulsory in only one university, while it is
optional in others. In this context, it stands out as a deficiency that lifelong learning courses are not
given enough place in education faculties.

As a result, it can be said that there is a need for lifelong learning courses in education faculties
according to expert and student opinions and studies in the literature. In the face of the changing
conditions of the day, it can be suggested that the lifelong learning course should be given as a
compulsory course in faculties in order to renew themselves, to catch up with the changes, to be a role
model for the learners in their professional life, and to gain knowledge and competencies for their
professional development
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Ozet

Ogrenme, sadece belli bir zamana veya siirece yénelik degil tiim hayat boyu devam
eden bir kavramdir. Ozellikle bilginin dedisken bir yapt gésterdigi giiniimiizde
bireylerin hem meslek hem de sosyal hayatina uyum saglayabilmesi yasam boyu
6grenme ile mimkiindir. Meslek yasantisinda o6gretme isini Ustlenecek ve
degisimlere uyum saglamada 6ncii olma rolleri olacak dgretmen adaylart icin E-Uluslararast
yasam boyu 6grenme yeterliklerine sahip olmalart énemlidir. Bu kapsamda Egitim Arastirmalar
calismada, O6gretmen adaylarinin  yasam boyu égrenme  yeterliklerini ve
belirleyicilerini ortaya koymak amaclanmustir. Arastirma, durum ¢alismast yéntemi
ile yiuratilmistir. Arastirmanin deseni ise i¢ ice ¢oklu durum desenidir. Bu
kapsamda élciit 6rnekleme teknigi kullanarak yasam boyu 6grenme alaninda
calisma yapmis 7 uzman ve uygun 6rnekleme teknigi kullanarak 104 dgretmen
adayt calisma grubuna dahil edilmistir. Veriler arastirmact tarafindan gelistirilen
yart yapulandirdmis gériisme formu ve yasam boyu dgrenme yeterlik anketi ile
toplanmustuwr. Veri toplama araglarinin glivenirligi icin uzman gérisi alinmis ve
anketin cronbach alpha giivenirlik katsayist hesaplanmustur. Anketin cronbach alpha Arastirma Makalesi
glivenirlik katsayist 0.824 olarak hesaplanmstir. Veriler, icerik analizi, ytizde,
frekans ve ortalama analizleri kullanarak ¢éziimlenmistir. Yapilan icerik analizinde
iki kodlayict arasindaki goriis uyum oranina bakdmus ve gériis uyumu %83,3 olarak
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarina gére, égretmen adaylarinin yasam boyu
6grenme yeterlikleri orta diizeydedir. Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin yasam boyu
6grenen olabilmeleri icin égrenmeyi 6grenme ve teknolojiyi bilingli bir sekilde
kullanabilme yeterliklerine sahip olmalart gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yasam
boyu égrenme yeterliklerini kullanabilmeleri icin kendilerini gelistirme ve yeniliklere
uyum saglayabilmeleri bunun icinde yasam boyu 6grenme dersine ihtiyac oldugunu
ve baska derslerle entegre edilerek uygulamaya agurlik verilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Arastirmanin sonucunda yasam boyu dgrenme dersi egitim
fakiiltelerinde biitiin boliimlerde zorunlu ders olarak énerilebilir.
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GiRiS

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizl yeniliklerin ekonomik, egitimsel ve sosyal sistemler lizerinde
belirli etkileri bulunmaktadir. Artik bilgi stirekli yenilenmekte olup, teknoloji vasitasiyla kullaniimakta,
paylasiimakta, degerlendiriimekte ve depolanmaktadir. Egitimli bireylerin bilgiye erisme, bilgiyi organize
etme, degerlendirme ve iletme becerilerine sahip olmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Toprakgi, 2005).
Bu durum bilgiyi paylasan ve bilgiye ulasma yollarini 6greten 6gretmenleri de yakindan etkilemis ve
onlardan yasam boyu 6grenen olmalari beklentisine yol acmistir. Ogretmen adaylarinin, yasanan
degisimlerin farkinda olmalari ve daha meslege baslamadan 6nce uyum saglayabilmeleri yasam boyu
6grenen olabilmelerinden ge¢mektedir.

Bireylerin  6grenme ihtiyaglarinin  farklilagsmasi, iletisim teknolojilerinin  gelismesi  ve
yayginlasmasi, teknolojik imkanlarin artmasi, is dlinyasinin galisanlardan beklentilerinin degismesi yasam
boyu 6grenme kavraminin ortaya cikmasinda etkili olmustur (Knapper ve Cropley, 2000). Ayrica
dijitallesmenin hayatin her alaninda yayginlasmasi, bilginin degiskenlik gdstermesi, yeni mesleklerin
ortaya ¢ikmasi veya var olanlarda gerekli olan bilgi ve yeterliklerin degismesi ve bunlara bagh olarak
bireylerin ve toplumlarin ihtiya¢c ve beklentilerinin degismesi de yasam boyu 6grenmenin ortaya
¢tkmasinda ve 6nemli hale gelmesinde etkili olmustur.

Yasam boyu 6grenme, bireysel, sosyal veya mesleki nedenlerden dolayi kisilerin kendilerini
degistirip gelistirmesidir (Toprak ve Erdogan, 2012). Hem formal hem de informal egitimi kapsayan
yasam boyu 6grenme, kisilerin yasamlari boyunca karsilastiklari her turli bilgi, deger, beceri ve niteligin
kazanildigi ve bu kazanimlarin gunlik yasamda uygulanabildigi strectir (Candy, 2003). Bu tanimlarin
ortak noktasi yasam boyu 6grenmenin hem 6rgiin hem de yaygin olmasi, streklilik arz etmesi ve
bireylere glinliik ve meslek yasaminda gerekli bilgi ve yeterliklerin kazandirilmaya calisiimasidir.

Yasam boyu 6grenme sadece bilgi 6grenmeden ibaret degildir. Chapman vd.'ne (2005) gore
yasam boyu 6grenmede, yiksek diizeyde beceriye sahip isgucl, tim topluma ydnelik demokrasi ve
bireylere sunulacak kaliteli bir yasam amaclanmaktadir. Yasam boyu 6grenmede, bireylerin is ve sosyal
hayati ile ilgili olarak bazi bilgi, beceri ve yeterlikleri kazanarak; gelisimlerini saglamak, toplumsal birlik
ve kalkinmaya yardimci olmak ve ekonomik gelismelere katki saglamak gibi tGi¢ 6nemli amaca ulagsmak
hedeflenir (Babanli ve Akgay, 2018).

Yasam boyu 6grenen olabilmek icin bazi yeterliklere sahip olmak gerekir. Bu yeterlikleri Avrupa
Komisyonu (European Commission, 2005) 8 baslik altinda toplamistir. Bunlar; Anadilde iletisim
Yeterlikleri: Bireylerin sahip olduklari anadillerinde sozli ve yazili olarak duygu ve duslincelerini ifade
edebilmesi. Yabanci Dil Yeterligi: Bireylerin yabanci bir dili s6zIU ve yazili olarak kullanabilme, bir metni
okuyup anlayabilme ve kendini ifade edebilmesi. Fen ve Teknoloji ile ilgili Temel Yeterlikler: Bireylerin
fen ve teknolojideki temel ilkeleri bilimsel streg becerilerini 6grenebilme ve gelismeleri takip edebilme.
Matematiksel Yeterlikler: Bireylerin temel diizeydeki matematiksel becerileri, kavramlari kullanabilme,
dort islem becerisine sahip olma ve gunlik yasamda karsilasilan problemleri cozebilme. Dijital Yeterlikler:
Bireylerin dijital teknolojileri kullanarak bilgiye ulasma, Uretme, depolama ve transfer etme internet
uzerinden ilgili paydaslarla iletisime gecme ve isbirligi kurabilme. Ogrenmeyi Ogrenmeye Iliskin
Yeterlikler: Bireylerin diistinme becerilerini kullanarak kendi 6grenme sureclerini diizenleyebilme. Sosyal
Sorumluluga iliskin Yeterlikler: Bireylerin icinde yasadigi toplumdaki sosyal yasama daha etkin ve islevsel
sekilde katilabilme. Kdltirel Yeterlikler: Bireylerin, medya, sanat, resim, edebiyat vb. alanlarinda
duygularini ifade etme ve yaratici fikirler gelistirme yeterlikleri seklinde tanimlanmistir.

Tirkiye'de yasam boyu 6grenme yeterince bilinen bir kavram olmadigi icin egitimlere de zorunlu
olmadigi miiddetce diistik katilima yol agmaktadir. insanlarda cogunlukla egitim égretim faaliyetleri bir
ise girene kadar 6nemli oldugu distnilmekte yasam boyu devam ettigi farkindaligi diisiik kalmaktadir.
Toplumda yasam boyu 6grenme kiltiiri olusmasiyla, daha fazla kisiden, egitim ve 6gretim talebi
gelebilecek dijitallesmenin sundugu imkanlardan da faydalanarak dezavantajl kisiler de dahil olmak
Uzere ¢ok sayida kisi firsatlardan yararlanabilecektir. Bu kapsamda yasam boyu 6grenme faaliyetlerinin
Ulke capinda sistematik olarak yirttilmesine ihtiyag vardir (Urhan, 2020). Bu ise anaokulundan itibaren
Universiteler de dahil olmak tizere hem 6rglin hem de yaygin egitim ile miimkindur.
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Ogretmenlerin topluma yén verme ve degisimlerin énciisii olma rolleri diisiinildiginde yasam boyu
ogrenme yeterliklerine sahip olmalari beklenir (Toprakgi, 2017). Bireylerin yasam boyu Ogrenme
yeterliklerini kazanabilmesi icin rehber ve model olarak goriilen 8gretmenlerin bahse konu yeterliklere
ne derece sahip olduklari nemlidir (Gencel, 2013). Chapman vd. (2003) yasam boyu 6grenen toplumlarin
ortaya ¢lkmasinda o6gretmen egitimini vurgulayarak 6gretmen adaylarina yasam boyu o6grenme
yeterliklerinin kazandirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
ogretim teknolojilerindeki yenilikleri takip etme, alanlarindaki gelismeler ve bilgi degisimlerinden
haberdar olabilmeleri icinde s6z konusu yeterliklere sahip olmalari gerekir.

Alanyazinda Karakis ve Demirtas (2022) 471 6gretmen adayi ile yaptiklar calismada, 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini orta dizey olarak belirlemislerdir. Yasa (2018) 539
ogretmen adayi ile yaptigi ylksek lisans calismasinda 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
dlzeylerini orta dlizey olarak bulmustur. Bulac ve Kurt (2019) egitim fakultesi son sinifta 8grenim goren
394 6gretmen adayi ile yaptiklar calismada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu egilimlerini orta-Ust
diizey olarak belirlemislerdir. Gir Erdogan, Bayat ve Sentiirk (2017) 227 pedagojik formasyon 6grencileri
ile yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme dizeylerini orta diizey olarak
belirlemislerdir. Duymus ve Sulak (2018) farkli bolimlerde 6grenim goren 104 son sinif 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini orta diizey olarak ifade etmislerdir. Tunca, Alkin Sahin ve
Aydin (2015) 286 6gretmen adayi ile yaptiklari calismada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
egilimlerini dusuk dizey olarak belirlemislerdir. Eksioglu, Tarhan ve Cetin Gundlz (2017) Marmara,
Karadeniz ve i¢ Anadolu bélgelerinden birer (iniversite alarak 352 6gretmen adayi ile olusturduklari
orneklem grubundaki katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimlerini disik olarak tespit etmislerdir.
Erglin ve Kurnaz (2017) uzaktan egitim ile pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin yagam
boyu 6grenme egilimlerini diislik diizey olarak ortaya koymuslardir. Giizel (2017) ortadgretim fen ve
matematik egitimi alan 411 6gretmen adayi ile yaptiklar ¢alismada katilimcilarin yasam boyu 6grenme
egilim duzeylerini disik olarak ifade etmistir. Gologlu Demir (2022) 357 6gretmen adayi ile yaptiklari
calismada yasam boyu 6grenme egilimlerinin distk oldugunu vurgulamistir.

Ulusal alanyazinda 6gretmen adaylarinin egitim 6gretim siire¢lerinde yasam boyu 6grenmenin
onemini ortaya koyan calismalar da sayica fazladir. Bula¢ ve Kurt (2019) 6gretmen adaylarinin,
arastirmaci, 6grenmeye istekli ve yasam boyu o6grenmelerini strdirmek icin cabalayan bireyler
olduklarini ifade etmislerdir. Gologlu Demir (2022) aday 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini
gelistirebilmek icin egitim fakultelerinde konu ile ilgili hem ders hem de ders disi egitim faaliyetlerinin
gelistirilmesi gerektigini bildirmistir. Aykac ve Aslandag (2019) pedagojik formasyon programi 6gretmen
adaylari ile yaptiklar ¢alismada, egitim fakultelerinin programlarinda yasam boyu 6grenme egilimini
artirma ve destekleme adina etkinlikler diizenlenmesi gerektigini vurgulamislardir. Kili¢ (2014), 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenmenin geregine ve 6nemine inandiklarini ve egitim fakdiltelerinin
programina yasam boyu égrenme ile ilgili dersler konulmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica farkindaligin
artilmasinin amaclandigi bu derslerde yasam boyu 6grenme becerileri, geregi, 6nemi, olumlu ve olumsuz
bakis acilarina yer verilmesi gerektigi ortaya konmustur. Ozoglu ve Kaya (2021), 6gretmen adaylarinin
Ulkenin gelecegini sekillendirmede 6nemli rol oynayacak kisiler oldugunu bu nedenle yasam boyu
o6grenme beceri ve kazanimlarinin programlara ciktilarini cesitli sekillerde gorilebilecek sekilde entegre
edilmesi gerektigini 6ne stirmuslerdir. Demiralp ve Kazu (2017), egitim fakiltelerinde aday 6gretmenlere
yasam boyu 6grenmeye iliskin kisisel ve mesleki yetkinliklerini gelistirmelerine yodnelik ortamlar
olusturarak, yonlendirmeler vyaparak, danisma ve rehberlik hizmetleri verilmesi gerektigini
belirlemislerdir. Ayni sekilde Gedik ve Sarpkaya Aktas (2016), 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenmeyi gerekli gordiklerini ve yasam boyu 6drenme becerilerini kazanabilecekleri ortamlar
olusturulmasi gerektigini, 6gretmen adaylarina komposizyon yazdirarak topladiklar verilerle elde
etmiglerdir. ilic ve Haseski (2019) égretmen adaylarinin biyiik cogunlugunun yasam boyu égrenme
dersinden haberdar olmadigini, dersin gerekli oldugunu, bireysel, sosyal ve mesleki anlamda
beklentilerinden dolayi dersi segmek istediklerini belirlemislerdir. Cagatay (2021) yasam boyu 6grenme
dersini secen 38 6gretmen adayi ile yaptigi goériismelerde adaylarin, ders hakkinda bilgi sahibi olmadigi
derse ve iliskin kavramlarla ilgili bilgilere ihtiyaclari oldugunu belirtmistir.

Uluslararasi alan yazinda da yasam boyu 6drenmenin 6gretmen adaylar igin éneminden
bahsedilmistir. Scheuch, Shouping ve Gaston (2009) 6gretmen adaylarinin branglari ile ilgili egitim
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almalarinin yeterli olmadidini, yasam boyu 6grenme becerileri gibi temel yasam becerilerinin fakulltedeki
ogretim programlari icerisine ortlk bir sekilde yaratici etkinliklerle eklenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Stefanov, Naskinova ve Rouman (2007), égretmen adaylari icin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin
onemine vurgu yaparak, 6gretmen adaylarina bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma olanagi saglayan
ogretmen yetistirme programlariyla gretmenlerin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin gelistigini tespit
etmislerdir. Duta ve Rafaila (2013) konuyu egitim fakultesindeki 6gretim elemanlarinin gorislerine gore
degerlendirmis, o6drencilerin  mesleki gelisim ile profesyonelliklerini artirmalari  ve bilgilerini
giincellemeleri icin YBO'ye ihtiyaclar oldugu ifade etmislerdir. Ogretim elemanlar ile yapilan bir
calismada Kilag vd. (2023) 6gretim elemanlari, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini
gelistirmede daha fazla uygulama ve deneyim elde edebilecekleri ortamlar olusturulmasi ve teknolojinin
yenilik¢i yanlarinin bu ortamlara dahil edilmesini vurgulamislardir. Matsumoto, Ramirez-Montoya ve
Glasserman (2022) egitim fakdltelerindeki 6gretim programlarinin 6gretmen adaylarini etkili 6gretim ve
yasam boyu 6grenme egilimlerini gelistirmeye yodnelik hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Coronado ve Alentejan (2020) calismalarinda yasam boyu 6grenme ile is-yasam dengesi arasinda pozitif
ve anlaml bir iliski oldugunu belirleyerek yasam boyu 6grenme becerileri ile donatilmis 6gretmen
egitiminin 6gretmen adaylarina meslek yasamlarinda ogrencileri ve velileri ile olumlu bir is-yasam
dengesi gelistirebileceklerini ileri strmdislerdir. Battulga ve Sandui (2022) yasam boyu 6grenme
konusunda profesyonel bir 6gretmen icin gerekli yeterliliklerin neler oldugu ve bu konuda 6gretmenlerin
mesleki gelisim sirecinin hayati kisminin ne oldugu sorularina cevap aramak icin delphi yontemini
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, yasam boyu 6grenme yeterlikleri icin 12 kisilik 6zelligi, 51 bilgi
becerisi, 9 tutum ve 8 deger olmak lzere toplam 80 gdsterge belirlemislerdir.

Yasam boyu 6grenme ile ilgili, Olcek gelistirme, egilimlerin belirlenmesi, énemi ve diger
degiskenlerle arasindaki iliskilerin incelendigi calismalar mevcut olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin
yasam boyu o6grenme yeterliklerinin belirleyecileri ve egitim fakiltelerinde ders olarak konulmasina
yonelik ihtiyac belirleme calismalarina rastlanmamustir. ihtiyag, bir amaca ulasabilmek icin gerekli olan
seylerdir. ihtiya¢ analizi ise, bu gerekli olan seyleri belirleyebilmek icin verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve betimlenmesi surecidir (Acar Erdol ve Gozutok, 2017). Egitimde ihtiyaclarin belirlenmesi
program gelistirme surecinin ilk asamasidir. Strecin dogru bir bicimde sekillendirilebilmesi igin ilk
asamanin titizlikle yuritilmesi gerekir. ihtiyac analizi calismalar programin amaclarinin gercek anlamda
neler oldugunu ortaya koymaya yardimc olur. Bu nedenle ihtiya¢ belirleme calismalarinda, bireyin,
toplumun ve konu alani ile ilgili ihtiyaclarin neler oldugu belirlenmeye calisilir (Demirel, 2015). Bu
calismanin da o6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme ile ilgili belirleyicilerini ve ihtiyaglarini
belirleyebilme adina alan yazindaki boslugu doldurmasi beklenmektedir. Bu kapsamda arastirmanin
problemi, “uzman ve 6gretmen adaylarinin goruslerine gére 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme
yeterlilikleri ve belirleyicileri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir. Bu soruya asagida verilen iki temel alt
problem ile cevap verilmeye calisiimistir.

1. Uzman gorislerine 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliliklerinin belirleyicileri
nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine katilma durumlari ne diizeydedir?

YONTEM
Arastirmanuin Modeli

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin giinimuzin gerekliliklerinden olan yasam boyu 6grenme
yeterliklerini ve belirleyicilerini ortaya koymalari amacglanmistir. Amacg dogrultusunda alan yazin taramasi,
uzmanlarla goérisme formu ve anket kullanarak veri ¢esitlemesine gidilmistir. Bu kapsamda calisma
durum calismasi yontemi ile yuritllmasttr. Durum calismasi, arastirmacilarin bir durumu, gozlem,
gorisme, anket, dlcek ve dokiiman gibi ¢oklu veri toplama aracglar kullanip veri ¢esitlemesine giderek
ele alinan durumun derinlemesine ve detayh bir sekilde inceledigi calismalardir (Creswell, 2007).
Calismada, desen olarak ic ice coklu durum deseni kullaniimistir. ic ice coklu durum deseni, kendi icinde
birden fazla analiz birimi olan birden fazla durumun oldugu ¢alismalardir (Yin, 2014). Calisma grubunda
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yer alan uzmanlar farkli unvan ve farkli Universitelerde, 6gretmen adaylari ise 6zel egitim ve sinif
ogretmenligi bolimleri ile sinirhdir.

Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu, amacgh 6rnekleme tirlerinden 6lciit ornekleme teknigine gore
belirlenmistir. Olciit drnekleme, drneklem grubu secilirken arastirmanin problem durumuna gére belirli
Olcltlere sahip kisilerin drnekleme dahil edildigi 6rneklem tiridir (Buylkoztirk vd., 2011). Uzman
gorisu alinan katilimcilardan 6lglt olarak, yasam boyu 6grenme alaninda bilimsel ¢alisma yapmis olmak,
ogrencilerden ise egitim fakiltesinde egitim aliyor olma ve gonilli katihm saglama olgltler olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda calismaya 7 uzman (1 Prof. Dr,, 3 Dr. Ogr. Uyesi, 2 Ogr. Gér. Dr. ve 1 Bilim
Uzmani) katilmistir. Bilim uzmani olan katiimcinin ylksek lisans tez konusu, yasam boyu 6grenmedir.
Prof. Dr. unvanina sahip katilimcinin ise doktora tez konusu yasam boyu 6grenmedir. Diger uzmanlar ise
doktor derecesine sahip ve konu ile ilgili makale veya bildiri calismalarina sahiptir. Calismaya katilan
o6gretmen adaylari ise uygun érnekleme teknigine gore belirlenen 104 kisidir. Uzman katilimcilara ait
demografik 6zellikler Cizelge 1'de verilmistir.

Cizelge 1. Uzman grubun demografik ézellikleri

Katilimcilar Unvan n %
Prof. Dr. 1 14.2
Dr. Ogrt. Uyesi 3 428
Uzmanlar Ogr. Gor. Dr. 2 28.8
Bilim Uzmani 1 14.2

Toplam 7 100

Cizelge 1'de ki verilere gore goris bildiren uzmanlarin; %14.2 si (n:1) Prof. Dr., %42.8'i (n:3) Dr.
Ogrt. Uyesi, %28.8'i (n:2) Ogr. Gor. Dr. ve %14.2 si (n:1) Bilim uzmanidir.

Ogretmen adaylarina ait demografik 6zelliklere ise Cizelge 2'de yer verilmistir.

Cizelge 2. Ogretmen adaylarinin demografik ézellikleri

Katihmcilar n %
Erkek 41 394
Cinsiyet Kadin 63 60.6
1 35 336
" 2 43 413
Ogretmen adaylari Sinif 3 14 134
4 12 1.7
Ozel egitim 32 30.7
BSIim Sinif égretmenligi 72 69.3
Toplam 104 100

Cizelge 2'de ki verilere gore 6gretmen adaylarinin %39.4'U (n:41) erkek, %60.6's! (n:63) kadindir.
%33.6's1 (n:35) 1.sinif, %41.3'G (n:43) 2.sinif, %13.4'G (n:14) 3.sinif ve %11.7'si (n:12) 4.sinif 6grencisidir.
BolUm olarak ise %30.7'si (n:32) 6zel egitim 6gretmenligi ve %69.3'U (n:72) sinif dgretmenligi bélimiinde
ogrenim gormektedir.

Veri Toplama Araclart

Galismada veri toplamak icin farkli veri toplama araclar kullanarak veri cesitlemesi yoluna
gidilmeye calisiimistir. Bu kapsamda yari yapilandiriimis gériisme formu uzmanlara ve anket veri toplama
araci olarak 6gretmen adaylarina uygulanmistir.

Yari Yapilandirilmis Gorisme Formu: Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan olusturulan ve
bes sorudan olusan yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Gériisme formunda, Ogretmen
adaylarinin yasam boyu égrenme yeterliklerinin gelistirilmesi icin neler yapilmalidir? Ogretmen adaylar
yasam boyu dgrenen olabilmek icin nelere ihtiyac duyarlar? Ogretmen adaylari meslek yasamlarinda
yasam boyu 6grenme yeterliklerini nasil kullanabilirler? Yasam boyu 6grenmenin dgretilmesi ile ilgili
alandaki eksiklikler nelerdir? Egitim fakiltelerinde yasam boyu 6grenme dersine ihtiya¢c var midir?
Sorularina yer verilmistir. Sorular hazirlandiktan sonra iki alan uzmanindan goéris alinmis ve bir sorunun
benzer nitelik tasimasi nedeniyle ¢ikariimasina karar verilerek bes soru seklinde son hali verilmistir.
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Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri Anketi: Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan Avrupa
Komisyonunca (2005) belirlenen yasam boyu 6grenme yeterlikleri dikkate alinarak anket gelistirilmistir.
Hazirlanan anket maddeleri 11 uzmanin goéristine sunulmus uzmanlardan 4'G donlt vermistir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda bir madde ikiye bolinmus ve kiltirel yetkinlik ile ilgili bir soru
eklenerek toplam 23 maddeden olusan bir anket elde edilmistir. Anket ilk &nce 17 6grenciye uygulanmig
sorularin anlasilabilirligi ile ilgili 8grencilerden herhangi bir olumsuz dénit olmamistir. Anketin cronbach
alpha gtivenirlik katsayisi 0.824 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Uzmanlardan elde edilen goérisler metin olarak transkript edildikten sonra igerik analizi ile
cdziimlenmistir. icerik analizi, metinlerin veya iletilerin iceriginin nesnel, dlcilebilir ve dogrulanabilir bir
sekilde coziimleyebilmektir (Fiske, 1996). Ogretmen adaylarindan elde edilen gérisler ise ortalama,
ylzde ve frekans seklinde analiz edilerek verilmistir. Anket 5’'li likert olarak dizenlendigi icin her bir
sorudan alinan puanlar 1-5 arasindadir. Ogretmen adaylarinin anketten aldiklari puanlarin diizeylerini
3'e ayirdigimizda 1.00 — 2.32 arasi diislik, 2.33 — 3.65 arasi orta ve 3.66 — 5.00 arasi ylksek dlzeydir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve givenirligi saglamak icin bircok farkli dnlemler alinmistir. Gegerligi
saglamak icin; veri toplama araclari hazirlanirken siirecin agiklanmasi, alinan uzman goérusleri ve bu
dogrultuda yapilan dizenlemelerin agiklanmasi, katiimcilarin gorislerinden dogrudan alintilar yapma,
yontemin ve &rneklem grubunun gerekgeleriyle agiklanmasi ve verilerin analizinin agiklanmasi gibi
onlemler alinmistir.

Arastirmada guvenirligi saglamak icin; veri kaybinin énlenmesi, bulgularin yorum yapmadan
objektif bir sekilde sunulmasi ve goriis uyumunun hesaplanmasi gibi énlemler alinmistir. Gériis uyumu
icin  Miles ve Huberman'in (1994) goéris uyumu formili kullaniimistir. Bu formile gore
[G.U=G.B/(G.B+G.A)*100] goriis uyumunun %70 ve Uzeri olmasi yeterlidir (Miles ve Huberman, 1994).
Galismada icerik analizinde iki kodlayici arasindaki gériis uyum orani %83,3 olarak belirlenmistir. Ayrica
anketin cronbach alpha guvenirlik katsayisi 0.824 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR

1. Uzman Goriislerine Gore Ogretmen Adaylaruinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliliklerinin
Belirleyicileri Nelerdir?

Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerinin gelistirilmesi icin teori temasi
altinda ders verme (n:4), pratik temasi altinda ise uygulama imkani verilmesi (n:4) seklinde goris
belirtmislerdir. Uzman gorislerine Cizelge 3'de yer verilmistir.

Cizelge 3. Ogretmen adaylarinin yasam boyu égrenme yeterliklerinin gelistirilmesi icin neler yapilabilecegine dair
uzman gordsleri

Tema Kod f
Teori Ders verme
Pratik Uygulama 4

Cizelge 3'te goruldugu gibi belirlenen kodlara iliskin uzmanlarin bazi 6rnek goérusleri su sekildedir;

“Egitim Fakdiltelerinde 6gretmen adaylarina yasam boyu dgrenme becerilerinin dgretilmesi amactyla
yasam boyu 6grenme dersi verilebilir. Clinkii becerilerin olusmasint saglayabilmek icin konu ile ilgili
temel dlizeyde bilgi sahibi olmak gerekir”. (U1)

“Ogretmen adaylarinin yasam boyu &gdrenme becerilerinin gelistirilmesi icin onlarin profesyonel
yasamlart boyunca égrencilerine kaliteli ve etkili bir egitim saglamalarina yardimct olabilmek icin
fakiilte yasamlarinda yasam boyu 6grenme dersleri verilmesi 6nemli bir unsurdur”.(U5)

“Ogretmen adaylarinin yasam boyu &grenme becerilerini gelistirebilme adina deneyimlerinden
6grenmeyi ve bu deneyimleri gelecekteki uygulamalar icin kullanmay: dgrenmeli ve Ggretmenlik
kariyerlerinde siirekli mesleki gelisimin 6nemini anlamalarint saglamalyiz. Bu, yeni dgretim
stratejilerini dgrenme, pedagojik becerilerini gelistirme ve egitim alanindaki en son arastirmalart takip
etme istegini icermelidir”.(U3)
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“Ogretmen adaylarinin programa girdikleri ilk yildan itibaren arastirma ve uygulamanin icinde olmast
saglanmalidir. Ogretmen adaylarinin entellektiiel kapasiteleri ile yasam boyu &drenme becerileri
iliskilidir bu yiizden bu kapasitenin arturilmast icin sanat, spor, miizik gibi alanlarla zenginlestirilmis
programlar uygulanmalidir”.(U2)

Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenen olabilmeleri icin yasam boyu 6grenme
yeterligi temasi altinda, 6grenmeyi 6grenme (n:4), teknolojiyi kullanma (n:3) ve Avrupa Birligi anahtar
yeterlikleri (n:1) seklinde goris belirtmislerdir. Uzmanlarin gorislerine Cizelge 4'de yer verilmistir.

Cizelge 4. Ogretmen adaylart yasam boyu 6Grenen olabilmek icin nelere ihtiyac duyduklarina dair uzman gériisleri

Tema Kod f

Ogrenmeyi dgrenme
YBO yeterlikleri Teknolojiyi kullanma
AB Anahtar yeterlikleri

- w N

Cizelge 4'te gorildigu gibi belirlenen kodlara iliskin uzmanlarin bazi 6rnek gorisleri su sekildedir;

“Ogretmen adaylarina bu anlamda éncelikle kendi 6Grenme siireclerini nasil yéneteceklerini 6gretmek
gerekmektedir. Bu 6grenme siireci kendi 6grenme hedeflerini belirleme, zamant yénetme ve 6grenme
stireclerini degerlendirme becerisini icermelidir. Aynt zamanda dgretmen adaylarina, bilgiye elestirel bir
bakis acistyla yaklasma ve karsdastiklar: problemleri ¢6zme becerisi kazandurimalidir. Ayrica 6gretmen
adaylar, etkili dgrenme stratejilerine hakim olma, kendi 6grenme stillerini anlama, bilgiyi 6ziimseme
ve hatirlama tekniklerini kullanma ve yeni bilgileri mevcut bilgilerle entegre etme becerisi vb. beceriler
kazanmalart yasam boyu dgrenen olmalarina yardimct olacaktur.” (U3)

“Birinci olarak, égretmen adaylarinin gesitli teknolojik araglart ve platformlart kullanarak bilgiye ulasma
ve bu bilgiyi isleme becerileri gelistirilmeli, égretmen adaylarinn cesitli 6grenme kaynaklarint
kesfetmeleri ve bu kaynaklar: etkili bir sekilde kullanmalart tesvik edilmelidir. (Kitaplar, akademik
dergiler, cevrimici kurslar ve diger egitim materyalleri vs.). Ikinci olarak bu tesvik sayesinde farkli konular
hakkinda bilgi edinmek icin cesitli dgrenme kaynaklarina (online dersler, seminerler, podcast, web
seminerleri ve diger egitim materyalleri) erisim saglanmast gibi. Yani egitim teknolojilerini ve dijital
araglart etkili bir sekilde kullanabilmeleri, égretmen adaylarinin yasam boyu 6grenen olmalarinda
6nemli bir katkt saglar.”(U7)

“Ogretmen adaylarinin, alanlart ile ilgili yenilikleri takip etmeye, Avrupa Birligi'nin belirlemis oldugu
anahtar yeterliklerine ve yasam boyu égrenme becerilerine sahip olmaya ihtiyaclart vardur.”(UT).

Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin meslek yasamlarinda yasam boyu ©6grenme yeterliklerini
kullanabilmek igin dénlisim temasi altinda kendini gelistirme (n:5) ve yeniliklere uyum (n:2) seklinde
goris belirtmislerdir. Uzmanlarin gorusleri Cizelge 5'te verilmistir.

Cizelge 5. Ogretmen adaylarinin meslek yasamlarinda yasam boyu 6grenme yeterliklerini nasi kullanabileceklerine
dair uzman gérisleri

Tema Kod f
e Kendini gelistirme 5
Dondisim Yeniliklere uyum 2

Cizelge 5'te goruldigu gibi belirlenen kodlara iliskin uzmanlarin bazi 6rnek gorisleri su sekildedir;

“Ogretmen adaylari, kendilerini alanlarinda siirekli gelistirme cabasi icinde olarak ve bu konuda
ogrencilerine rol model olarak meslek yasamlarinda yasam boyu dgrenme becerilerini kullanabilir. Bir
baska ifadeyle degisen diinyada meslek yasamlarina basladiklarinda gelisim odakli bir kariyer
planlamast yaparak bu becerileri etkili olarak kullanabilirler.”"(U2)

“Ogretmen adaylart meslek yasamlarinda, alanlarinda en son ne oldugunu takip etmek ve yeni 6gretim
stratejileri, teknolojiler ve pedagojik arastirmalar hakkinda bilgi edinerek kendilerini yenilemelidirler.
Aksi takdirde teknolojiyi aktif olarak kullanan Z kusagt égrencilerine hitap etme sanslart ¢ok zor. Yasam
boyu égrenme becerilerini kullanarak égrencilere bu becerilerin dnemini gésterebilirler, kendi 6grenme
stireglerini paylasarak ve Ogrencilere 6grenmenin bir émiir boyu stirecek bir yolculuk oldugunu
gGstererek, onlart kendi yasam boyu 6grenme yolculuklarina tesvik edebilirler, kendi profesyonel
gelisimlerini desteklemek icin yasam boyu 6grenme becerilerini kullanabilirler”.(U6).

Uzmanlar, yasam boyu 6grenmenin 6gretilmesi ile ilgili alandaki eksiklikleri ders olmamasi (n:4)
ve edinim eksikligi (n:2) seklinde degerlendirmislerdir. Uzmanlarin gorusleri Cizelge 6'da verilmistir.
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Cizelge 6. Uzmanlara gére yasam boyu égrenme ile ilgili alandaki eksikliklerin neler olduguna dair uzman gériigleri

Tema Kod f

Ders olmamasi 4

Alandaki eksiklikler Edinim eksiklig >

Cizelge 6'da gorildiigu gibi belirlenen kodlara iliskin uzmanlarin bazi drnek gorisleri su sekildedir;

“Yasam boyu 6grenme, az sayida lniversitede ders olarak var. Egitim fakdiltelerinde ayri bir anabilim
dali olarak kurulmasina ragmen su an tamamen pasif durumdalar. Ayrica egitim fakiiltelerinde bu
konuda ders olmayist ve programlarin yasam boyu dgrenme becerilerini edinmelerini saglayacak
sekilde diizenlenmemis olmast da bliylik bir eksiklik olarak karsumiza ¢tkmaktadur “(U5)

“Aslinda yasam boyu égrenme égretilemez. Ciinkii beceriler 6gretilmez stirece dayalt kazanuur. Edimler
yoluyla uygulama yaparak asama asama edinilir. Ogrenmek ile uygulamak aynt seyler degildir. Bu
nedenle égrenilmesi/6gretilmesi yeterli olmaz. Beceri edimi stireci yasatimalidir. O nedenle bence daha
¢ok alanda yagsam boyu égrenmeye yénelik uygulama ve edinmeye yobnelik eksiklikler mevcut.” (U2).

Uzmanlar, egitim fakdltelerinde yasam boyu 6grenme dersine gerekli temasi altinda ayri bir ders
olarak verilmeli (n:4) ve ilgili derslere entegre edilmeli (n:3) seklinde goris belirtmislerdir. Uzman
gorisleri Cizelge 7'de verilmistir.

Cizelge 7. Uzmanlarin egitim fakiiltelerinde yasam boyun 6grenme dersine ihtiyac olup olmadigina dair gériisleri

Tema Kod f
. Ayri bir ders olmali 4
Gerekli ilgili derslere entegre edilmeli 3

Cizelge 7'de gorildigu gibi belirlenen kodlara iliskin uzmanlarin bazi 6rnek gérisleri su sekildedir;

“Evet, egitim fakiiltelerinde yasam boyu 6grenme dersine kesinlikle ihtiyag vardir. Yasam boyu 6grenme
becerileri, 6gretmen adaylarina sadece kendi profesyonel gelisimleri icin degil, aynt zamanda
6grencilere bu becerileri 6gretme yetenegi icin de cok énemlidir. Bununla birlikte yasam boyu dégrenme,
Ogretmenlerin  kendi bilgi ve becerilerini stirekli giincellemelerine yardimct olur. Bu, onlarin
alanlarindaki en son gelismeleri, pedagojik stratejileri ve egitim teknolojilerini takip etmelerini saglar.
Ayrica, égrencilere 21. ylizyll becerilerini, dzellikle elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme,
dijital okuryazarlik ve iletisim becerileri 6gretmeye yardimct olur.”(U3)

“Aslinda yasam boyu 6grenmeyi ayrt bir ders olarak koymaktan ziyade ilgili ve iliskili derslerle entegre
etmek daha dogru bir yaklasim olacaktir. Bunu su yiizden séyliiyorum, yasam boyu dgrenme becerileri
cesitlidir ve bu becerilerin bir ders degil her dersin kapsaminda kazandurilmasi, eklektik sekilde fakiilte
felsefesine dontismesi ve égrenme ciktilarinda kendine yer bulmast esastur. Lisansiistii’ nde ise bu alanda
arastirma yapma uygulama gelistirmek icin anabilim dallarinin varligi yeterlidir”.(U2).

Uzmanlar, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini gelistirmek icin ayri bir derse
ihtiyac oldugunu bu durumun alanda bir eksiklik olarak karsimiza ¢iktigini veya baska derslerle entegre
edilmesi ve uygulamaya agirlik verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Ogretmen adaylarinin yasam boyu
o6grenen olabilmesi icin, 6grenmeyi 6grenmeleri ve teknolojiyi bilingli bir sekilde kullanabilmeleri
dnemlidir. Ogretmen adaylarinin, yasam boyu &6grenme yeterliklerini kullanabilmeleri kendini
gelistirebilmelerine ve yeniliklere uyum saglayabilmelerine baghdir.

2. Ogretmen Adaylarimn Yasam Boyu Ogrenme VYeterliklerine Katilma Durumlart Ne
Diizeydedir?

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterlikleri, ters puanlanan maddeler icerisinde
ortalamasi en duslk olan 4.25 ile "vatandas olarak hak ve sorumluluklarimin neler oldugunu kismen
biliyorum” en yiksek ise 1.74 ile "anadilimde iletisim kurmak igin yazili, sézel, jest ve mimik gibi iletisimsel
becerilerine fazlaca gerek yoktur” maddeleri olmustur. Ters olmayan maddelerde ise en yiiksek ortalama
4.60 ile "farkli fikir, inang, duygu, disiince ve kultirlere saygi ve ilgi gdsteririm” en distk ortalama ise
2.66 ile "yabanci bir dilin dort temel becerisi olan konusma, yazma, dinleme ve anlama becerilerine
sahibimdir” maddeleridir. Ogretmen adaylarinin ankette yer alan yasam boyu 6grenme yeterlikleri ile
ilgili sorulara verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans degerleri ile diizeylerine Cizelge 8'de yer verilmistir.
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Cizelge 8. Yasam boyu grenme yeterlikleri anketi maddelerine verilerin cevaplarin betimsel degerleri

@ g g £ € o E ©
=s g § § 25 E g
SEfE § £ $2 g 3
X ¥
1-Anadilimi kullanmak igin yeterli kelime, deyim, atasézii ve dil bilgisi ~ f 60 19 12 9 182 Yiiksek
kurallarini bilmeme gerek yoktur.* % 577 183 115 87 3.8 )
2-Anadilimde iletisim kurmak igin yazili, sozel, jest ve mimik gibi f 64 19 10 6 5 174 Yiiksek
iletisimsel becerilere fazlaca gerek yoktur.* % 615 183 9.6 5.8 4.8 )
3- Anadilde konusma ve kisiler arasi iletisim kurmak dikkatimi ¢eker. f 3 4 13 35 49 4.18 Yiksek
% 29 3.8 125 337 471
4-Anadilimde bir dilin dort temel becerisi olan konusma, yazma, f 3 5 5 28 63 437 Yiiksek
dinleme ve anlama becerilerine sahibimdir. % 29 4.8 48 269 60.6 )
5-Yabanci dilimi kullanmak icin yeterli kelime, deyim, atasozi ve dil f 49 24 23 6 2 192 Vitksek
bilgisi kurallarini bilmeme gerek yoktur.* % 471 231 2241 5.8 1.9 )
6-Yabanci dilde iletisim kurmak igin yazili, sézel, jest ve mimik gibi f 55 24 9 3 3 179 Viiksek
iletisimsel becerilere fazlaca gerek yoktur.* % 529 231 183 29 2.9 )
7-Yabanci bir dilde iletisim kurmaya ve kisiler arasi iletisim kurmaya f 11 16 33 19 25 3.29 Orta
karsi ilgiliyimdir. % 106 154 317 183 24 )
8-Yabanci bir dilin dort temel becerisi olan konusma, yazma, dinleme  f 22 35 18 14 15 266 Orta
ve anlama becerilerine sahibimdir. % 212 337 173 135 144 )
9-Matematik daha cok akademik anlamda ve sinavlarla ilgili oldugu
icin glinliik hayatta temel matematiksel kavram ve dort islem f a4 8 22 6 4 2.01 Yiiksek
e % 423 269 212 58 3.8
bilgisine gerek yoktur.*
10-Gunlik hayatimda karsilastigim problem veya durumlarda f 3 8 16 30 47 405 Yiiksek
matematiksel kavram ve dort islem becerilerimi kullanabilirim. % 29 77 154 288 452 )
11-Gunluk hayattaki ihtiyaglarimi karsilayabilmek icin fen bilimleri ve f 2 6 21 48 27 388 Vitksek
dogal hayat ile ilgili temel bilgi ve becerilere sahibimdir. % 19 58 202 462 260 )
12-Gunluk hayatimda karsilastigim problem veya durumlarda fen ve f 2 7 20 43 32 392 Vitksek
dogal hayatla ilgili bilgi ve becerilerimi kullanabilirim. % 19 67 192 413 308 )
13-Dijital cihazlari (laptop, akilli telefon, akilli saat vb) kullanarak
gUnIiij islerimi (alls(vepl)'is,F:)ankaallk, randevu, iletisim; sanal ortam f 10 24 35 20 15 3.05 Orta
Lo N % 96 231 337 192 144
yerine yuz yiize yaparim.
14-Dijital cihazlari kullanirken gerekli glivenlik 6nlemlerini alabilirim. 02 4?8 4?8 223‘.11 3?f6 332‘.17 3.85 Yiiksek
15-Dijital cihazlari ve interneti kullanarak bilgiye ulasma, saklama, f 3 5 15 37 44 409 Viiksek
paylasma ve degerlendirmeler yapabilirim. % 29 48 144 356 423 )
16-internet ortaminda arastirma ve 6grenme yaparken f 5 5 27 37 30 378 Diisiik
planladigimdan fazla zaman harcayabiliyorum.* % 4.8 48 260 356 288 )
17-Kendimin nasil daha iyi 6grendigini, 6grenmeye iliskin beceri ve f 3 3 20 45 33 3.8 Yiiksek
yeteneklerimin glicli ve zayif yanlarini bilirim. % 29 29 192 433 317 )
18-Kendi 6grenme siirecimi gerceklestirebilme, isbirligi ile grup f 2 4 14 42 42 413 Vitksek
halinde calisabilme becerisine sahibimdir. % 19 38 135 404 404 )
19-Vatandas olarak hak ve sorumluluklarimin neler oldugunu kismen f 2 2 14 36 50 425 Diisiik
biliyorum.* % 1.9 19 135 346 481 )
20-Sosyal yasantimda ve 6grencilik yasantimda olumlu ve saglkli f 43 34 16 6 5 2.00 Yitksek
iletisim kurmakta zorlanirm.* % 413 327 154 58 4.8 )
21-Sosyal ve sanal ortamlarda herhangi bir konuyla ilgili gors, f 23 26 33 17 5 256 Orta
distince ve dnerilerimi paylasmaktan gekinirim.* % 221 250 317 163 4.8 )
22-Farkli fikir, inang, duygu, dustince ve kultirlere saygi ve ilgi f 2 0 8 17 77 .
gosteririm. 7 e % 19 0 77 163 740 60 Viksek
23- Bireylerin sahip oldugu 6z kiiltirlerinin dnemli oldugunu f 5 7 21 17 54 .
dugumj:;m, PoEHe ° % 48 67 202 163 519 03 Yksek

*Ters puanl maddeler

Anketin alt boyutlari ve geneli igin katiimci sayisi, minimum, maksimum, ortalama, standart sapma
degerleri ve diizeylerine ait betimsel degerler cizelge 9'da yer verilmistir.

Cizelge 9. Anektin alt boyutlart ve geneli icin katiimct sayts, minimum, maksimum, ortalama, standart sapma dederleri

Boyutlar N Min Max X S.sapma Diizey
Anadilde yeterlik 104 1 5 3.03 1.07 Orta
Yabanci dilde yeterlik 104 1 5 242 1.17 Orta
Matematik ve Fende yeterlik 104 1 5 3.47 1.02 Orta
Dijital yeterlik 104 1 5 3.69 1.08 Yuksek
Ogrenmeyi 6grenme 104 1 5 4.05 0.93 Yiksek
Sosyo-kiltirel yeterlik 104 1 5 349 1.03 Orta
Toplam (Genel) 104 1 5 3.30 1.05 Orta
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Cizelge 9'da ki verilere gore yasam boyu dgrenme yeterlikleri anketinin alt boyutlarindan; dijital
yeterlik ve 6grenmeyi 6grenme yeterligi icin dgretmen adaylarinin dizeyleri yiksek diger alt boyutlar
icin orta duizey ¢ikmistir. Anketin geneli icin gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme yeterlik diizeyleri
orta diizeydir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Yasam boyu 6grenme, icinde yasadigimiz cagda sirekli yasanan, yenilik, gelisim ve degisimlere bireylerin
uyum saglayabilmeleri acisindan énemlidir. Ogretmenlerin, toplumlarin degisimine én ayak olma rolleri
nedeniyle bu durum 6gretmenler ve 6gretmen adaylari i¢in daha da 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda
calismada o6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterlikleri ve belirleyicilerini ortaya koymak
amaglanmistir.

Arastirmada uzmanlar 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini gelistirebilmeleri
icin fakultelerde ders olarak verilmesi ve yasam boyu 6grenme ile ilgili uygulamalara yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Alan yazinda da Scheuch, Shouping ve Gaston (2009) yaratici etkinliklerle,
Kilag vd.(2023) adaylarin uygulama ve deneyim kazanabilecekleri ortam, Gedik ve Sarpkaya Aktas (2016)
becerilerini artirabilecek ortamlarin gerekli oldugunu bildirmislerdir. Yasam boyu 6drenme yapisi
itibariyle birey merkezci bir yaklasima sahiptir. Bu nedenle bireylerin yasam boyu 6drenme bilgi ve
yeterliklerini gelistirmede kendi cabalari ve yaklasimlari daha énemlidir. Thwe ve Kalman, (2023) yasam
boyu 6grenmenin gelisimini bireylerin onu nasil algiladigina ve deneyimlerine bagl olarak, 6gretmen
yeterlikleri icin 6grenme stratejilerini nasil kullandiklarina bagh oldugunu ileri stirmislerdir. Uzmanlarda
ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yeterliklerini gelistirebilmede 6grenmeyi 6grenme ve
teknolojiyi kullanma kodlarini 6n plana ¢ikarmiglardir. Ogretmen adaylari da anketin alt boyutlarinda
sadece 6grenmeyi 6grenme ve dijital yeterlik boyutlarinda ylksek ortalamaya ulasabilmislerdir. Bu
yoniyle uzman gorisleri ile 6gretmen adaylarinin gorisleri birbiri ile drtismektedir. Anthonysamy, Koo
ve Hew (2020); Boyaci (2019) ve Uslu, Akdemir ve Geng (2023) 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenmeleri ile dijital okuryazarliklari arasinda pozitif yonlu iliski belirlemislerdir. Coronado ve Alentejan
(2020) yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirebilmek icin verilmesi gereken egitimlerden birinin de
teknoloji kullanimi oldugunu belirtmislerdir.

Gunlmduzde degisim ve yenilik her alanda kendini gostermektedir. Bu doniisime uyum saglamak
icin bireylerin yasam boyu 6grenme yeterliklerini kullanabilmeleri gerekir. Uzmanlara gére 6gretmen
adaylarinin bunu saglayabilmeleri icin kendilerini gelistirmeleri ve yeniliklere uyum saglamalari gerekir.
Unal ve Akay (2017) 6gretmen adaylari ile yaptiklar calismada gelisimin anahtar olarak yasam boyu
ogrenme temasi altinda bu calismada oldugu gibi kendini gelistirme ve yasama uyum saglamak
kodlarina ulagmislardir. Uzmanlar yasam boyu 6grenme ile ilgili alandaki eksiklikleri ders olmamasi ve
edinim eksikligi olarak degerlendirmislerdir. Demiralp ve Kazu (2017) kiitiiphane, erisim, kurs, seminerler
vb. ortamlar olusturarak 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme becerilerini edinebileceklerini ifade
etmigslerdir. Benzer sekilde izci ve Koc (2012) gelistirdikleri anket ile 6gretmen adaylarinin yasam boyu
6grenmelerinde ortamlarin anlamli fark olusturup olusturmadigini incelemisler, interneti kullananlar ve
kitiphaneden yararlananlar lehine anlamli fark belirlemislerdir. Gologlu Demir (2022) hem ders hem de
ders disi egitim faaliyetleri ile aday 6gretmenlere edinim kazandirilabilecegi yoniinde 6neri sunmustur.
Uzmanlar ayrica egitim fakdltelerinde yasam boyu 6grenmenin ayri bir ders olarak veya farkli 6gretim
programlarina entegre edilerek alandaki bu eksikligin giderilebileceginden bahsetmislerdir. Ozoglu ve
Kaya (2021) egitim fakiltelerinde yasam boyu 6grenme beceri ve kazanimlarinin programlara ¢ok yonli
olarak entegre edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Egitim fakulltesindeki ogrenimleri siresince
ogretmen adaylarina yasam boyu 6grenme yeterliklerini gelistirebilmek icin dncelikle bilgi diizeylerini
bunlari uygulamaya dokebilmeleri icin ise yeterlik duzeylerini gelistirecek ders ve uygulamalar
hazirlanmasi yoluna gidilmelidir.

Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen yasam boyu 6grenme yeterlik anketine
gore 6gretmen adaylarinin diizeyi, 6grenmeyi 6grenme ve dijital yeterlikler boyutlarinda ytiksek diizey,
diger boyutlari ve anketin genelinde orta diizey olarak tespit edilmistir. Benzer sekilde Gencel (2013) ve
Yasa (2018) 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmede kendilerini en yetersiz hissettikleri alanlarin
yabanci dilde iletisim ile sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlikler oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenenlere
yardimci ve rol model olabilmeleri, arastirma yapip 6grenmeleri ve degisimleri yakalayabilmeleri icin

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 41-56 .

53




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 41-56

o6gretmen adaylarinin meslek 6ncesinde yasam boyu 6grenme yeterlikleri ve onu olusturan dgelerin
ylksek diizeyde olmasi beklenir. Bu sebeplerle egitim fakiltelerinde hem yasam boyu 6grenme dersi
konulmasi hem de ilgili derslerle iligskilendirilerek verilmesi ihtiyac olarak 6ne ¢ikmaktadir. Selvi (2011)
Tirkiye'de 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme becerilerini kazanmadan egitim fakiltelerinden
mezun olduklarini; Scheuch, Shouping ve Gaston (2009), Universitelerin arastirma, yenilik, degisim ve
yaraticihk kiltiriine sahip oldugunu belirtmislerdir. Universitelerin bunu firsata déniistiirerek yasam
boyu 6grenme yeterligini kazandirmada aktif rol almalari gerekmektedir. Kilic (2014), 6gretmen
adaylarinin yasam boyu o6drenmenin geredine ve ©6nemine inandiklarini belirterek, 6grencilerin
farkindahgini artirmak icin derslerin konulmasi gerektigini ifade etmistir. Alan yazinda 6gretmen ve
o6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme diizeylerini inceleyen bazi calismalarda bu calismadakinin
aksine katilimcilarin yasam boyu 6grenme dizeyleri ylksek cikmistir (Ayra ve Kdosterilioglu, 2015;
Boztepe ve Demirtas, 2018; Manbaki, 2023; Seving ve Celebi, 2020; Yildirim, 2021). Dokumaci Sitcu ve
Sutcl (2022) 6gretmen daylarinin yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerini orta
ve yuksek diizey olarak belirlemislerdir. Karakis ve Demirtas (2021), 6gretmen adaylarinin yasam boyu
6grenme egiliminde olduklari ve bu yeterliklere sahip olmalarinin kendilerinin 6gretmenlik mesleginde
mesleki gelisimlerine katki sunacagini beyan ettiklerini ortaya koymuslardir. Cagatay (2021), 6gretmen
adaylarinin, dersin 6gretmenlik mesledinde 6grenci ve velilerle iletisim kurarken katki saglayacagini bu
nedenle hayat boyu 6grenen olabilmeleri icin birey olarak 6grenim sirecleri boyunca fakilte ve
Universite tarafindan cesitli olanaklarla desteklenmeyi istediklerini belirlemistir. Benzer sekilde Wang
(2018) meslekteki 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak icin ihtiyaclar dogrultusunda yasam
boyu 6grenme ile ilgili bilgi ve becerileri 6grenmeleri gerektigini disinmektedir. Buradan hareketle aday
ogretmenlerin daha meslege baslamadan 6nce hem degisimi yakalama adina bireysel hem de mesleki
gelisimlerini saglayabilmeleri adina yasam boyu 6grenme yeterliklerine ihtiyag duyduklari ileri strilebilir.

Tirkiye'de 2016 yilinda egitim fakiilteleri binyesinde Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi
Anabilim Dallari kurulmustur. Bu anabilim dallarinda lisans diizeyinde egitim yoktur. Bazi tniversitelerde
lisansiisti diizeyde egitim verilmektedir, bu (niversitelerde ders olarak yasam boyu 6grenmeye yer
verildigi gorilmektedir. Egitim fakiltesi olan 84 Universiteden sadece 21 Universitede yani %25'inde
yasam boyu 6grenme dersi bulunmaktadir. Lisans diizeyinde sadece bir iniversitede ders zorunlu olarak
yer almakta iken digerlerinde se¢meli olarak yer almaktadir. Bu baglamda egitim fakdiltelerinde yasam
boyu 6grenme dersine yeterince yer verilmedigi bir eksiklik olarak géze carpmaktadir. Ayrica 2018 yilinda
MEB tarafindan gilincellenen &gretim programlarinda yetkinlikler bashgi altinda her 6gretim
programinda égrencilerin ulasmasi beklenen yetkinlikler yasam boyu 6grenme yetkinlikleri cercevesinde
aciklanmistir. Yasam boyu 6grenme dersine egitim fakiltelerinde yeterince yer verilmemesi, meslege
basladiginda bu yetkinlikleri kazandirmasi beklenen 6gretmen adaylari acisindan tezat olusturmaktadir.

Sonug olarak, uzman ve 6grenci gorisleri ile alan yazindaki ¢alismalara gore egitim fakiltelerinde
yasam boyu 6grenme dersine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Glinlin degisen sartlari karsisinda 6gretmen
adaylarinin kendilerini yenileyebilmeleri degisimleri yakalayabilmeleri, meslek yasamlarinda 6grenenlere
rol model olabilmeleri ve mesleki gelisimleri icin yasam boyu 6grenme dersi bilgi ve yeterlik
kazandirmaya yonelik fakiltelerde zorunlu ders olarak konulmasi 6nerilebilir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the views of biology teachers on the application
of the measurement and evaluation approach in the 2018 curriculum. Teachers
working in public and private schools in Mardin were included in the study. The
study was conducted using a survey model. The data collection tool was developed
by the researcher. In this context, the 2018 curriculum of the Ministry of Education
has been examined. The information, expectations, and principles given under the
heading of measurement and evaluation approach in the curriculum were
examined. This information, expectations, and principles were made into a
proposition and formed into a draft scale. Expert opinions were taken for the draft
scale. The draft scale was prepared as a five-point Likert type. Afterwards, the draft
scale was applied to biology teachers selected by the purposive sampling method.
Post-implementation data was analyzed as EFA and CFA. SPSS and AMOS
programs were used for analysis. For the EFA analysis process, first of all, item-
total correlation, sample adequacy, and item factor load value were examined. As
a result of the analysis, four items were eliminated. To determine the number of
factors, eigenvalues, scree plots, and total variance were examined. As a result, it
was seen that the draft scale had two sub-dimensions. Then data were collected
from biology teachers for CFA. With the analysis made, the model fit index value
was checked. It was observed that the indices were at an excellent and acceptable
level. Thus, the model was validated. As a result, a valid and reliable scale was
obtained. On the prepared scale, the opinions of biology teachers on this subject
were examined. In all sub-dimensions of the scale, there was no significant
difference between biology teachers' educational status, professional seniority,
and view point averages of examining the curriculum.
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Extended Abstract

Problem: Education is a process in which information that will contribute to the survival of the individual
and society is learned and taught. What is covered in the process consists of the knowledge produced
by social sciences in terms of those related to society and human beings, and science in terms of those
related to nature and matter (Toprakgcl, 2016). One of the important science/knowledge fields within
science is biology. The science of biology, which tries to explain the phenomenon of vitality in living
things, also examines the structure and functioning of living things, their relations with the inanimate
environment, their distribution and diversity (MoNE, 2013). Biology is a field with many subjects,
disciplines and subdivisions that require knowledge and comprehension (Dogan ve Ay, 2010; YOK/Diinya
Bankasi, 1997). On this basis, it is seen that biology is related to many fields such as medicine, veterinary
medicine, food, nutrition, cosmetics, pharmacy, environmental regulation, defense industry, security,
trade and tourism. In addition, individuals follow and try to understand the development, nutrition and
health of themselves and their families through biology (YOK/Diinya Bankasi, 1997). In recent years,
many problems have been experienced regarding the life and continuity of living things, such as
increasing population, environmental problems, food and nutrition problems, global epidemics,
drought, floods, decrease in biodiversity, etc. Both the solution of these problems and the importance
of the continuation of individual and social life seem to have made the effort of education systems to
make individuals literate in biology an indispensable culture (Cerrah ve Ayas, 2003). In fact, biology
should be a part of everyone's education, both in its pure sense and in terms of the breadth of its scope
(Jones ve Jones, 2002). Because a person who does not have knowledge about his or her own body may
be infected with diseases or get harmed, which may also cause harm to the society. In a study conducted
by Toprakgi ve Mese (2019), it was determined that there is a relationship between education and health,
and Gurbiz, Kisoglu, Alas ve Sulin (2011) found a relationship between biology knowledge and
environmental literacy (sensitivity). In terms of biology being the basis of other sciences (Brawn, 1995;
Akt., GlUrbuzoglu-Yalmanci, 2016), considering the relationship between health and environmental
awareness and knowledge of biology, it becomes obvious that every individual should have an idea
about the basic content of biology. Based on all these, this importance of biological science has
increased the importance of biology for all types of schools and its role in other courses (Killerman, 1995;
Akt., Atici, 2013).

The knowledge, skills, attitudes, habits, values, etc. That are planned to be acquired by the
students in schools related to a discipline area feature are prepared and put into practice within the
framework of the programs. A program being implemented has some basic elements and is prepared
with various questions. These elements, which are related and have a lively structure, are goal/purpose
and achievement, content, educational situations, and testing situations (measurement and evaluation)
(Demirel, 2012; Cil and Cepni, 2010; Erden, 1998). Measurement and evaluation in education have three
important features, such as getting to know students, monitoring their learning and determining their
level (Ozcelik, 2010). Different measurement tools are used to measure the degree to which students
reach these determined goals (Erden, 1998). It is seen that the measurement and evaluation approach
and the practice of originality and creativity in the curriculum of the Ministry of National Education (2018)
have become the main expectations from teachers.

The aim of this study is to examine the views of biology teachers on the application of the
measurement and evaluation approach in the 2018 curriculum. In this direction, first of all, a valid and
reliable scale has been developed that can be used to evaluate the approach of measurement and
evaluation practices in curricula. Then, with the developed scale, it was examined whether biology
teachers' views on the application of measurement and evaluation approaches in their curriculum
differed significantly in terms of educational status, professional seniority, and view point averages of
examining the curriculum.

Method: In the scale development process, a survey model was used (Karasar, 2005). The study group
was selected with purposeful sampling (Christensen, Johnson and Turner, 2015). In this context, the study
was conducted by including biology teachers working in public and private schools. The literature was
reviewed to prepare the data collection tool. In this process, the 2018 curriculum was examined. In these
programs, the measurement and evaluation approach has been investigated in detail. Then, based on
this approach and the mentioned issues, a 17-item draft scale was developed. The draft scale was
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submitted for expert opinion. The draft scale was prepared as a 5-point Likert-type scale, to be between
“totally agree" and "totally disagree." By obtaining the necessary permissions, the data were collected
using physical and technological means.

Finding: SPSS and AMOS programs were used for the analysis of the collected data. For the collected
data, first of all, item-total correlation was made for item sorting. With this correlation, item N17, which
had a very low item-total correlation, was eliminated (Blyukoztiirk, 2010). After item sorting, construct
validity was passed. This validity was done as EFA and CFA (Secer, 2017). For EFA, sample size adequacy
was first checked. For this purpose, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient and Barlett sphericity test
results were examined (Karagoz and Bardakgi, 2020; Secer, 2017; Cokluk, Sekercioglu and Buyukozturk,
2014; Blyukoztirk, 2010; Can, 2014). As a result, KMO sample adequacy was found to be "very good,"
and the Barlett sphericity test was also found to be significant. After these analyses, a principal
component analysis was made, and it was seen that the draft scale had two factors. Considering the
sample size studied, preference was made for item factor loading values. Data were collected from
N=121 individuals for EFA analysis. It has been noted in the literature that when at least N = 120, the
item factor load value of the items can be considered to,50 (Kim-Yin, 2004; Akt., Cokluk, Sekercioglu and
Blyukoztlrk, 2014) For this purpose, items with item factor load values of ,50 or more were left on the
draft scale. The N25 item not carrying this value was removed from the scale. Again, it was stated that
the items with a difference of less than 0,1 between these values, which are called overlapping items and
which have high values in more than one factor, should be eliminated (Blyukoztiirk, 2010). In this
context, item N14 was found to be overlapping and was removed from the draft scale. In the resulting
two-factor structure, item N12 was eliminated, considering that it had meaning and integrity
incompatibility in the factor. As a result, 13 items remained on the draft scale.

In order to determine the number of factors in the draft scale, the eigenvalues of the scale were
examined. Factors with eigenvalues of 1 and above were considered significant. In addition, attention
was paid to ensure that the contribution of each factor to the total variance was 5% or more (DeVellis,
2017; Buyukozturk, 2010; Can, 2014). Both factors were found to meet these criteria. It was observed that
the coefficient of the factors contributing to the explained variance was 54,848 % in total. This
contribution was deemed sufficient (Henson ve Roberts, 2006; Akt., Secer, 2017). A scree plot was drawn
for the number of factors, and it was seen here that the factors could be limited to two (Can, 2014). The
Cronbach Alpha coefficient for the factors was found to be ,70 and above, which is recommended for
scale development studies (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Blyukozturk, 2010). In addition, as a
result of the correlation analysis between the factors, it was seen that the factors had a "moderate degree
of relationship" (Sencan, 2005). As a result of all these processes, the items collected in the factors and
their properties were given their names. These names are: F1: Framework for the Implementation of the
Measurement and Evaluation Approach of the Curriculum (IMEAC-Framework); F2: Functionality for the
Implementation of the Measurement and Evaluation Approach of the Curriculum (IMEAC-Functional);
and Whole Scale: The Evaluation Scale for the Application of the Measurement and Evaluation Approach
in the Curriculum (IMEAC-Evaluation) naming scale. After the EFA procedures were completed, CFA
analysis was performed. As a result of the analysis, it was concluded that the scale was valid and reliable.

Conclusion: Biology teachers' opinion scores were found to be the highest in the whole dimension of
the IMEAC-Evaluation Scale and the lowest in the IMEAC-Functional sub-dimension. Although there was
no significant difference between the opinions, it was found that the average score of the biology
teachers' opinion in all dimensions of the IMEAC-Evaluation Scale corresponded to the level of "l agree".
It was concluded that the teachers who graduated from postgraduate education had higher opinion
points than the teachers who had a bachelor's degree in all dimensions of the IMEAC-Functional, IMEAC-
Framework, and IMEAC-Evaluation Scale. However, although there was no significant difference between
the views, it was observed that the average of the biology teachers' views corresponded to the level of
"l agree". It was seen that the opinions of the biology teachers who made a full examination of the
curriculum in all dimensions of the IMEAC-Functionality, IMEAC-Framework, and IMEAC-Evaluation Scale
were higher than those who did not make a full review. Although there is no significant difference
between these opinion scores, it corresponds to the level of "l agree”. It was seen that the opinion points
of the biology teachers who have professional service between 6 and 10 years in all dimensions of the
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IMEAC-Framework and IMEAC-Evaluation Scale were the lowest, while the biology teachers who had 16
years or more of service were the highest.

Suggestions: With this study, a valid and reliable scale was developed that can be used for the
application of measurement and evaluation approach in curricula. This scale was created with purposive
sampling and data collected from biology teachers. However, measurement and evaluation approach
has been prepared within the same framework in all of the curricula. Therefore, it can also be used for
other teaching fields. Although the opinions of biology teachers on the subject are at the level of "I
agree", it is thought that other studies should be done in order to be brought to the level of "I totally
agree”. In addition, the reasons for the opinions corresponding to the "I am undecided" degree of the
teachers who have a professional service period of 6-10 years can be investigated.
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Ozet

Bu ¢alisma, 2018 yili 6gretim programlarinda élgme ve degerlendirme yaklasiminin
uygulamasina yénelik biyoloji dgretmenlerinin gértislerini incelemek amactyla
yapumustir. Calismaya Mardin‘de resmi ve 6zel okullarda ¢alisan égretmenler dahil
edilmistir. Calisma tarama modeli ile yapdmustir. Veri toplama aract arastirmact
tarafindan gelistirilmistir. Bu baglamda MEB 2018 yili 6gretim programlart E-Uluslararast
incelenmistir. Ogretim programinda élcme ve dederlendirme yaklasimi baslig Egitim Arastirmalart
altinda verilen bilgilendirmeler, beklentiler ve ilkeler incelenmistir. Bu bilgiler,
beklentiler ve ilkeler 6nerme hdline getirilerek taslak 6lcek olusturulmustur. Taslak
6lcek icin uzman gorisleri alinmustir. Taslak élcek bes dereceli likert tipi olarak
hazirlanmustir. Daha sonra taslak dlgek, amaclt 6rnekleme yéntemi ile secilen
biyoloji dgretmenlerine uygulanmustir. Uygulama sonrast veriler AFA ve DFA olarak
analiz edilmistir. Analiz islemleri icin SPSS ve AMOS programlart kullandmustir. AFA
analiz islemi icin 6ncelikle madde-toplam korelasyonu, érneklem yeterliligi ve
madde faktor yiik degeri incelenmistir. Analizler sonucu dért madde elenmistir.
Faktor sayist belirlemek icin 6zdegerler, yamacg birikinti grafigi ve aciklanan toplam Arastirma Makalesi
varyans miktart incelenmistir. Sonucta taslak élcegin iki alt boyutlu oldugu
gorilmlstir. Sonra DFA icin yine biyoloji 6gretmenlerinin gérisleri kullanidmustur.
Yapilan analiz ile model uyum indeks degerine bakimustir. indekslerin miikemmel
ve kabul edilebilir diizeyinde oldugu gériilmiistiir. Béylece model dogrulanmustur.
Sonug itibart ile gecerli ve giivenilir bir 6lcek elde edilmistir. Hazirlanan 6lcek ile
biyoloji &gretmenlerinin bu konudaki gériisleri incelenmistir. Olcegin tim alt
boyutlarinda biyoloji 6gretmenlerinin 6grenim durumu, mesleki kidem, 6gretim
programwnt inceleme durumu gériis puan ortalamalart arasinda anlamle fark
gortilmemistir.
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GIRIS

Egitim birey ve toplumun hayatini devam ettirebilmesine katki saglayacak bilgilerin 6grenildigi,
ogretildigi bir stirectir. Stirecte kapsananlar; toplumsala ve insana dair olanlar itibariyle sosyal bilimlerin
ve dogaya, maddeye dair olanlar itibariyle ise fen bilimlerinin Urettigi bilgilerden olusur (Toprakgl,
2016). Fen bilimleri icerisinde 6nemli bilim/bilgi alanlarindan biri de biyolojidir. Canhlardaki canhhk
olgusunu aciklamaya calisan biyoloji bilimi, ayni zamanda canlilarda yapi ve isleyisi, cansiz cevreyle olan
iliskileri, dagilimlari ve cesitlilikleri de inceler (MEB, 2013). Biyoloji glinimizde bilgi ve kavramayi
gerektiren birgok konu, disiplin ve alt bélim olan bir alandir (Dogan ve Ay, 2010; YOK/Diinya Bankasi,
1997). Bu temelde duslintldiginde biyolojinin tip, veterinerlik, gida, beslenme, kozmetik, eczacilik,
cevre dizenleme, savunma sanayi, glvenlik, ticaret, turizm gibi bircok alanla iliskisi oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte bireyler biyoloji ile 6zelde kendilerinin ve ailelerinin gelisimini,
beslenmesini, saghigini takip eder ve anlamaya ¢alisirlar (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Son yillarda artan
nifus, cevre problemleri, gida ve beslenme sorunlari, kiresel capta salginlar, kuraklik, seller,
biyocesitlilikteki azalma vb gibi canli hayati ve devamliligi konusunda pek ¢ok sorun da yasanmaktadir.
Gerek bu sorunlarin ¢6ziimi gerekse de bireysel ve toplumsal yasamin devaminin dnemi acgisindan
egitim sistemleri, bireyleri biyoloji okuryazari yapma ¢abasinin vazgegilmez bir kiiltiirii haline getirmis
goziikmektedir (Cerrah ve Ayas, 2003).

Biyoloji ve uygulamalarinin arastirmalara konu edinmeye baslamasiyla birlikte insanlarin giinlik
yasamlarini, toplumu ve ¢evreyi onemli 6l¢lide etkiledigi fark edilmis ve biyoloji bilimi gittikce artan bir
onem kazanmistir (Jones ve Jones, 2002; Ersoy ve Merter, 2012). Aslinda biyoloji gerek yasamla ilgili
olmasi ve gerekse de kapsaminin genisligi itibariyle herkesin egitiminin bir pargasi haline gelebilmelidir
(YOK/Diinya Bankasi, 1997). Bu temelde Toprakci ve Mese (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada
egitim ile saghk, Gurbiz, Kisoglu, Alas ve Siltn (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise biyoloji bilgisi
ile cevre okuryazarligl arasinda iliski oldugu belirtilmistir. Ayrica Yetkin (1998) tarafindan yapilan
calismada ise biyoloji egitimi ile saglanan davranis degisiminin insanin kendisiyle, toplumla ve diinya
barisina katki sagladigi belirtilmistir. Sonug olarak kendi viicudu ile ilgili bilgiye vakif olamayan insanin
hastaliklara yakalanmasi, zarar gérmesi, zarar vermesi, gevresi hakkinda bilgi sahibi olmamasi topluma
da zarar verebilmektedir. Biyoloji biliminin bu 6nemli katkilari g6z 6niine alindiginda her bireyin
biyolojinin temel igerikleri hakkinda fikir sahibi olmasi gerektigi kendilig§inden ortaya g¢ikmaktadir.
Clinku biyolojinin diger bilimlerle de dengeleyici olma 6zelligi bulunmaktadir (Brawn, 1995; Akt
Gurbizoglu-Yalmanci, 2016) Tiim bunlardan hareketle biyoloji biliminin tasidigi bu 6nem, biyolojinin
tim okul tdrleri icin 6nemini arttirmis ve diger dersler lzerindeki rolini de ortaya cikarmistir
(Killerman, 1995; Akt., Atici, 2013).

Sureg icerisinde bilimde, sanayide, teknolojide, ekonomide, cevresel faktorlerde, insanlarin
bireysel-toplamsal hareketliliklerinde degisim ve gelisimler yasanabilmektedir. Yasanan bu gelisim ve
degisimler kuskusuz ki okullarda uygulanmakta olan programlari da etkilemektedir. Bu etkiler
programlari degisime ve gelisime zorlamaktadir. Program gelistirme, bilimsel temelleri merkeze alarak
tarih, felsefe, psikoloji, konu, toplum, ekonomi vb. alanlarla iliski kurularak yapilir. Boylece yeni
gelistirilecek programin temelleri olusturulmus olur (Ozdas, 2021). Bu gelismeler 1s1§inda, bir disiplin
alani ile ilgili olarak okullarda 6grenciye kazandirilmasi planlanan bilgi, beceri, tutum, aliskanhk, deger
vb. 6zellikler programlar cercevesinde hazirlanir ve uygulamaya konulur. Uygulanmakta olan bir
programin bazi temel 6geleri bulunur ve cesitli sorularla hazirlanir. Birbiri ile iligkili ve dirik bir yapiya
sahip olan bu 6geler, hedef/amac ve kazanim, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari (6lgme ve
degerlendirme) seklindedir (Demirel, 2012; Cil ve Cepni, 2010; Erden, 1998). Sinama durumlari (6lcme ve
degerlendirme), egitim siirecinin sonunda 6grencide gdzlemeye karar verilmis istendik davranislara ne
kadarina ulasihp ulasilmadigini belirleyen ve “ne kadar?” sorusuna yanit aramaya calisan olgme ve
degerlendirme 6gesidir (Demirel, 2012; Uzunboylu ve Hirsen, 2012). Bununla beraber egitimde 6lgme
ve dederlendirme yapmanin égrencileri tanima, 6grenmelerini izleme ve 6grenci diizeyinin belirlenmesi
gibi 6nemli 6zellikleri de bulunmaktir (Ozcelik, 2010). Ogrencilerin, belirlenmis bu hedeflere ulasma
dereceleri icin farkli 6lcme araclari kullanilir (Erden, 1998).

MEB (2018) 6gretim programlarinda dlgme ve degerlendirme yaklasimi ile 6zgtinlik ve yaraticilik
uygulamasinin 6gretmenlerden temel beklenti haline getirildigi, insanlar arasinda bireysel farkhlklarin
oldugu, 6lgcme ve degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket edilmesinin
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dogru olduguna dikkat cekilmistir. Ayrica egitimdeki cesitlilik, bireyi i¢c ve dis dinamiklerle ciddi olarak
etkiledigi ve bu nedenle 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglamada &nceligin
ogretmen ve egitim uygulayicilarinda olmasi gerektigi 6ne cikartilmistir. Bu baglamda 6gretim
programlarinin paydaslari i¢in bir rehber oldugu, 6lcme ve degerlendirmeye ait bltln unsur ve
ayrintilarin ne oldugunun 6gretim programlarinin icerisinde bulunmasi gerektigini beklemenin gercekgi
olamayacagi belirtilmistir. Sonuc¢ olarak programda 6lcme ve degerlendirmeye yonelik beklentiler
ilkelerle iliskilenmistir. Program uygulayicilarindan ise bu ilkelere uyulmasi beklenmektedir.

Her ne kadar 2018 yili biyoloji 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklasimi bu
sekilde ifade edilmis olsa da aslinda ilkelerine uygun hazirlanmis bir program ancak uygulaninca islerlik
kazanir. Programin etkinligi konusunda yargida bulunmak igin program uygulama surecini gézlemlemek
ve bilgi toplamak gerekir. Bu yargi ancak program degerlendirme ile saglanabilir (Erden, 1998). Ogretim
programlarinda 6lgme ve degerlendirme boyutunun degerlendirmesi konusunda; okuldncesi, ilkokul,
ortaokul ve lise 6gretim kademelerinin fen, fen bilimleri, fizik ve matematik gibi disiplinlere ait farkli
orneklem ve calisma gruplari ile yapilan bazi arastirmalarin oldugu gorilmustir. Bu arastirmalar, farkli
ogretim programlarinin karsilastirilmasi, ders kitaplarindaki yansimalari ile temel dgeler acisindan
karsilastirma calismalaridir (inci, 2022; Palaz, 2022; Sen, 2021; Bezen, Aykutlu ve Bayrak, 2020; Yetim,
2020; Altintas, 2019; Basar ve Demiral, 2019; Erdogan, 2019; Karadeniz, 2019; Deveci, 2018). Ayrica kimya
ve fen bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile dlgme ve dederlendirme okuryazarligi konusunda bazi
calismalarin da yapildigi gérilmistir (Atasoy, 2022; Séylemez, 2022; Sahingdz, 2021; Korkut, 2019; iz,
2018). Yapilan bu calismalardan hareketle dogrudan Biyoloji Dersi Ogretim Programi dl¢cme ve
degerlendirme boyutu konusunda bir calismanin olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle bu ¢alismanin
amaci, biyoloji 6gretmenlerinin  6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklasimi
uygulamalarina yonelik gorlslerini incelemektir. Amaca ulasabilmek icin asagida belirtilen iki alt
problemden hareket edilmistir:

1. Ogretim programlarinda él¢gme ve degerlendirme yaklasimi uygulanmasini degerlendirme
Olceginin 6lgim ozellikleri nelerdir?

2. Ogretim programlarinda &lgme ve degerlendirme yaklasiminin uygulanmasina yénelik
biyoloji 6gretmenlerinin gorislerinin duzeyleri nedir ve bu dizeyler cesitli degiskenler
acisindan farklilasmakta midir?

YONTEM

Nicel olarak yuratilen bu calismada tarama modeli kullanilmistir. Temel olarak tarama ydntemi, gegmiste
ya da halihazirda varligi devam eden bir durumu var olma sekliyle betimlemeyi amac edinmis arastirma
yaklasimi olarak kullaniilmaktadir (Karasar, 2005). Tarama turl arastirmalar, nicel arastirma
yontemlerinden biridir. Deneysel olmayan bu yontemde anketler veya goriisme protokolleri kullanilir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

1. Calisma Grubu

Bu calisma, 2019 yilinda Mardin il sinirlari icinde resmi ve 6zel egitim kurumlarinda goérev yapan
tim oOgretmenler icerisinden sadece biyoloji 6gretmenleri ile yirutilmisttr. Calismada amagh
ornekleme kullanmistir. Amagli 6rneklemde arastirma grubu olusturulurken 6nce kisilerin 6zellikleri
belirlenir. Daha sonra da bu 6zellikleri tasiyan bireylere ulasilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Kuskusuz ki 6gretim programlarinin uygulanmasi uzmanlk gerektirir. Her dgretmen, egitim-6gretim
slireci boyunca kendi alani programinin hedef ve amaclari dogrultusunda programini uygulamaya calisir.
Bu uygulamalardan birisini de elbette ki 6lcme ve degerlendirme boyutu olusturur. Biyoloji
ogretmenlerinin, egitim-6gretim surecinde uyguladiklari programlarinin dlgme ve degerlendirme boyutu
ile ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerini en iyi olarak ancak kendi alanlarinda yansitabilecekleri
distnilmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2018 ogretim programlarinda &lgme ve
degerlendirme yaklasimlari ortak olmasina ragmen bu calismada biyoloji 6gretmenleri ile ¢alisiimis ve
biyoloji 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklasimi degerlendirme 6lcegi ¢alismasi
Ozelinde yapilmistir. Bu gerekgelerden hareketle bu calismada amacl 6rneklem kullaniimistir. Calisma
strecinde katilimcilara 6lgcek gelistirme siireclerinde takip edilmesi 6nerilen adimlar dikkate alinarak
veriler toplanmistir. Bu nedenle A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) igin
N=121 ve N=86 kisiden veri alinmistir.
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2. Veri Toplama Toplama Arac ve Siireci

Veri toplama aracini hazirlamak icin calismanin amaci baglaminda alanyazin taranmistir. Bu
dogrultuda MEB 2018 yili 6gretim programlari incelenmistir. Bu amacla 2018 yili 6gretim programinda
olcme ve degerlendirme yaklasimi bashgi altinda verilen bilgilendirmeler, beklentiler ve ilkeler
incelenmistir. Bu incelemeler dogrultusunda bilgiler, beklentiler ve ilkeler nerme haline getirilmistir. Bu
onermeler bir taslak 6lcege donistlrtlmuistir. S6z konusu taslak olcek icin hazirlanan madde havuzu
toplam 17 madde olmustur. Bu maddeler ¢alismanin amaci kapsami uygunlugu, 6gretim programinda
belirtilen yaklasima uygunlugu, goriints, anlasilirhk gibi cesitli ydnlerden degerlendirilmek amaciyla
egitim bilimleri alaninda uzman akademisyenlere, fen egitimi alaninda uzman akademisyenlere ve
ogretmen gorislerine sunulmustur. Uzman gorisleri dikkate alinarak maddelerde dizenlemeler
yapilmistir. Taslak 6lgek likert tipi 5 dereceli olarak hazirlanmistir. Bu dereceler “Tamamen Katiliyorum”
ile "Hi¢ Katilmiyorum” araligina dogru siralanmistir (EK-1).  Calisma verilerinin toplanmasi igin
kurumlardan gerekli resmi izinler (Mardin Artuklu Universitesi Rektorliigi Evrak Tarih ve Sayisi:
10/04/2019-7256239 ile Mardin il Milli Egitim Mudirligu Evrak Tarih ve Sayisi: 18/04/2019-3090)
alinarak hem fiziki hem de teknolojik imkanlardan yararlanmistir.

3. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analiz islemleri icin SPSS ve AMOS programlari kullanilarak asagida
belirtildigi gibi yapilmistir. Veri analizi igin taslak madde secimi; taslak dlcegdin gegerlik analizi, agimlayici
faktor analizi, dogrulayici faktor analizi seklindedir. Ayrica ¢alismanin amaci baglaminda 6gretmen
gorislerinin dagihimlari ve istatistiki fark testleri icin de betimsel ve kestirimsel istatistik tekniklerinden
yararlanilmistir. Olcek derecelerinin dizi genis araliklar icin her bir dereceye karsilik gelen miktar
degerlendirilmistir (Tekin, 1996). Bu baglamda 1,00-1,80=Hi¢ katiimiyorum, 1,81-2,60=Katiimiyorum,
2,61-3,40=Kararsizim, 3,41-4,20=Katiliyorum, 4,21-5,00=Tamamen katiliyorum seklindedir.

BULGULAR
1. Ogretim programlarinda o6lgme ve dederlendirme yaklasimt uygulanmasunn
degerlendirme odlceginin olciim ozellikleri
1.1. Taslak Olcekte Madde Secimi

Taslak olcekte yer alacak madde secimi icin madde toplam korelasyon analizi yapilmistir. Bu
korelasyon, bir 6lgme aracinda bulunan maddelerden elde edilen puanlar ile testin toplam puani
arasindaki iliskiye dayanir (Blyukoztirk, 2010). Bir 6lgme aracinda yer alan maddeler benzer 6zellikleri
dogru olgliyorsa 6lgme aracinda yer alan bir maddede ulasilan puan artikca, 6lcekten alinacak toplam
puan da artacaktir (Can, 2014). Alanyazinda madde toplam korelasyonuna ait 6lgutler incelendiginde
,30 ve Uzeri degerde olan maddelerin ayirt edicilik 6zelliginin yiksek oldugu ve 6lcekte kalmasi gerektigi
belirtilmistir. Korelasyonu ,20-,30 araliginda bulunan maddelerin ise gerekli goruldigi takdirde 6lgcege
alinabilecegi ya da diizeltilme ihtiyaci olan maddeler olarak belirtilmistir. Bununla beraber korelasyonu,20
degeri altinda olan maddelerin 6lcekten gikartilmasi gerektigine dikkat cekilmistir (Buyukoztirk, 2010).
Tdm bu o6lgutler goz 6niinde tutularak bu ¢alismanin ilk madde toplam analizi korelasyon degerlerinin
,175-,707 arasinda oldugu gorulmustir. Bu baglamda 6lgitl saglamayan N17 kodlu madde taslak
Olcekten atilarak analiz tekrarlanmistir. Yapilan bu ikinci analiz ile degerlerin 0,257-0,722 araliginda
oldugu gorulmustar (Tablo 1).

Tablo 1. Madde toplam korelasyonu analiz sonuglart

Madde No ilk Analiz / Madde Toplam Korelasyonu ikinci Analiz / Madde Toplam Korelasyonu
N9 513 ,529
N10 ,504 ,509
N11 372 ,360
N12 ,521 512
N13 ,651 ,648
N14 247 ,257
N15 ,601 ,622
N16 ,705 695
N17 175 X
N18 ,707 722
N19 ,582 ,594
N20 ,305 ,300
N21 ,518 ,507
N22 ,690 ,699
N23 ,668 ,667
N24 ,670 ,681
N25 ,503 ,502
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1.2. Taslak Olcegin Gegerlik Analizi

Bir 6lgme aracinin, 6lcmeye calistigi teorik yapiyr 6lcebilme derecesi olarak tanimlanabilen yapi
gecerligi 6lcekte bulunan her maddenin birbiri ile olan iliski dlizeyi olarak da tanimlanabilir (Secer, 2017).
Sonug olarak yapi gecerligi, bir Olcek ile 6lcilmek istenen yapinin veya o&zelligin hangi derece
dlcebildigini ortaya cikartir (Blyiikoztirk, 2010; Erkus, 2015). istatiksel acidan yapi gecerligini incelemek
icin disinlebilecek en iyi yolun faktor analizi oldugu belirtilmistir. Bu baglamda faktor analizi AFA ve
DFA olmak Uzere yapilir (Secer, 2017). Bu ¢alismada da 6lcegin yapi gecerligini incelemek icin bu faktor
analizleri yapilmistir.

1.3. Agimlayici Faktor Analizi

AFA analizi uygulamasina gecilmeden once ilerleyen siirecte ¢cikmasi muhtemel sorunlari en aza
indirgemek icin dikkat edilmesi gereken bazi durumlarin olabilecegine dikkat etmek gerekir. Bu
durumlardan birisi de 6rneklem buyikligadir (Secer, 2017; Can, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve
BuyUkoztirk, 2014). Alanyazinda orneklem biyukligi belirleme konusunda farkl olgitlerin dikkate
alinabilecegi belirtiimektedir. Bu ¢alismada degisken (madde) sayisinin bes veya on kati kadar sayiya
ulasilabilir dnerisi dikkate alinmistir (Secer, 2017; Bryman ve Cramer, 2001; Akt., Cokluk, Sekercioglu ve
Buylkoztirk, 2014). AFA icin hazirlanan taslak olcekte 17 madde bulunmaktadir. Calisma igin N=121
ogretmene ulasilabilmistir. DFA analiz islemleri sonucunda dlgcekten 4 madde atilmistir. Ancak bu
calismada N=86 6gretmene ulasiimistir. Sonug olarak dnerilen érneklem yeterliligine ulasilabilmistir.

AFA icin drneklem buyUkligu yeterliligi istatistiki teknik olarak da incelenebilir. Bunun icin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Kiresellik Testi kullanilir (Secer, 2017). Bu katsayilara iliskin bazi
deger araliklari bulunmaktadir (Seger, 2017; Can, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2014;
Blyukoztlrk, 2010). Bu degerin, 60'tan fazla olmasi gerektigi belirtilmistir (Pallant, 2001; Akt., Secer, 2017;
Buylkoztirk, 2010). Ayrica Bartlett testinin de anlaml olmasi (p<,05) gerekmektedir (Karagdz ve
Bardakgi, 2020; Secer, 2017; Cokluk, Sekercioglu ve Bliytkoztiirk, 2014; Blyukoztirk, 2010; Can, 2014).

Tdm bu sonuclar incelendiginde bu taslak 6lgege ait (Tablo 2) KMO ve Bartlett 6rneklem yeterliligi
kosullarinin saglandigi gorilmektedir. Ayrica KMO &rneklem yeterliligi katsayisinin ,8-9 arasinda
olmasinin da "cok iyi” diizeyine denk oldugu belirtilmistir (Secer, 2017).

Tablo 2. KMO ve Bartlett 6rneklem yeterliligi

Kaiser-Meyer-Olkin

Orneklem Yeterligi 869
Yaklasik Ki-kare Degeri 677,747

Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi (sd) 78
Anlamlilik Dlzeyi (Sig.) ,000

AFA icin faktor ¢ikarmada en sik kullanilan faktorlestirme teknigi olarak temel bilesenler analiz
(Principal Component Analysis) kullanilmistir (Fidel, 2001; Akt., Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk,
20714). Bu teknik ile maddelerin olusturdugu faktorler ile olan iliskileri gérmek icin maddelerin faktor yik
degerleri incelenmistir. Faktor yik degeri, faktorlerde bulunan maddelerin faktérle iliskisini agiklayan
katsayidir (Blyukoztirk, 2010). Alanyazinda bir 6lcek gelistirme siirecinde yapilacak analizler sonucunda
madde faktor yik degerlerine bakilarak hangi maddelerin 6lgekten atilacagi konusunda gesitli lcttlerin
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda Kim-Yin (2004; Akt., Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2014)
orneklem bulyukliginin en az 120 olmasi durumunda madde faktor yik degeri olarak ,50 alinacagini
belirtmistir. Bu ¢alismada bu 6lcit dikkate alinmistir.  Bir 6lgcekte bulunan maddelerin bir faktérde yiiksek
degerde, digerlerinde de dislik olmasi gerekir. Ancak yiksek faktor yik degeri ile farkl faktorlerde yer
alan bazi maddeler de olabilir. Binisik madde olarak kabul edilen bu maddeler arasi farkin en az ,10
olmasi beklenir. Bu 6lciiti saglamayan maddeler &lgekten cikartiir (Buyukoztirk, 2010). Degisken
sayisinin azaltilmasi ve en az madde ile en fazla bilgi toplayabilecek bir dlgek gelistirmek amaciyla dik
doéndirme islemi ile varimax yontemi kullanilir (Can, 2014).

Tdm bu uygulama ve olcitlere dikkat edilerek N14 maddesinin binisik madde olmasindan dolayi
madde Olcekten ¢ikartilmistir. Ayrica N12 maddesinin bulundugu faktorle anlam ve bitiinlik acisindan
uyum gostermemesi ve N25 maddesinin de madde faktor ylik degerinin disik olmasindan dolayi bu
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maddeler taslak 6lgekten cikartiimistir. Sonug olarak gelistiriimeye calisilan dlcekte dort madde elenmis
ve 13 madde kalmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Faktérlere iliskin maddeler ve yiikleri

Bilegenler
Maddeler 1 F2
N16 ,849
N23 761
N19 ,738
N21 736
N22 727
N24 721
N18 ,658
N15 613
N10 ,859
N11 ,669
N9 ,571
N13 ,521
N20 ,500

Faktor sayisinin belirlenmesi icin lcekte dzdegerlere (Eigenvalue) bakilmistir. Oz deger, faktérde
aciklanan varyansi hesaplama ve énemli faktor sayisina karar kilmak igin kullanilir. Ozdegerleri 1 ve
Uzerinde olan faktorler anlamli kabul edilir. Bununla birlikte her bir faktoriin toplam varyansa katkisinin
%5'in Uzerinde olmasi beklenir (Blyulkoztirk, 2010; Can, 2014; DeVellis, 2017). Aciklanan toplam
varyansin ne olmasi gerektigi konusunda farkh gorusler (Karagoz ve Bardakgl, 2020; Cokluk, Sekercioglu
ve Buyukozturk, 2014; Buyukoztirk, 2010) olmakla birlikte %52 ve Ustiinde bir degerin yeterli oldugu
belirtilmektedir (Henson ve Roberts, 2006; Akt., Secer, 2017). Aciklanan varsansin ylksek olarak
bulunmasi, 6lcek yapisinin ilgili konu veya kavramin iyi 6lculdigunin bir gdstergesi olarak yorumlanir
(Buyukozturk, 2010). Aciklanan toplam varyansin doénistirme Oncesi ve sonrasi 6zdederleri
incelendiginde iki faktorld bir yapinin oldugu goérilmektedir (Tablo 4).

Faktor sayisini belirlemek igin segenek sunan bir diger 6lcit ise cizgi grafigidir (Can, 2014). Temel
olarak grafikte yiliksek egimle disls gorilen yer dlgekte bulunan faktdr sayisinin belirlenmesini saglar
(DeVellis, 2017). Bu sonuclar dikkate alindiginda 6zdegerler ekseninde gorilen dislsln ikinci faktérden
sonra dzdegerlerinin 1'in altina distiikleri bulunmustur. Ustiinde kalanlar ise iki faktér olarak kalmaktadir
(Sekil 1).

Scree Plot

Eigenvalue
w

1 2 3 4 S [5] T 8 ] 10 11 12 13

Component Number

Sekil 1. Yamac birikinti grafigi

Gelistirilen 6lgege ait Cronbach Alpha katsayisi F1=,894, F2=,700 ve Tim Olcek=,0887 arasinda
degerler aldigi gorulmustir. Cronbach Alpha katsayisi degerleri incelendiginde, 6lcek gelistirme
calismalarinda dnerilen katsayi degeri olan ,70 ve Uzerinde bir deger araliginda bulunmasi yeterli olarak
kabul gérmektedir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Buyukoztirk, 2010). Bu kritere gore gelistirilen
olceginin ylksek bir glvenirlik katsayisina sahip oldugu goérilmektedir.

Gerek agimlayici faktdr analizi gerekse de diger glivenirlik analizleri ile ulasilan sonuglara bakilarak
elde edilen ve bir boyut altinda toplanan maddelere ortak isimler verilmistir. Bu baglamda boyutlardan;
F1: Programin Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi Uygulamalarinda Cerceve (PODYU-Cerceve), F2:
Programin Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi Uygulamalarinda islevsellik (PODYU-islevsellik), Tim
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Olcek: Ogretim Programlarinda Olcme ve Degerlendirme Yaklasimi Uygulamalari Degerlendirme Olcegi
(PODUY-Degerlendirme Olcegi) isimlendirme yapilmistir (Tablo 5).

Tablo 4. Faktér isimlendirme, cronbach alpha katsayiar,, aciklanan toplam varyans

Cronbach Aciklanan
Faktorler Faktor isimlendirme Madde sayisi Alpha Toplam
Katsayisi Varyans
Programin Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi
F1 Uygulanmasinda islevsellik (PODYU-islevsellik) 8 834 35,864
0 Programin Ol¢cme ve Degerlendirme Yaklasimi 5 700 18,983

Uygulanmasinda (PODYU-Cerceve)

Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme
Tam Olgek  Yaklagimi Uygulanmasi Degerlendirme Olcegi 13 ,887 54,848
(PODYU-Degerlendirme)

Esit veya oranl olceklerle 6lcme islemi uygulanan iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin
miktarini, yonun, dizeyini bulup ve yorumlamak amaciyla korelasyon katsayisi kullanilir (Secer, 2017;
Blyukoztlrk, 2010). Korelasyon katsayisinin kullanimi konusunda alanyazinda farkli élgttlerin oldugu
goriilmektedir (Secer, 2017; Blyukozturk, 2010; Sencan, 2005). Sencan (2005) korelasyon katsayisinin
r=,40-,59 araliginda olmasinin faktorler arasinda “orta derecede iliski var” olarak yorumlanacagini
belirtmistir. Bu calismadan elde edilen korelasyon verileri incelediginde faktorler arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde ve anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir (Tablo 5).

Tablo 5. Alt boyutlara ait korelasyon sonuclart

Boyutlar PODYU-islevsellik PODYU-Cerceve

r 1 573"
PODYU-islevsellik p - ,000

N 121 121

r ,573™ 1
PODYU-Cerceve p ,000 -

N 121 121

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)
1.4. Dogrulayici Faktor Analizi

DFA, bir arastirmacinin elinde bulunan verinin 6zgin yapiya uygunlugu icin yapilir (Meydan ve
Sesen, 2015). DFA ile elde edilen degerlerin model uyum indeksleri incelenir. Uyum indeksleri ile dnceden
belirlenen modellerin, veriyi ne kadar iyi aciklayabildigi belirlenir. Alanyazin incelendiginde DFA model
uyumu igin bircok degerin kullanildigi gorilmektedir. Ancak hangi indeksin kullanilacagi hakkinda
sinirlama yoktur (Karagdz ve Bardakgl, 2020). Karagdz ve Bardakgi (2020) ile Meydan ve Sesen (2015)
tarafindan da kullanilabilir olarak dnerilen bazi degerler kullaniimistir. Model uyum indeks degerleri ile
ulasilan degerlerden CMIN/DF ile IFI mikemmel uyum, RMSEA, RMR, GFI, CFl, degerlerinin ise kabul
edilebilir diizeyde oldugu gorulmektedir (Tablo 6).

Tablo 6. Model uyum indeksleri

Uyum indeksleri Miikemmel Uyum :(j;::: Edilebilir dO:;éeeI;tI:rbulunan flj;:rf\)

y2/df (CMIN/DF) x2/sd<3 x2/sd<4-5 1,361 Mikemmel
RMSEA RMSEA £,05 ,06-,08 ,065 Kabul edilebilir
RMR RMRx,05 ,06-,08 ,068 Kabul edilebilir
GFI GFI 2,90 ,89-,85 ,.877 Kabul edilebilir
CFI CFl, 297 CFI2,95 ,953 Kabul edilebilir
IFI IFI>,95 ,94-,90 ,955 Mikemmel

Degiskenler arasindaki modele dahil edilmesini saglayan analiz, birinci seviye dogrulayici faktor
analizidir (Seger, 2017). Birinci diizey dogrulayici faktdr analizine ait veriler dikkate alindiginda hazirlanan
Olcegin 13 maddesi ile 2 faktorli yapisi test edilmistir. Test sonucunda modelin dogrulandigi
gorilmustir (Sekil 2).
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Sekil 2. Birinci diizey dogrulayict faktér analizi

2. Ogretim programlaninda 6l¢me ve degerlendirme yaklasimunin uygulanmasina yénelik
biyoloji 6gretmenlerinin goriislerinin diizeyleri ve bu diizeylerin cesitli degiskenler
acisindan fark

Bu calismada DFA icin kullanilan 6rneklemden elde edilen veriler, alt problemlere yanit aramak
icin de kullaniimistir. Bu baglamda &ncelikli olarak verilerin analizleri icin hangi tekniklerin kullanilacagini
kesinlestirmek icin normallik analizleri yapiimistir. ilgili alanyazin inceldiginde normallik konusunda cesitli
olcut ve uygulamalarin oldugu goérilmustir. Bu calismada toplanan verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi ile ilgili skewness (basiklik) ve kurtosis (carpiklik) degerleri incelenmistir. Bu baglamda
skewness ve kurtosis degerlerinin (PODYU-islevsellik=-,361 ve-,255), [[PODYU-Cerceve=-,056 ve-,458),
(PODYU-Degerlendirme Olcegi =-,227 ve-,178)] 6nerilen deger araliginda (-1.0 ve +1.0) oldugu
gorilmustir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukozturk, 2014). Calisma verilerinin timuandn normal dagildigi
sonucuna ulasiimistir.

Tablo 7. Biyoloji 6Gretmenlerinin PODY-Dederlendirme Olcedi tiim boyutlar icin gériis dagilimt sonuclart

Olcek Boyutlar N X Ss
PODYU-islevsellik 121 3,46 74
PODYU-Cerceve 121 3,66 ,64
PODYU-Degerlendirme Olcegi 121 3,54 63

Tablo 7 verileri incelendiginde biyoloji 6gretmenlerinin PODYU-islevsellik alt boyutunda X=3,46,
PODYU-Cerceve X=3,66 ve PODYU-Degerlendirme Olcegi tiim boyutunda da X =3,54 gériis puanina
sahip olduklari gérulmustar.

Tablo 8. Ogrenim durumuna gére biyoloji 6Gretmenlerinin PODYU-Dederlendirme gériisleri t-testi sonuclart

Olgek Boyutlar Ogrenim Durumu N X Ss t sd p
. . Lisans 69 3,43 76
PODYU-Islevsellik -,885 ,379
Lisansustu 17 3,61 ,69
. Lisans 69 3,60 ,60
PODYU-Cerceve -1,596 84 114
Lisansustu 17 3,88 77
. . Lisans 69 3,49 62
PODYU-Degerlendirme Olcegi (Tum) -1,262 211
Lisansustu 17 3,71 ,65
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Tablo 8 verileri incelendiginde 6grenim durumuna gore biyoloji 6gretmenlerinin;

PODYU-islevsellik alt boyutunda lisans mezunu olanlarin X=3,43; lisanlsti egitim mezunu
olanlarin da X=3,61 gériis puanina; PODYU-Cerceve alt boyutunda lisans mezunu olanlarin X=3,60;
lisaniistl egitim mezunu olanlarin da X=3,80 gériis puanina; PODYU-Degerlendirme Olcegi tiim boyutta
da lisans mezunu olanlarin X=3,60; lisanustli egitim mezunu olanlarin da X=3,80 géris puanina sahip
olduklarr gortlmustir. Tim boyutlar incelendiginde ise 6gretmen gorisleri arasinda istatistiki bir farkin
olmadigi bulunmustur.

Tablo 9. Ogretim programt inceleme durumuna gére biyoloji 6gretmenlerinin PODYU-Dederlendirme gériisleri t-testi
sonuglart

Olgek Boyutlan inceleme N X Ss t sd p
. 4 Tam 71 3,49 73
PODYU-Islevsellik ,663 ,509
Kismen 15 3,35 79
. Tam 71 3,72 61
PODYU-Cerceve 1,925 84 ,058
Kismen 15 3,37 Al
. . Tam 71 3,57 61
PODYU-Degerlendirme Olgegi (Tum) 1,224 224
Kismen 15 3,35 72

Tablo 9 verileri incelendiginde &6gretim programini inceleme durumuna goére biyoloji
o6gretmenlerinin;

PODYU-islevsellik alt boyutunda tam inceleme yapanlarin X=3,49; kismen inceleme yapanlarin
X=3,35 gdriis puanina; PODYU-Cerceve alt boyutunda tam inceleme yapanlarin X=3,72; kismen inceleme
yapanlarin X=3,37 géris puanina; PODYU-Degerlendirme Olcegi tim boyutta da tam inceleme
yapanlarin X=3,57; kismen inceleme yapanlarin X=3,35 géris puanina sahip olduklari gérilmustr. Tim
boyutlar incelendiginde ise 6gretmen gorisleri arasinda istatistiki bir farkin olmadigi bulunmustur.

Tablo 10. Mesleki kideme gére biyoloji 6¢Gretmenlerinin PODYU-Dederlendirme gériisleri ANOVA testi sonuclart

Boyut Mesleki Kidem (Yil) N X Ss \Iz:;):‘zgsl _II_(: ':E:::I O:::::::;ﬂ P
5 ve daha az 34 3,51 ,73 Gruplar arasi 2,004 3 ,668
22 610 27 325 77 Grupici 45415 82 554
E § 11-15 18 356 ,69 Toplam 47,420 85 1,206 313
4 _f.n 16 ve daha fazla 7 375 80
Toplam 86 346 74
5 ve daha az 34 368 57 Gruplararasi 1,298 3 433
5 2 6-10 27 355 71 Grupigi 34,147 82 416
E :‘_d" 11-15 18 362 ,71 Toplam 35,446 85 1,039  ,380
R & 16 ve daha fazla 7 402 45
Toplam 86 3,66 ,64
. “E’ ,g 5 ve daha az 34 358 58 Gruplararasi 1,564 3 ,521
2 % i3 6-10 27 337 67 Grupigi 32,843 82 401
g i:' ,E-, 11-15 18 3,58 66 Toplam 34,408 85 1,302,279
2 2 §, 16 ve daha fazla 7 3,85 ,63
A © Toplam 86 354 63

Tablo 10 verileri incelendiginde mesleki kideme gore biyoloji 6gretmenlerinin;

PODYU-islevsellik alt boyutunda 5 ve daha az calisanlarin X=3,51; 6-10 yil arasinda calisanlarin
X=3,25; 11-15 yil arasinda calisanlarin X=3,56; 16 yil ve daha fazla calisanlarin X=3,75 géris puanina;
PODYU-Cerceve alt boyutunda 5 ve daha az calisanlarin X=3,58; 6-10 yil arasinda calisanlarin X=3,55;
11-15 yil arasinda calisanlarin X=3,62; 16 yil ve daha fazla calisanlarin X=4,02 gériis puanina; PODYU-
Degerlendirme Olcedi tim boyutunda 5 ve daha az calisanlarin X=3,58; 6-10 yil arasinda calisanlarin
X=3,37; 11-15 yil arasinda calisanlarin X=3,58; 16 yil ve daha fazla ¢alisanlarin X=3,85 gériis puanina
sahip olduklari gorilmustir. Tim boyutlar incelendiginde ise 6gretmen gorusleri arasinda istatistiki bir
farkin olmadigi bulunmustur.
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SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, biyoloji 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda 6lcme ve degerlendirme yaklasimi
uygulamalarina yonelik gorislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amag baglaminda dncelikle bir
Olcek gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgegin gecerli ve glvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Daha sonra
calismaya amaci baglaminda devam edilmistir. Oncelikle alt problemlerin hangi analiz teknigi ile analiz
edilebilecegine karar vermek icin 6lcek verilerinin normal dagilim goésterip gostermedigi incelenmistir.
Yapilan incelemede verilerin tim boyutlarinin normal dagilima sahip olduklari belirlenmistir. Elde edilen
sonuclara gore biyoloji dgretmenlerinin gorusleri asagida verilmistir.

PODYU-Degerlendirme Olcegi tiim boyutunda biyoloji 6gretmenlerinin géris puanlari en yiksek
degerde oldugu gériilirken PODYU-islevsellik alt boyutunda da en disiik oldugu gérilmistir. Gérisler
arasinda anlamli bir farklilik olmamakla birlikte PODYU-Degerlendirme Olgegi tiim boyutlarinda biyoloji
ogretmenlerinin goris puan ortalamalarinin “Katiliyorum” dizeyine karsilik geldigi bulunmustur. Bu
verilerden hareketle biyoloji 6gretmenlerinin programlarda 6lgme ve degerlendirme yaklasimi
konusunda olumlu gériislere sahip oldugu gériilmektedir. Biyoloji 6gretmenlerinin PODYU-Cerceve alt
boyutunda gdsterilen yaklasimlari ile verilen mesajlari dogru bir sekilde aldiklari diistiniilmektedir. Ancak
dogru alinan bu mesajlarin okullarda yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari konusunda birtakim
sikintilar icinde olduklar da disiinilmektedir. Zira PODYU-islevsellik alt boyutundan alinan goris
puanlari incelendiginde bu sonug okunabilmektedir. Ayrica benzer sekilde Sahindz (2021) yilinda fen
bilimleri 6gretmenleri ile yaptigi calismada da 6lgme ve degerlendirme 6z yeterlik inang dizeylerinin iyi
oldugu sonucuna ulasiimistir.

PODYU-islevsellik, PODYU-Cerceve ve PODYU-Degerlendirme Olcegi tiim boyutta lisansistii
egitim mezunu olan égretmenlerin lisans mezunu olan 6gretmenlere gére goriis puaninlarinin daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak gorusler arasinda anlamh fark olmamakla birlikte biyoloji
o6gretmenlerinin goris ortalamalarinin “Katiliyorum” diizeyine karsilik geldigi gorilmustir. Bu verilerden
hareketle biyoloji 6gretmenlerinin egitim seviyeleri arttikca olcme ve degerlendirme yaklagimi
uygulamalari konsundaki goris puanlarinin da arttigi gortlmektedir. Lisanslsti egitimin 6lgme ve
degerlendirme yaklasimi cercevesini ve uygulamalarindaki islevsellik 6zelliklerinin daha anlasilabilirligini
arttirdigini disiindlirmektedir. Benzer sekilde Sahinoz'iin (2021) yaptigi calismada da egitim dizeyinin
fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lcme ve dederlendirme 6z yeterlik inanclarini etkilemedigi gérilmustur.
Ancak lisansisti egitim alan 6gretmenlerin inan¢ puanlar biraz daha fazla oldugu gorilmdstir.
Soylemez (2022) ise fen bilimleri 6gretmenlerinin alternatif dlgme ve dederlendirme tekniklerine iliskin
0z yeterlik algilarinin lisanststi egitim alma degiskenine goére anlamli bir farkliliga neden olmadigini
belirtmektedir. Ancak Gurdal (2021) yaptigi calismada 6lgme ve degerlendirme sireclerine yonelik fen
bilimleri 6gretmenlerin gorislerinin lisans mezunu olanlar lehinde anlamli olarak farkhlastigini
gOstermistir. Bu farkli gorislerin temellendirilmesi icin baska calismalara ihtiya¢ duyuldugu asikardir.

PODYU-islevsellik, PODYU-Cerceve ve PODYU-Degerlendirme Olcedi tim boyutta dgretim
programlarini tam inceleme yapan biyoloji 6gretmenlerinin gorisleri tam inceleme yapmayanlardan
daha fazla oldugu gorilmustir. Bu goéris puanlari arasinda anlamh farklilik olmamakla birlikte
“Katiliyorum” duzeyine karsilik gelmektedir. Bununla birlikte tim boyutlarda olmak Uzere 6gretim
programlarinda tam inceleme yapmadim seklinde géris bildiren biyoloji 6gretmenlerinin goris puan
ortalamalar "Kismen katiliyorum” diizeyine karsilik geldigi sonucuna ulasilmistir. Bu verilerden hareketle
bdyle bir sonucun ortaya cikmasi dogaldir. Bu baglamda “programi kismen inceledim” seklinde gorus
bildiren biyoloji 6gretmenlerinin bu durumlularinin nedenlerinin arastirilmasi ve énlem alinmasi 6nem
kazanmaktadir.

PODYU-islevsellik, PODYU-Cerceve ve PODYU-Degerlendirme Olcegi tim boyutunda mesleki
olarak 6-10 yil arasinda hizmeti olan biyoloji 6gretmenlerinin goriis puanlari en disuk, 16 yil ve daha
fazla hizmeti olan biyoloji 6gretmenlerinin ise en yiiksek oldugu gérilmistir. PODYU-islevsellik ve
PODYU-Degerlendirme Olcegi tim boyutunda mesleki olarak 6-10 yil arasinda hizmeti olan
dgretmenlerin goriis puan ortalamalari “Kararsizim” diizeyine denk gelmektedir. Ote taraftan dlcegin
hem alt hem de tiim boyutunda biyoloji 6gretmenlerinin bulunduklari hizmet yillarindaki goris puan
ortalamalar “Katiliyorum” diizeyine karsilik geldigi gorilmustir. Bu verilerden hareketle mesleki olarak
hizmet surresi 6-10 yil arasinda olan biyoloji 6gretmenlerinin gorusleri hari¢ tutuldugunda, artan hizmet

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 57-73 .

70




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 57-73

stresine bagll olarak programlarda 6lcme ve degerlendirme yaklasimi uygulamalari konusunda da
Ogretmenlerin  mesajlari  dogru aldiklari ve uygulamalardaki islevsellikleri yerine getirdikleri
gorilmektedir. Ancak mesleki olarak hizmet stiresi 6-10 yil arasinda olan biyoloji 6gretmenlerinin dlcegin
tim boyutlarinda “kararsizim” derecesine karsilik goris bildirmeleri ise manidardir. Benzer sekilde
Soylemez (2022) fen bilimleri gretmenlerinin 6z yeterlik algilar arasinda anlamli bir farkin olmadigi ve
mesleki deneyimleri 16-20 yil araliginda olanlarin 6z yeterlik algi puanlarinin en yiksek, 6-10 yil aralig
arasinda deneyimleri olanlarda ise en diisik oldugunu gdstermistir. Benzer sekilde Sahing6z'iin (2021)
yaptigi calismada da gorev siresinin fen bilimleri 6gretmenlerinin dlgme ve degerlendirme 6z yeterlik
inanclarini etkilemedigini gostermistir. Gurdal'in (2021) yaptigi calismada 6lgme ve degerlendirme
streclerine yonelik fen bilimleri 6gretmenlerin goruslerinin mesleki kideme gore farklilasmadigr da
gorilmastar.

Sonug olarak bu calisma baglaminda her ne kadar biyoloji 6gretmenlerin konu ile ilgili gérisleri
“katiliyorum” derecesinde olsa da “Tamamen katiliyorum” derecesine getirilebilmek icin baska
calismalarinin da yapilmasi gerektigi dustunilmektedir. Ayrica mesleki olarak 6-10 yil arasinda hizmet
stresi olan 6gretmenlerin “Kararsizim” derecesine karsilik gelen goérislerinin nedenleri arastirilabilir.
Ayrica bu calisma ile 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin uygulanmasina
yonelik kullanilabilecek gegerli ve glvenilir bir 6lcek gelistirilmistir. Bu dlcek, biyoloji 6gretmenlerinden
toplanan verilerle olusturulmustur. Ancak diger 6gretmenlik alanlari ig¢in de kullanilabilir.
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EK-1: Ogretim Programlarinda Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasumt: Uygulanmasinin Degerlendirme
Olcegi

MADDELER

BOYUTLAR
Tamamen katliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Hi¢ katilmiyorum

N15. 2018 6gretim programindaki 6lcme ve degerlendirme uygulamalari egitim
siireci boyunca yapilabilmektedir.

N16. 2018 dgretim programinin psiko-motor alan kazanimlarinin élgtimleri
yeterince yapilabilmektedir.

N18.2018 6gretim programi ile farkli stireclerde 6grencilerdeki ilgi, tutum, deger,
basari vb. degisimler dikkate alan dlgtiimler yapilabilmektedir.

N19. 2018 6gretim programinda bilissel alan kazanimlarinin élgimleri yeterince
yapilabilmektedir.

N21. 2018 6gretim programi 6lcme ve degerlendirme uygulamalarinda,
dgrencilerin aktif katilimi saglanabilmektedir.

22. 2018 6gretim programindaki kazanimlarin élcme ve degerlendirmesinde
dgrenci ozelliklerine uygun ydntem ve araclar kullanilabilmektedir.

N23. 2018 6gretim programinda 6grencinin akademik gelisimi, farkl yéntem veya
tekniklerle 6lcilip degerlendiriimektedir.

N24. 2018 6gretim programi konu igeriklerine uygun élgme ve degerlendirmeler
yapilabilmektedir.

N9. 2018 6gretim programinda élcme ve degerlendirmede 6zgiinlik ve
yaraticiigin temel olarak 6gretmenlere birakilmis olmasi dogrudur.

N10. 2018 dgretim programindaki 6lcme ve degerlendirme ¢alismalari, gretim
programinin tim bilesenleri ile azami olarak uyum saglamaktadir.

N11.2018 6gretim programindaki 6lcme ve degerlendirme calismalarinin kazanim
ve aciklamalari ile sinirli tutulmasi uygundur.

N13. 2018 6gretim programinin élcme ve degerlendirmesinde, akademik
standartlara uyulmaktadir

N20. 2018 6gretim programindaki 6lcme sirecinde kullanilabilecek yontem ve
araclar agisindan ogretmenlere kesin sinirlar ¢izilmeden sadece yol gosterilmesi
uygundur.

PODYU-iSLEVSELLIK

PODYU-CERGEVE

*N25. 2018 6gretim programindaki kazanimlarin 6lgme ve degerlendirmesi icin okul imkanlari yeterlidir.

*N12. 2018 6gretim programinin duyussal alan kazanimlarinin élgtimleri yeterince yapilabilmektedir.

*N17. 2018 6gretim programi ile bitln 6grenciler icin genel gecer, tek tip bir dlcme ve degerlendirme yontemi
uygulanabilmektedir.

*N14. Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

Maddeler

*Olcekten Silinen
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Abstract

Educational technologies have made significant advances and over time have
begun to replace traditional learning environments with technology-supported
learning environments. The aim of the study is to determine the self-efficacy of
special education teachers in developing digital instructional materials. The
research group of the study, which was conducted according to the mixed
research method, consists of 35 special education teachers working in the
Marmara Region during the 2022-2023 academic year. As a quantitative data
collection tool, "Teacher’s Digital Instructional Material Development Self-
Efficacy Scale" was used to determine the self-efficacy of teachers in developing
digital instructional materials, and as a qualitative data collection tool, a semi-
structured interview form was used. The quantitative data of the research were
analyzed with one-way analysis of variance and independent samples t-test, and
the qualitative data were analyzed with content analysis. As a result of the
research, it was determined that the self-efficacy of special education teachers in
developing digital instructional materials was at a moderate level, did not show
a significant difference according to gender or technology-based education
status, but showed a significant difference according to years of professional
experience and graduation status. It was observed that teachers with 1-5 years
of professional experience and special education teachers with a master’s degree
had higher self-efficacy in developing digital instructional materials. According
to the qualitative results of the research, it was determined that special education
teachers were aware of the importance of developing digital instructional
materials, but they did not include digital instructional materials at an adequate
level in their educational processes.
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Extended Abstract

Problem: Educational technologies have made significant advances and, over time, have begun to
replace traditional learning environments with technology-supported learning environments.
Technology not only helps individuals to use the knowledge and skills they have acquired more
effectively in educational environments but also contributes to students receiving instant feedback
during and after the learning process (Bornert-Ringleb, Casale & Hillenbrand, 2021; Siyam, 2019). While
technology can be an effective teaching tool for individuals with normal development in educational
environments, it also makes important contributions to enabling individuals with special needs to
become independent individuals (Cay, Yikmis & Sola Ozgtic, 2020). While technology provides accessible
learning experiences that are suitable for the needs of individuals with special needs in teaching
environments, it also contributes to reinforcing the success of students in special education programs
(Smith, 2020). Teachers are mostly responsible for the planning and execution of educational activities,
and special education teachers have important roles in the process of incorporating technology into
education, as in other branches (Gul & Sénmez, 2023). By using technology effectively and efficiently,
special education teachers can increase the independence of individuals with special needs and provide
them with the opportunity to offer a better future (Cagiltay et al, 2019). In this process, teacher
competencies are seen as one of the important components that affect the success in learning
environments (Sulaiman & Ismail, 2020) and the concept of digital competence comes to the fore among
the competencies that teachers should have in the 21st century (Kennedy & Odell, 2014; OECD, 2009).
21st century teachers are expected to develop and use digital teaching materials in their lesson designs
(Arkan & Kaya, 2018). It is known that one of the technologies that will lighten the workload of teachers
in this regard is Web 2.0 tools (Karaman, Yildirrm & Kaban, 2008).

Web 2.0 tools are recognized as the new face of the Internet and are gaining popularity in many
countries. New strategies and learning theories known as Pedagogy 2.0 (McLoughlin & Lee, 2007) are
being developed for courses supported by these tools (Elmas & Geban, 2012). In preparing digital
teaching materials, Web 2.0 tools can increase student-teacher interaction and collaboration and provide
active participation by adding fun to the learning process (Billingsley, Israel & Smith, 2011; Garcia et al,,
2014; Seabrooks-Blackmore & Patterson, 2013; Yeni, 2017; Zentel, Lingnau & Cress, 2008). In the process
of special education, it can enable the development of many digital materials by considering the
individual differences of students, and the preparation of digital teaching materials by special education
teachers, especially in special education classes, has become a need and gained importance (Arslan,
Bulut Ozek & Tirel, 2023). However, it is seen that more than half of special education teachers do not
develop digital instructional materials for their students due to their inadequacies in using these tools
(Horzum, 2010; Tath, Akbulut & Altinisik, 2016; Yu, Yuen & Park, 2012), and especially because it is
thought to increase the preparation time for the lesson (Arabaci & Akilli, 2021; Yeni, 2017). It is thought
that spending more time in the process of preparing digital instructional materials for teachers who are
inadequate in technology can be among the factors that can disrupt the balance of daily life. Indeed,
according to Hobfoll's Conservation of Resources Theory, this imbalance can cause stress and burnout
(Hobfoll, 2001; Yener, 2018). In this regard, Fernandez-Suarez et al. (2021), Avci and Seferoglu (2011) and
Durak and Seferoglu (2017) state that there is a relationship between teachers’ inadequacy in technology
use and professional burnout. On the other hand, Bandura (1977) argues that self-efficacy is one of our
own resources that will minimize both stress and burnout. Bandura (1977) defines the concept of self-
efficacy as “people’s beliefs in their capacities to organize and perform the actions required to
accomplish given tasks”. In other words, self-efficacy is an individual's belief that he or she has the ability
to perform expected behaviors in a specific field (Ozerkan, 2007).

At this point, it is important to determine the self-efficacy of special education teachers in
developing digital instructional materials, as stated in the literature. In the literature, there are generally
studies revealing the self-efficacy of primary school, Turkish, English, science, mathematics, computer
and instructional technologies, and social studies teachers in developing digital instructional materials
(Agung & Akhyar, 2018; Bediroglu, 2021; Erbenzer, 2021; Gokbulut, Keserci & Akytiz, 2021; Sariyatun,
Joebagio & Akhyar, 2018; Karademir, 2018; Korkmaz, Arikaya & Altintas, 2019; Sanli, 2022; Sendogdu,
2022; van Acker et al., 2013); but the fact that no research has been reached on the self-efficacy of special
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education teachers in developing digital instructional materials reveals the importance of this research.
From this point of view, the aim of this research is to determine the self-efficacy of special education
teachers in developing digital instructional materials.

Method: The mixed research method was used in the study. Mixed research is a method that allows
researchers to examine a subject in depth by using quantitative and qualitative data together (Johnson,
Onwuegbuzie & Turner, 2007). As the research design, the convergent parallel design was used. In this
design, equal priority is given to quantitative and qualitative research methods; the methods are kept
separate from each other during the process and applied simultaneously, and then the results are
combined when making general interpretations (Creswell & Plano Clark, 2020).

The convenience sampling method was preferred when reaching the research group. This
sampling method was preferred because it offers advantages to the researcher in terms of time and cost,
provides convenience in the interviews to be conducted to collect qualitative data, and as a result, helps
to complete the research quickly. The research group consists of 35 special education teachers who are
working in two different provincial centers and districts in the Marmara Region during the 2022-2023
academic year and who graduated from special education programs.

As a quantitative data collection tool, the "Teacher’s Digital Instructional Material Development
Self-Efficacy Scale" developed by Korkmaz, Arikaya and Altintas (2019) was used to determine the self-
efficacy of teachers in developing digital instructional materials, and as a qualitative data collection tool,
a semi-structured interview form was used. The quantitative data were analyzed using IBM SPSS Statistics
(Version 26.0). One-way analysis of variance and independent samples t-test were used in the analysis
(Sénmez & Alacapinar, 2016). For qualitative data analysis, content analysis was used, and within the
scope of content analysis, similar concepts and themes were identified and interpreted (Yildirm &
Simsek, 2008).

Findings and Conclusions: As a result of the research conducted to determine the self-efficacy of
special education teachers in developing digital instructional materials, it was determined that their self-
efficacy was generally at a moderate level, did not show a significant difference according to gender or
technology-based education status, but showed a significant difference according to years of
professional experience and graduation status.

As a result of the research, it was determined that the self-efficacy of special education teachers
in developing digital instructional materials was at a moderate level. In line with this result, there are
different studies in the literature showing that the level of digital instructional material development of
teachers and teacher candidates is at a moderate level (Arslan, Bulut Ozek & Tiirel, 2023; Bediroglu, 2021;
Erbenzer, 2021). In some studies, it is seen that teachers’ skills in using digital content and technology
are high (Ozbek, 2020; Sendogdu, 2022), while in others they are low (Pan & Franklin, 2011). The research
result that female and male teachers have similar self-efficacy in developing digital instructional
materials is also supported by other studies in the literature (Bediroglu, 2021; Erbenzer, 2021; Kreijns et
al, 2013; Martinez-Lopez, Yot-Dominguez & Trigo, 2020; Ozbek, 2020). However, there are also studies
showing that female teachers have higher self-efficacy than male teachers (Algan, 2006; Glnes & Bulug,
2017; Kara, 2011; Sanl, 2022) or that male teachers have higher self-efficacy than female teachers
(Gokbulut, Keserci & Akytiz, 2021) in some research conducted with classroom teachers. Today, as in all
professions, it is thought that women and men special education teachers have equal access to
technology, and therefore their self-efficacy in developing digital instructional materials is similar, and
gender will not create a difference in self-efficacy in developing digital instructional materials.

In the research, it is seen that special education teachers with 1-5 years of professional experience
have more self-efficacy in developing digital instructional materials than teachers with 6-10 years of
professional experience and 11 years and over. In the literature, there are studies showing that as the
professional seniority year increases, the self-efficacy of developing digital instructional materials
decreases in a way that supports this research result (Akkaya & Kapidere, 2021; Erbenzer, 2021; Gokbulut,
Keserci & Akylz, 2021). Among the reasons for this, the fact that teachers with less professional
experience are new graduate teachers and may be teachers who are more interested in technology and
have higher usage skills can be shown as a reason. In a study conducted by Spiteri and Chang-Rundgren
(2017), on the contrary, it was seen that classroom teachers with 10 years or more of experience had
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higher technology usage competencies. In a study conducted by Coffey (2021), it was also seen that
there was no difference between experienced and novice teachers in terms of technology self-efficacy.

Within the scope of the education level variable, it is seen that special education teachers with a
master's degree have higher self-efficacy in developing digital instructional materials than
undergraduate teachers. In parallel with this result, in the research conducted by Erbenzer (2021), it is
seen that as the level of education increases, teachers' self-efficacy in creating digital instructional
materials increases. This situation can be thought of as a reason why, as the level of education increases,
especially teachers at the master’s level may have increased their self-efficacy towards technology due
to their increased use of technologies such as computers and tablets, and they may reflect this on their
teaching processes.

As a result of the research, no significant difference was found between the self-efficacy of special
education teachers in developing digital instructional materials according to their technology-based
education status. Similarly, in the literature, in a study conducted by Bediroglu (2020), it was determined
that technology-based training received from outside did not affect digital self-efficacy. In a study
conducted by Alhassan (2017), it was determined that there was a strong relationship between teachers
receiving in-service training on using Web 2.0 tools and their self-efficacy. In a study conducted by
Akkaya and Kapidere (2021), it was also seen that teachers who received technology-based education
had high self-efficacy in developing digital instructional materials.

According to the qualitative results of the research, it was determined that special education
teachers were aware of the importance of developing digital instructional materials, but they saw
themselves as inadequate and did not include them at an adequate level in their educational processes.
In the literature, this result is supported by research results reporting that teachers find digital
instructional materials interesting but inadequate in their development (Erbenzer, 2021; Sanli, 2022). In
addition, in a study conducted by Walan (2020), it was seen that science teachers stated that it is
important to use digital technologies in educational processes and that they see themselves as sufficient.
Sadaf, Newby, and Ertmer (2012) similarly stated that Web 2.0 tools are particularly beneficial for
students in educational processes. In the studies conducted by Agung and Akhyar (2018) and Sariyatun,
Joebagio, and Akhyar (2018); it was seen that teachers generally had positive perceptions towards
developing digital instructional materials, but within the framework of the difficulties they encountered
in educational processes, they did not have enough time, there was a lack of technological infrastructure,
and their access to resources was insufficient. In this research, only three special education teachers
stated that they used digital instructional materials in the educational process, and these were
StoryJumper, Canva, and Wordwall applications. In a study conducted by Barseghyan (2014), teacher
candidates stated that they used EdrawMax, Quiz Maker, and Powtoon applications from Web 2.0 tools
the most.

Suggestions: In the 21st century, the rapid development of digital technologies has brought about a
great transformation in the field of education. Especially for special education teachers, the use of digital
technologies in educational processes is of great importance. These technological tools can offer a more
effective, efficient, and personalized approach to the education of students with special needs. However,
in this research, it is seen that the self-efficacy of special education teachers in preparing digital
instructional materials is at a moderate level. At this point, the importance of in-service trainings where
good examples are presented of Web 2.0 tools and what kind of materials they can prepare with their
students in special education classrooms for special education teachers emerges. Sharing classroom
application examples based on the competence acquired by special education teachers with these
trainings with other teachers and creating digital portfolio files will also contribute to the quality of
education. In addition, it is suggested to enrich the contents of technology-based courses in the
education faculties of universities and increase their number. Conducting experimental research where
digital material preparation trainings are organized with special education teachers and presenting the
results will also be important for the literature.
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Ozet

Egitim teknolojileri 6nemli ilerlemeler kaydederek zaman icerisinde geleneksel
6grenme ortamlarint teknoloji destekli dgrenme ortamlariyla degistirmeye
baglamistir. Arastrmanin amact 6zel egitim égretmenlerinin dijital égretim
materyali gelistirme &z-yeterliklerinin belirlenmesidir. Bu arastirmada karma
arastirma yéntemi kullandmustir. Karma arastirma hem nicel hem de nitel verilerin
bir arada kullandmasint saglamakta ve bdylece arastirmacilarin konuyu daha
derinlemesine incelemelerine olanak tanimaktadir. Calismanin arastirma grubunu
2022-2023 egitim-6gretim yilinda Marmara Bélgesi'nde gérev yapmakta olan 35
ozel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Nicel veri toplama aract olarak;
ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerini belirleyebilmek
amaciyla “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi”,
nitel veri toplama aract olarak ise yart yapuandurilmis gériisme formu kullandmustur.
Arastrmanin nicel verileri tek yo6nlii varyans analizi ve iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler t-testi ile nitel verileri ise icerik analizi ile analize edilmistir. Arastirma
sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterliklerinin orta dlizeyde oldugu, cinsiyet ve teknoloji temelli egitim alma
durumlarina gdre anlamlt bir farklilik géstermedigi, mesleki deneyim yulart ve
egitim diizeylerine gére ise anlamlt farklilik gésterdigi tespit edilmistir. 1-5 yul
mesleki deneyime sahip édgretmenler ile yiiksek lisans mezunu ézel egitim
ogretmenlerinin dijital dgretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin daha yliiksek
oldugu gérilmistir. Arastrmanin nitel sonuclarina gére ise O6zel egitim
6gretmenlerinin dijital 6gretim materyalleri gelistirmenin 6neminin farkinda
olduklart ancak dijital 6gretim materyallerine egitim siireclerinde yeterli diizeyde
yer vermedikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim 6gretmenleri, Ozel egitim, Teknoloji destekli
égretim, Dijital gretim materyali gelistirme, Oz-yeterlik
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GiRiS

Egitim bireyi 6zege alarak basta bireyin kendisi sonra icinde bulundugu toplum ve diinyayr mutlu kilacak
davranis, zihin ve duygu olusum ve degisimlerinin gergeklestirildigi faaliyetler toplamidir. Bireyin 6zege
alinmasi ona ragmen gerceklestirilemeyecegine vurgu yapan bir anlam tasimaktadir. Buna gore bireyin
yetenek, yeterlilik ve 6zellikleri egitsel basarida dnemli belirleyicilerindendir (Toprakgi, 2016). Egitim
teknolojilerindeki ilerlemeler geleneksel 6grenme ortamlarini teknoloji destekli 6grenme ortamlarina
donustirmeye baslamistir. Teknoloji, egitim ortamlarinda bireylerin 6grenme oran ve hizlarina katki
saglamakla kalmamakta, bilgi ve becerilerini daha etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olmakta,
tekrar ve geri bildirim firsati da saglamaktadir (Bornert-Ringleb, Casale & Hillenbrand, 2021; Siyam, 2019;
Toprakgl, 1996). Teknoloji, egitim ortamlarinda normal gelisim gdsteren bireyler icin etkili bir
0grenme/dgretim araci olabilirken ayni zamanda &zel gereksinimli bireylerin bagimsizliklarini saglama
konusunda da énemli katkilar sunmaktadir (Cay, Yikmis & Sola Ozgiic, 2020). Teknoloji, 6gretim
ortamlarinda 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaclarina uygun ve erisilebilir 5grenme deneyimleri sunarken
bu yolla 6zel egitim programlarindaki 6grencilerin basarilarini pekistirmeye de katki saglamaktadir
(Smith, 2020). Cogunlukla egitim-6gretim etkinliklerinin planlanmasi ve yiratilmesinden dgretmenler
sorumludur ve teknolojinin egitime dahil edilmesindeki siirecte diger branslarda oldugu gibi 6zel egitim
dgretmenlerine de &nemli roller dismektedir (Gul & Sénmez, 2023). Ozel egitim 6gretmenleri,
teknolojiyi etkili ve verimli kullanarak &6zel gereksinimli bireylerin bagimsizliklarini artirabilmekte ve
onlara daha iyi bir gelecek sunabilme firsati sunabilmektedir (Cagiltay vd., 2019). Bu siirecte 6grenme
ortamlarindaki basariyi etkileyen dnemli bilesenlerden biri olarak 6¢gretmen yeterlikleri gérilmektedir
(Sulaiman & Ismail, 2020) ve 21. Ylzyilda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler arasinda dijital
yeterlilik kavrami 6n plana c¢ikmaktadir (Kennedy & Odell, 2014; OECD, 2009). 21. Yuzyll
ogretmenlerinden ders tasarimlarinda dijital ©gretim materyalleri gelistirmesi ve kullanmasi
beklenmektedir (Arkan & Kaya, 2018). Bu konuda 6gretmenlerin is yikini hafifletecek teknolojilerden
birinin de Web 2.0 araclari oldugu bilinmektedir (Karaman, Yildirm & Kaban, 2008).

Web 2.0 araglar, internetin yeni ylzi olarak kabul edilmekte ve bircok Ulkede popdilerlik
kazanmaktadir. Bu araclarla desteklenen dersler icin Pedagoji 2.0 (McLoughlin & Lee, 2007) olarak bilinen
yeni stratejiler ve 6grenme teorileri gelistiriimektedir (Elmas & Geban, 2012). Dijital 6gretim materyali
hazirlamada Web 2.0 araglari 6grenci-6gretmen etkilesimini ve is birligini artirabilmekte, 6grenme
sUrecine eglence katarak aktif katilimi saglayabilmektedir (Billingsley, Israel & Smith, 2011; Garcia vd.,
2014; Seabrooks-Blackmore & Patterson, 2013; Yeni, 2017; Zentel, Lingnau & Cress, 2008). Ozel egitim
strecinde de 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak bircok dijital materyalin gelistiriimesine
imkan saglayabilmekte ve 6zellikle 6zel egitim siniflarinda 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan dijital
dgretim materyallerinin hazirlanmasi bir ihtiyac haline gelerek dnem kazanmaktadir (Arslan, Bulut Ozek
& Turel, 2023). Ancak 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zellikle bu araglar kullanma yetersizliklerine bagh
olarak (Horzum, 2010; Tath, Akbulut & Altinisik, 2016; Yu, Yuen & Park, 2012) ve ozellikle derse hazirlik
sresini artirdigl distintldiginden (Arabaci & Akilli, 2021) yarisindan fazlasinin égrencileri icin dijital
ogretim materyali gelistirmedigi gorilmektedir (Yeni, 2017). Teknoloji konusunda yetersizlikleri olan
ogretmenler icin dijital 6gretim materyali hazirlama sirecinde daha fazla zaman harcamanin ginlik
yasam dengesini bozabilecek etmenler arasinda olabilecegdi disintlmektedir. Nitekim Hobfoll'un
Kaynaklarin Korunmasi Teorisi'ne gore, bu dengenin bozulmasi strese ve tiukenmislie neden
olabilmektedir (Hobfoll, 2001; Yener, 2018). Bu dogrultuda Fernandez-Suarez vd. (2021), Avci ve
Seferoglu (2011) ve Durak ve Seferoglu, (2017); 6gretmenlerin teknoloji kullanimlarindaki yetersizlik ile
mesleki tilkenmislik arasinda paralellik oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan Bandura (1977); 6z-
yeterligin hem stresi hem de tikenmisligi en aza indirecek kendi kaynaklarimizdan biri oldugunu
savunmaktadir. Bandura (1977) 6z-yeterlik kavramini; “kisilerin verilen gérevleri gerceklestirmek icin
gerekli olan eylemleri érgiitleme ve yerine getirme konusundaki kapasitelerine olan inanglart” olarak
tanimlamaktadir. Bir baska deyisle, 6z yeterlilik; bireyin belirli bir alanda beklenen davranislari
gerceklestirme becerisine sahip olduguna dair inancidir (Ozerkan, 2007).

Bu noktada alanyazinin belirttigi Gzere 6zel egitim 6Jretmenlerinin dijital 6gretim materyalleri
gelistirme 6z-yeterliliginin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Alanyazinda genel olarak sinif, Tlrkge,
ingilizce, fen bilgisi, matematik, bilgisayar ve égretim teknolojileri, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital
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ogretim materyali gelistirme Oz-yeterliklerini ortaya koyan arastirmalar bulunmakta olup (Agung &
Akhyar, 2018; Bediroglu, 2021; Erbenzer, 2021; Gokbulut, Keserci & Akyliz, 2021; Sariyatun, Joebagio &
Akhyar, 2018; Karademir, 2018; Korkmaz, Arikaya & Altintas, 2019; Sanh, 2022; Sendogdu, 2022; van
Acker vd., 2013), 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerine yonelik
bir arastirmaya ulasilamamis olmasi bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle,
bu arastirmanin amaci 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin
belirlenmesi olarak secilmistir.

YONTEM
1. Arastirma Modeli ve Uygulama Siireci

Bu arastirmada karma arastirma ydntemi kullaniimistir. Karma arastirma hem nicel hem de nitel
verilerin bir arada kullanilmasini saglamakta ve bdylece arastirmacilarin konuyu daha derinlemesine
incelemelerine olanak tanimaktadir (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007). Arastirma deseni olarak
yakinsayan paralel desen olarak adlandirilan arastirma deseni kullaniimistir. Bu desen, nicel ve nitel
arastirma yontemlerine esit oncelik vermekte, yontemler siireg boyunca birbirinden ayr tutulmakta ve
es zamanli olarak uygulanmaktadir. Daha sonra genel yorumlama yapilirken sonuglar birlestirilmektedir
(Creswell & Plano Clark, 2020).

Arastirmada nicel veriler IBM SPSS Statistics (Versiyon 26.0) programi kullanilarak analiz edilmistir.
Analizlerde parametrik testlerden tek yonli varyans analizi ve iliskisiz drneklemler t-testi kullaniimistir
(Sonmez & Alacapinar, 2016). Nitel veri analizi icin ise icerik analizi yontemi kullaniimistir. Bu yontemle,
benzer kavram ve temalar belirlenmis ve yorumlanmistir (Yildinm & Simsek, 2008).

2. Arastirma Grubu

Arastirma grubuna ulasilirken uygun (kolay ulasilabilir) rnekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun
ornekleme ydnteminde zaman, para, konum gibi kosullara bagli olarak elverislilik durumlarina uygun
orneklem secilmektedir (Buyukoztirk, vd., 2008; Gurbuz & Sahin, 2014). Bu arastirmada da arastirmaciya
zaman ve maliyet acisindan avantaj sunmasi, nitel verilerin toplanmasi igin gerceklestirilecek
gorismelerde kolaylik saglamasi ve bunun sonucunda arastirmanin hizli bir sekilde tamamlanmasina
yardimci olmasi sebebiyle bu drnekleme ydntemi tercih edilmistir. Arastirma grubunu, 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda Marmara Bolgesi'nde bulunan iki farkli il merkezinde ve ilcelerinde gdrev yapmakta olan
ve universitelerin 6zel egitim 6gretmenligi programlarindan mezun olan 35 &zel egitim &gretmeni
olusturmaktadir. Ozel egitim 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri Tablo 1.'de gdsterilmektedir.

Tablo 1. Katiimcilarin demografik dzellikleri

Demografik bilgiler f %
Kadin 26 74.29
Cinsiyet Erkek 9 25.71
Toplam 35 100
1-5 9 25.71
. . 6-10 1 3143
Meslekd deneyim yil 11 yil ve tzeri 15 42.86
Toplam 35 100
Lisans 31 88.57
Egitim dizeyi Yiksek lisans 4 11.43
Toplam 35 100
Evet 9 25.71
Teknoloji temelli bir egitim alma durumu  Hayir 26 74.29
Toplam 35 100

Arastirmada yer alan 6zel egitim 6gretmenlerinin %74.29'unun kadin (f=26), %25.71'inin (f=9)
erkek oldugu, meslekteki deneyim yili olarak %42.86'sinin (f=15) 11-15 yil, %31.43'lnin (f=11) 6-10 yil,
%25.71'inin (f=9) 1-5 yildir 6zel egitim 6gretmeni olarak calistigi ve egitim diizeyi olarak da %88.57'sinin
(f=31) lisans, %11.33'Unilin (f=4) yuksek lisans mezunu olduklar gorilmektedir. Ayrica 6zel egitim
ogretmenlerinin 6grenim sireglerinde teknoloji temelli bir egitim alip almama durumlarina bakildiginda
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%74.29'unun (f=26) teknoloji temelli bir egitim almadiklari, %25.71'inin (f=9) teknoloji temelli bir egitim
aldiklart  goérilmektedir. Arastirmadaki katiimcilarin - demografik durumlari  6zetlenecek olursa
katihmcilarin ¢cogunlugunun kadin, geng-orta yas araliginda, alti yildan fazla deneyime sahip, lisans
mezunu ve egitimde teknoloji destekli bir egitim almadiklari ama teknolojik gelismeleri takip ettiklerini
ifade ettikleri gorilmektedir.

3. Veri Toplama Araclart
Arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilmistir.
3.1. Nicel Olgiim Araci

Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi: Korkmaz, Arikaya ve Altintas
(2019) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi”,
Web 2.0 gelistirme, tasarim ve olumsuz bakis faktori olmak Uzere Ug alt boyuttan ve toplam 38
maddeden olusan bir dlcektir. Olcek besli likert tipi derecelendirmeye sahip oldugundan, &lcegin
maddeleri icin "cok ylksek”, “ylksek”, “orta”, "dlsik” ve “cok dusik” seklinde dereceleme yapilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dlcekten alabilecekleri en yiiksek puan 125, en disiik puan ise 25'tir.
Olcut araligr 1-1.79 cok dustiik; 1.80-2.59 disiik; 2.60-3.39 orta; 3.40-4.19 yiiksek; 4.20-5 cok yiiksek
seklindedir. Olcegin Cronbach Alpha guvenilirlik katsayisi .961 olarak bulunmustur. Olcegin bu
arastirmadaki gavenirligi a=.91 olarak hesaplanmistir. Ayrica 6lgegin bu arastirmada kullanimina iliskin
yapilan izin istegine sorumlu yazardan olumlu yanit gelmistir.

3.2. Nitel Olgiim Araci

Dijital Ogretim Materyali Gelistirmeye Yénelik Yart Yapudandurilmis Gériisme Formu: Arastirma
kapsaminda nitel veriler dijital 6gretim materyali gelistirmeye ydnelik arastirma kapsaminda gelistirilen
ve U¢ uzman gorlsi alinarak son hali verilen yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir.
Gorisme formu 6zel egitim 6gretmenlerine; dijital 6gretim materyalleri hakkinda ve kendi yeterliklerini
ne diizeyde gorduikleri, egitim sureclerinde hangi dijital 6gretim materyallerini kullandiklari ve 6zel
egitim alaninda kullanimin énemi hakkinda sorularin yoneltildigi maddelerden olusmaktadir.

4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada oncelikle 6zel egitim 6gretmenlerinin arastirmaya katilmalarinda gonillilik esasi
dikkate alinmistir. Ogretmenlerin kendileri icin uygun zaman diliminde &gretmenler ile yiz yize
gorisulerek veri toplama araclari uygulanmistir. Nicel ve nitel veri toplama araclarinin uygulanmasi
strecinde 6gretmenlerle goriisme suresi ortalama 25-30 dakika stirmustur.

5. Verilerin Analizi
5.1. Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak kullanilan “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi"nden elde edilen veriler nicel analiz yéntemleri kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler bilgisayar ortaminda paket programa girilerek analiz edilmis ve elde edilen bulgular
tablolastirilarak yorumlanmistir. Arastirmadaki katilimci sayisinin 30'dan fazla olmasi g6z onilinde
bulundurulmus (Baykul & Adiglzel, 2013), bununla birlikte verilerin normal dagilip dagimadigi
incelenmistir. Arastirmanin nicel 6lciim araclarindan elde edilen veri setinin normal dagilim gdésterdigini
belirlemek amaciyla kullanilan 6lcek igin basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmis ve degerlerin -.254
ile 487 arasinda degistigi gozlenmistir. Puan dagilimlarinin carpiklik ve basiklik degerinin -1 ile +1
arasinda olmasi nedeniyle normal dagihm sartinin saglandigi varsayilmistir (George & Mallery, 2001;
Leech, Barrett & Morgan, 2011). Arastirmadaki veri sayisi 29'dan az ise Shapiro Wilks testi, fazla ise
Kolmogorov-Smirnov testinin kullaniimasi 6nerilmektedir (Kalayci, 2018). Bu arastirmanin veri seti 35
katilimcidan olustugu igin normallik sinamasi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Gergeklestirilen
Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik
Olgegi"nin tim alt boyutlari (K-Sweb 2.0 gelistime=.132, K-Stasarnm=.153, K-Soumsuz baks=.115) icin bulunan p
degerinin .05'den biyik oldugu ve normallik dagilimi varsayiminin saglandigi gorilmastar. Verilerin
normal dagilmasi sebebiyle arastirmada parametrik testlerden yararlanilmistir (Sonmez & Alacapinar,
2016). iki grup arasindaki farki t-testi, ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar arasi
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karsilastirmalarinda tek yonli (one way) Anova testi ve farkliiga neden olan grubun tespitinde Tukey
post hoc testi kullaniimistir. “Demografik Bilgiler” bolimiinden elde edilen demografik ozellikler Tablo
1."de ylizdeler halinde sunulmustur.

5.2. Dijital Ogretim Materyali Gelistirmeye Yonelik Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu
Analizi

Ozel egitim d6gretmenlerinden elde edilen veriler icin icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin veri
analizi stirecinde, verilen cevaplara yonelik kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Olusturulan kategoriler
ve kodlar, arastirmaci ve bagimsiz bir uzman tarafindan ayri ayr kodlanmis ve kodlayicilar arasindaki
tutarlilik incelenmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarliigin degerlendirilmesi icin Miles ve Huberman (1994)
tarafindan 6nerilen “Uzlagsma ylizdesi = [GOrus birligi / (Gorus birligi + Gorus ayrnihg) x 100]” formald
kullanilmistir. Bu sekilde hesaplanan kodlayicilar arasindaki uzlasma ylizdesi %94.3 olarak belirlenmistir.

6. Etik izin

Bu arastirma icin Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’'ndan etik
onay alinmistir (Tarih: 21.06.2023, Sayi: 472361).

BULGULAR

1. Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi'nden Elde Edilen Bulgular

Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital 5gretim materyali gelistirme &z-yeterliklerinin “cinsiyet, meslek
yili, 6grenim durumu, teknolojik egitim alma durumu” degiskenlerine gére anlamli bir farkhlik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan verilerin analizine iliskin arastirma bulgulari asagida
verilmektedir. Ozel egitim dégretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik diizeyleri Tablo
2.'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin dijital gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik diizeyleri

Boyutlar N X SS Oz-yeterlik diizeyi
Web 2.0 gelistirme 35 3.38 1.03 Orta
Tasarim 35 3.79 1.05 Yiksek
Olumsuz bakis 35 2.69 .86 Orta
Toplam 35 3.29 79 Orta

Tablo 2. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlik
algilar ortalamasinin X=3.29 ve orta diizeyde, Web 2.0 gelistirme alt boyutunda ortalamasi X=3.38, ve
olumsuz bakis alt boyutunda X=2.69 ve orta diizeyde oldugu gorilmektedir. Tasarim alt boyutunda
ortalamanin ise X=3.79 olarak yiiksek diizeyde oldugu gériilmektedir.

Ozel egitim dgretmenlerinin cinsiyete gére “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme
Oz-Yeterlik Olcegi"nden elde edilen bagimsiz t-testi sonuclar Tablo 3.'te gésterilmektedir.

Tablo 3. Cinsiyete gére bagimsiz t-testi sonuglart

Boyutlar Gruplar N X SS sd t p
X Kad 18 3.92 .81
Web 2.0 acin 33 194 062
gelistirme Erkek 17 3.73 .90
Kadin 18 3.81 .88
Tasarim 33 1.73 .091
Erkek 17 3.79 .93
Kadin 18 2.67 .89
Olumsuz bakig 33 2.14 .071
Erkek 17 2.64 .94
Kadin 18 347 .86
Topl 1. .07
oplam Erkek 17 339 92 33 %3 075

Tablo 3.'teki veriler incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni ile dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z-yeterlikleri arasinda anlamli farkhhk tespit edilmemistir (t(33)=1.93; p>.05).
Olcegin toplaminda kadin &gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme &z-yeterlik puan
ortalamasinin (X=3.47; SS: .86), erkek 6gretmenlerin dz-yeterlik puan ortalamasindan (X=3.39; SS: .92)
daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, Web 2.0 gelistirme (£(33)=1.94;
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p>.05), tasarim (t(33)=1.73; p>.05), olumsuz bakis (£(33)=2.14; p>.05) boyutlari ve olcek toplami
(t(33)=1.93; p>.05) puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Dolayisiyla
kadin ve erkek 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin benzer
oldugu ifade edilebilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin mesleki deneyim yillarina gére “Ogretmenlerin Dijital Ogretim

Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi"nden elde edilen tek yénlii ANOVA testi sonuglari Tablo 4.'te
gosterilmektedir.

Tablo 4. Mesleki deneyim yilina gére tek yonlii ANOVA testi sonuglart

Mesleki _ Varyans Anlamh
Boyutlar deneyim yih N X ss kay)r:agl KT sd ko F P fark
Web 2.0 1-5yil 9 3.59 .81 G. a.rab5| 38.35 2 1432 ) AsB
gelistirme 6-10 y|| . 11 338 .84 G. ici 458.84 33 704 18.86  .000 ASC
11 yil ve Uzeri 15 291 1.02 Toplam 49719 35
1-5yil 9 389 .80 G. arasl 13.49 2 12.97
Tasarim 6-10 yil 11 388 .84 G.igi 50523 33 775 16.50  .000* A>B
11 yil ve Gzeri 15 353 94 Toplam 518.72 35 A>C
1-5yil 9 355 93 G. arasl 7.52 2
Olumsuz . 13.91
bakis 6-10 yIl . 11 258 1.06 G. igi 35471 33 772 18.02  .000* A>B
11 yil ve Uzeri 15 250 91 Toplam 36223 35 A>C
1-5yil 9 375 .80 G. arasl 11.38 2 1272
Toplam 6-10 yil 11 354 84 G.ici 23156 33 .7'94 19.90 .000* A>B
11 yil ve Uzeri 15 298 .75 Toplam 24294 35 A>C

“A:1-5yil, B: 6-10 yil, C: 11 yil ve Uzeri

Tablo 4. incelendiginde arastirmaya katilan 6zel egitim dgretmenlerinin mesleki deneyim yilina
gore tim alt boyutlarda ve toplam puanlarinda “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali Gelistirme Oz-
Yeterlikleri” arasinda anlamli farkhhk oldugu belirlenmistir (p<.05). Bu farkin yoninu belirlemek icin Tukey
post hoc testi yapiimistir. Web 2.0 gelistirme alt boyutunda 1-5 yil puani (X=3.59; SS: .81) ve 6-10 yil
puani (X=3.38; SS: .84) arasinda 1-5 yil lehine, 1-5 yil puani (X=3.59; SS: .81) ve 11 yil ve lzeri yil puani
(X=2.91; SS: 1.02) arasinda 1-5 yil lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (F=18.86; p<0.05). Tasarim alt
boyutunda 1-5 yil puani (X=3.89; SS: .80) ve 6-10 yil puani (X=3.88; SS: .84) arasinda 1-5 yil lehine, 1-5
yil puani (X=3.89; SS: .80) ve 11 yil ve Gzeri yil puani (X=3.53; SS: .94) arasinda 1-5 yil lehine anlamli fark
oldugu belirlenmistir (F=16.50; p<.05). Olumsuz bakis alt boyutunda ise 1-5 yil puani (X=3.55; SS: .93) ve
6-10 yil puani (X=2.58; SS: 1.06) arasinda 1-5 yil lehine, 1-5 yil puani (X=3.55; SS: .93) ve 11 yil ve Uzeri
yil puani (X=2.50; SS: .91) arasinda 1-5 yil lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (F=18.02; p<.05). Bu
bulgular dikkate alindiginda 6zel egitim 6gretmenlerinin hem &lg¢ek toplaminda hem de dlgek alt
boyutlarinda 1-5 yiIl mesleki deneyime sahip dgretmenlerin, 6-10 yil mesleki deneyime ve 11 yil ve Uzeri
mesleki deneyime sahip 6gretmenlere oranla dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin daha
fazla oldugu gorilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin 6grenim durumlarina gére “Ogretmenlerin Dijital Ogretim Materyali
Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi’nden elde edilen bagimsiz t-testi sonuclari Tablo 5.'te gésterilmektedir.

Tablo 5. Ogrenim durumlarina gére bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclart

Boyutlar Gruplar N X SS sd t p
o Lisans 31 2.85 96
Web 2.0 gelistirme . . 33 9.42 .00*
Yiksek lisans 4 3.72 94
Lisans 31 3.51 .98
Tasarim . . 33 4.68 .00*
Yiiksek lisans 4 3.88 1.03
Lisans 31 246 91
Olumsuz bakig N . 33 -5.71 .00*
Yiksek lisans 4 2.94 .88
Lisans 31 2.94 .83 .
Toplam Yiiksek lisans 4 351 94 33 703 00

Tablo 5.'teki veriler incelendiginde 6zel egitim &gretmenlerinin 6grenim durumlari ile dijital
o6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlikleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir (¢(33)=7.03; p<.05).
Olcegin toplaminda yiiksek lisans mezunu 6zel egitim dgretmenlerinin dijital 6gretim materyali
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gelistirme 6z-yeterlik puan ortalamasinin (X=3.51; SS: .94), lisans mezunu 6gretmenlerin 6z-yeterlik puan
ortalamasindan (X=2.94; SS: .83) daha ylksek ortalamaya sahip oldugu gérilmektedir (p<.05). Bununla
birlikte, Web 2.0 gelistirme (t(33)=9.42; p<.05), tasarim (t(33)=4.68; p<.05), olumsuz bakis (¢(33)=-5.71;
p<.05) boyutlar ve dlcek toplami (t(33)=7.03; p<.05) puanlarinin 6grenim durumlarina gére anlaml bir
farklilik olusturdugu goérilmektedir (p<.05). Egitim duizeyi degiskeni kapsaminda yliksek lisans mezunu
Ozel egitim dgretmenlerinin lisans mezunu 6gretmenlere gore dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-
yeterliklerinin daha yuksek oldugu goérilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin teknoloji temelli egitim alma durumlarina gére “Ogretmenlerin Dijital

Ogretim Materyali Gelistirme Oz-Yeterlik Olcegi"nden elde edilen bagimsiz t-testi sonuclan Tablo 6.'da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Teknoloji temelli egitim alma durumlarina gére bagimsiz gruplar icin t testi sonuclart

Boyutlar Gruplar N X SS sd t P
We.b .2.0 Evet 9 3.65 1.04 33 174 082
gelistirme Hayir 26 3.37 1.01
Evet 9 3.99 117
T: 33 1.08 255
asarim Hayir 26 3.75 1.09
Evet 9 2.69 1.03
ol bak 33 -.744 .304
umsuz bakis Hayir 26 2.51 .98
Evet 9 3.60 .89
Topl 1. 124
opiam Hayir 26 3.41 .82 33 >3

Tablo 6.'daki veriler incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin teknoloji temelli egitim alma
degiskeni ile dijital ©gretim materyali gelistirme 0&z-yeterlikleri arasinda anlamli farklihk tespit
edilmemistir (¢(33)=1.53; p>.05). Bununla birlikte, Web 2.0 gelistirme (t(33)=1.74; p>.05), tasarim
(t(33)=1.08; p>.05), olumsuz bakis (t(33)=-.744; p>.05) boyutlar ve &lgek toplami (t(33)=1.53; p>.05)
puanlarinin teknoloji temelli egitim alma degiskenine goére anlamh bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir. Olcegin toplaminda teknoloji temelli egitim almis gretmenlerin dijital 6gretim materyali
gelistirme ©z-yeterlik puan ortalamasinin (X=3.60; SS: .89), teknoloji temelli egitim almamis
dgretmenlerin 6z-yeterlik puan ortalamasindan (X=3.41; SS: .82) daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
gorilmektedir.

2. Dijital Ogretim Materyali Gelistirmeye Yénelik Yart Yapuandwrilmus Gériisme Formu
Bulgulart

Ozel egitim 6gretmenlerine uygulanan “Dijital Ogretim Materyali Gelistirmeye Yénelik Yari
Yapilandirilmis Goériisme Formu” bulgulari incelendiginde formun ilk sorusunu olusturan “Dijital 6gretim
materyalleri hakkinda neler biliyorsunuz, egitim siirecinde kullantyor musunuz? Aciklar misiniz?” sorusuna
vermis olduklari cevaplari Tablo 7.'de gdsterilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin dijital 6gretim materyalleri hakkinda bilgileri ve kullanma durumlart

Tema Kod f %

i e . Web 2.0 araglarinin kullaniimasiyla olusturulan materyaller 16 45.71
Dijital 6gretim materyalleri - .

bilgisi Tablet, bilgisayar Ple olusturulan materyaller 14 40.0
Cevap yok / kismi cevap 5 14.29
Storyjumper ile dijital kitap olusturma 1 2.89
Dijital 6gretim materyali Evet Canva ile calisma sayfasi hazirlama 1 2.89
kullanma durumu Wordwall ile oyun hazirlama 1 2.89
Hayir 32 91.43

Tablo 7.'de Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali bilgisine yonelik vermis olduklari
cevaplar incelendiginde dijital ©6gretim materyallerini %45.71'inin (f=16) Web 2.0 araclarinin
kullanilmasiyla olusturulan materyaller olarak, %40 1nin (f=14) tablet, bilgisayar ile olusturulan
materyaller olarak acikladiklari %14.29'unun (f=5) ise herhangi bir aciklama yapamadiklari goérilmektedir.

Dijital 6gretim materyallerini Web 2.0 araclarinin kullanilmasiyla olusturulan materyaller olarak
aciklayan 16 6zel egitim égretmeninden 033 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:
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“internet uygulamalarinin kullanidmastyla olusturulan materyallerdir. Dijital é¢gretim materyalleri,
ogrencilerin etkilesimini artirarak égrenmeyi daha ilgi cekici hale getirebilir. Ancak ben egitim
stirecimde kullanamiyorum." (033)

Dijital 6gretim materyallerini tablet, bilgisayar ile olusturulan materyaller olarak agiklayan 14 &zel
egitim 6gretmeninden O11 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:

“Tabletler veya bilgisayarlar ile olusturulur. Ozel gereksinimli cocuklar icin kullaniminin uygun olup
olmadigi konusunda bilgim yok ama cocuklar icin daha editici 6gretici oldugunu dtisiiniyorum." (O11)

Tablo 7.de 06zel egitim ogretmenlerinin dijital 6gretim materyallerini kullanim durumlar
incelendiginde %91.43'Unln (f=32) kullanmadiklarini, %8.67'sinin (f=3) kullandiklarini ifade ettikleri,
kullanan o6zel egitim 6gretmeninin ise %2.89'unun (f=1) StoryJumper uygulamasi ile dijital kitap
olusturdugunu, %2.89'unun (f=1) Canva uygulamasi ile calisma sayfasi olusturdugunu ve yine
%2.89'unun (f=1) Wordwall uygulamasi ile dijital oyun hazirladigini ifade ettigi gértilmektedir.

Dijital 6gretim materyallerini egitim-6gretim slrecinde kullanmadigini ifade eden 32 6zel egitim
dgretmeninden O7 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital diinyanin cocuklar icin énemli oldugunu ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarimiz icin de geri
kalinmamast gerektigini diisiiniiyorum ancak egitim-6gretim stirecimde nastl uygulamalar kullanarak
hazirlayacagimt ve cocuklarimiz icin nasu iceriklerin daha uygun olacagt konusunda kendimi yetersiz
hissediyorum. Bilmedigim icin de herhangi dijital materyali sinifimda kullanmiyorum." (033)

Dijital 6gretim materyallerini egitim-6gretim surecinde kullandigini ifade eden 3 6zel egitim
dgretmeninden 019 bu konudaki gorislerini su sekilde ifade etmistir:

"Wordwall uygulamasint kullanarak hafif zihinsel engelli bir 6grencim icin bir oyun hazirladim ve
cocugum bu stirecte cok eglendi. Oyunun adt "Renkli Kelime Eslestirme”ydi ve amaci, cocugun renkleri
dogru kelimelerle eslestirmesini saglamakti. Oncelikle Wordwall uygulamasint kullanarak renkli kartlar
olusturdum. Her kartta bir renk ve o renge ait kelime bulunuyordu. Daha sonra bu kartlart ekranda
gostererek cocugun dikkatini cekmeyi amacgladim. Ardindan eslestirme oyununu baslattik. Cocuga
ekranda goriinen renkli kartlardan birini gdsterdim ve o renge ait kelimeyi s6ylemesini istedim. Cocugun
dikkati ve ilgisi bu etkilesimli oyun sayesinde oldukca yliksekti. Her dogru yanitinda onu pekistirerek
tesvik ettim ve oyunun devamunt sagladim. Oyun sirecinde ¢cocugum hem renkleri dgrenme hem de
kelime dagarcigint genisletme fuirsatt buldu. Aynt zamanda gérsel ve isitsel uyaranlarin kullanddige bu
materyal, cocugun dikkatini cekerek 6grenme motivasyonunu arturdi. Bu tecriibe cocugumla daha yakin
bir iliski kurmamu ve onun dgrenme stirecine uygun materyalleri secmemi sagladi. Ayrica dijital 6gretim
materyalleriyle calismak, 6grencilerin teknoloji becerilerini gelistirerek onlart gelecekteki dijital diinyaya
hazirladigint diisiiniiyorum. Wordwall uygulamasint kullanarak hazirladigim oyun sayesinde égrencim
hem eglendi hem de renkleri 6Grenme ve kelimeleri eslestirebildi." (O19)

Ozel egitim ogretmenlerine gérisme formunda sorulan “Egitim siirecinde dijital 6gretim
materyallerinin kullanimt hakkinda kendinizi yeterli goriiyor musunuz? Aciklar misiniz?” sorusuna vermis
olduklari cevaplar Tablo 8."de gosterilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin egitim siirecinde dijital 6¢retim materyalleri kullanim yeterlilikleri

Tema Kod f %
Web 2.0 araglarinin kullanimini bilmeme 9 25.71
- Dijital teknoloji kullanilarak 6gretim materyalinin olusturulmasini bilmeme 8 22.86
Yeterli gérmeme . . e A
Dijital materyal ile daha 6nceden olusturulmus bir 6gretim materyali gérmeme 5 14.29
Teknoloji ile ilgisinin olmamasi 1 2.86
Yeterli gorme Web 2.0“araglar|.na.ilgi d.uyma ve takip etme 9 25.71
Teknoloji temelli bir projede yer alma 3 8.57

Tablo 8.'de 6zel egitim 6gretmenlerinin egitim slrecinde dijital 6gretim materyallerinin kullanimi
hakkinda %65.71'inin (f=23) yeterli goérmedigi, %32.29'unun (f=12) yeterli gordiguni ifade ettikleri
gorulmektedir. Kendisini yeterli gérmeyen 6zel egitim 6gretmenlerinin %25.71'inin (f=9) Web 2.0
araclarinin kullanimini bilmedigi igin, %22.86'sinin (f=8) dijital teknoloji kullanilarak 6gretim materyalinin
olusturulmasini bilmedigi igin, %14.29'unun (f=5) dijital materyal ile daha 6nceden olusturulmus bir
o6gretim materyali gérmedigi icin ve %2.86'sinin (f=1) teknoloji ile ilgisi olmadigi icin kendisini yeterli
gormedigini ifade ettikleri gortlmektedir. Kendisini yeterli goren 6zel egitim &gretmenlerinin
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%25.71'inin (f=9) Web 2.0 araclarina ilgi duydugu ve takip ettigi icin, %8.57'sinin (f=3) teknoloji temelli
bir projede daha énceden goérev aldidi icin kendilerini yeterli gérdiklerini ifade ettikleri gorilmektedir.

Dijital 6gretim materyallerinin kullanimi hakkinda kendisini yeterli gérmeyen 23 &zel egitim
dgretmeninden 013 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital 6gretim materyallerini daha énce gérmedigimi ve nasu kullaniacagint bilmedigimi ifade etmek
isterim. Bu sebeplerle dijital 6gretim materyali hazirlama konusunda kendimi yetersiz gériiyorum ancak
bu durum benim kendimi gelistirmem ve yeni 6grenme araclarint kesfetmem icin bir firsat da olabilir
aslinda. Dijital 6gretim materyallerinin kullanimt gliniimtizde 6grencilerin ilgisini cekmek ve dgrenme
deneyimlerini cogaltmak icin 6nemli bir aractur. Bu yiizden bu alanda kendimi gelistirmek ve
égrencilerime daha iyi bir egitim verebilmek icin caba harcamam gerektiginin farkindayim. Oncelikle
dijital 6gretim materyalleriyle ilgili egitimlere katimak ve bu konuda bilgi sahibi diger 6Gretmenlerden
destek almak istiyorum.” (013)

Dijital o6gretim materyallerinin kullanimi hakkinda kendisini yeterli géren 12 06zel egitim
dgretmeninden O17 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital égretim materyali hazirlama konusunda kendimi yeterli goriiyorum ve daha énce teknoloji
egitim kongresine katilmistim. Ayrica kapsayict egitim projesi kapsaminda cocuklar icin hazirlanan
dijital egitim materyallerini biliyorum. Bu sebeple, dijital materyal hazirlama konusunda kendim de
StoryJumper uygulamasint kullanarak cocuklar icin kitaplar hazirliyorum.” (017)

Ozel egitim dgretmenlerine gériisme formunda sorulan “Ozel egitim alaninda dijital 6gretim
materyalleri kullanmak 6nemli midir? Actklar misiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 9.'da
gosterilmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin ézel egitim alaninda dijital 6gretim materyalleri kullanmanin énemi ile ilgili gériisleri

Tema Kod f %
Cocuklarin teknoloji cagina ayak uydurmalari agisindan 11 31.43
. . Cocuklarin dikkatlerini cekme agisindan 6 17.14
Onemli gérme . .
Cocuklarin 6grenmesini kolaylastirmasi agisindan 4 11.43
Cocuklar igin eglenceli olmasi agisindan 3 8.57
Ozel gereksinimli cocuklar icin gelisimsel destek sunmada 8 22 86
.. o teknolojinin uygun olmamasi agisindan '
Onemli gérmeme oy LT . .
Ogrenme sirecini olumsuz etkilemesi agisindan 2 5.72
Cocuklarin dikkatini dagitmasi agisindan 1 2.86

Tablo 9.da 6zel egitim O6gretmenlerinin 6zel egitim alaninda dijital 6gretim materyallerinin
onemine yodnelik cevaplari incelendiginde %68.57'sinin (f=24) 6nemli gordugil, %31.43'Gnln (f=11)
onemli goérmedigini ifade ettikleri gorilmektedir. Onemli géren &zel egitim ©gretmenlerinin
%31.43'Unin (f=11) cocuklarin teknoloji ¢agina ayak uydurmalari acisindan, %17.14'Gnln (f=6)
cocuklarin dikkatini cekmesi agisindan, %11.43'Unlin (f=4) cocuklarin 6grenmesini kolaylastirmasi
agisindan, %8.57'sinin (f=3) cocuklar icin eglenceli olmasi agisindan dnemli goérdigund ifade ettikleri
gorilmektedir. Onemli gérmeyen dzel egitim dgretmenlerinin ise %22.86'sinin (f=8) dzel gereksinimli
cocuklar icin gelisimsel destek sunmada teknolojinin uygun olmadigini ifade ettigi, %5.72'sinin (f=2)
6grenme surecini olumsuz etkilemesi agisindan ve %2.86'sinin (f=1) cocuklarin dikkatini dagitmasi
agisindan énemli gérmediklerini ifade ettikleri gérilmektedir.

Ozel egitim alaninda dijital 6gretim materyallerinin kullanimini dnemli géren 24 6zel egitim
dgretmeninden O35 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital 6gretim materyallerinin kullantmint énemsiyorum ve engelli 6grenciler icin gereksinimlerine
uygun materyaller hazirlamanin  bireysel egitimi planlamada 6nemli bir katk:t sundugunu
diistiniiyorum. Bu sebeple égrencilerim icin 6zel egitim materyalleri hazirlamak amaciyla Canva
uygulamasint kullantyorum. Canva'nin icerisinde yer alan sablonlar, metin ve gorseller ve ¢izim araglart
sayesinde etkilesimli ve gérsel acidan zengin materyaller olusturabiliyorum. Mesela; gérsel destekli
matematik problemleri, kelime dagarcigint gelistiren ¢alisma sayfalart veya gérsel hafiza kartlart gibi
materyalleri Canva (izerinden hazirlayabiliyorum.” (O35)

Ozel egitim alaninda dijital 6gretim materyallerinin kullanimini dnemli gérmeyen 11 dzel egitim
dgretmeninden 023 bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Ozel egitim alaninda dijital teknolojilerin cocuklar icin uygun olmadigint diisiiniiyorum. Yetersizligi
olan ¢ocuklar genellikle farkli 6grenme ihtiyaclarina sahip. Bu ihtiyaglarin karsitlanmast icin daha fazla
ozellestirilmis bir yaklasim gerekli. Dijital teknolojilerin standart ve genel bir sekilde sunulan ¢éziimler
sundugunu distniyorum. Bu tiir ¢bziimler engelli cocuklarin égrenme ihtiyaglarina tam uygun
olmayabilir. Ayrica cocuklarin teknolojiyle etkilesimde bazt zorluklar yasayabilecegini diisiiniiyorum.
Motor beceri zorluklart olan ¢ocuklar icin dokunmatik ekranlart kullanmak veya algilama gligliigii olan
cocuklar icin karmasik gorselleri takip etmek zor olabilir. Bu durum teknolojilerin ézel gereksinimli
cocuklar icin kullanimunt zorlayabilir. Bunun yerine 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina
daha lyi cevap verebilecek kisisel etkilesimler ve deneyimler saglayan bilindik égretim ydntemlerine
odaklanmay: tercih ediyorum. Tabii ki, her cocugun 6zel gereksinimleri farklidir ve bazi durumlarda
dijital teknolojilerin bazi faydalar: olabilir ancak genel olarak bizim cocuklar icin dijital teknolojilerin
uygun olmadigina inantyorum." (023)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan arastirma sonucunda genel olarak 6z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu cinsiyet ve teknoloji
temelli egitim alma durumlarina gére anlamli bir farklik gostermedigi, mesleki deneyim yillari ve egitim
dizeylerine gore ise anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda Ozel egitim ogretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme 06z-
yeterliklerinin orta dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyecek sekilde alanyazinda
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali gelistirme dizeylerinin orta dizeyde
oldugunu gésteren farkl arastirmalar bulunmaktadir (Arslan, Bulut Ozek & Tiirel, 2023; Bediroglu, 2021;
Erbenzer, 2021). Bazi arastirmalarda ise 6gretmenlerin dijital icerik ve teknolojiyi kullanma becerilerinin
yiiksek oldugu (Ozbek, 2020; Sendogdu, 2022) bazisinda ise disiik oldugu (Pan & Franklin, 2011)
gorulmektedir. Arastirma sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin dijital 8gretim materyali gelistirme
oz-yeterliklerinin benzer oldugu alanyazindaki diger arastirmalar ile de desteklenmektedir (Bediroglu,
2021; Erbenzer, 2021; Kreijns, vd., 2013; Martinez-Lopez, Yot-Dominguez & Trigo, 2020; Ozbek, 2020).
Ancak sinif 6gretmenleri ile yapilan bazi arastirmalarda kadin 6gretmenlerin 6z-yeterliklerinin, erkek
ogretmenlerden daha ylksek oldugu (Algan, 2006; Giines & Bulug, 2017; Kara, 2011; Sanli, 2022) ya da
erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere oranla daha yuksek 6z-yeterlilige sahip oldugunu go&steren
(Gokbulut, Keserci & Akytiz, 2021) arastirmalar da bulunmaktadir. Glinimuizde tim mesleklerde oldugu
gibi kadin ve erkek 6zel egitim 6gretmenlerinin teknolojiye erisimlerinin esit oldugu ve bu sebeple dijital
ogretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin benzer oldugu ve cinsiyetin dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterlikleri igin bir farkhlik yaratmayacagi disiiniimektedir.

Arastirmada 1-5 yil mesleki deneyime sahip 6zel egitim 6gretmenlerinin, 6-10 yil mesleki
deneyime ve 11 yil ve lzeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlere oranla dijital 6gretim materyali
gelistirme 6z-yeterliklerinin daha fazla oldugu gorilmektedir. Alanyazinda bu arastirma sonucunu
destekleyici sekilde mesleki kidem yili arttikca dijital 6gretim materyali gelistirme 0z-yeterliginin
distiglna gosteren arastirmalar mevcuttur (Akkaya & Kapidere, 2021; Erbenzer, 2021; Gokbulut, Keserci
& Akytiz, 2021). Bunun nedenleri arasinda mesleki deneyim yili az olan égretmenlerin yeni mezun
ogretmenler olmasina bagh olarak teknolojiye karsi daha ilgili ve kullanim becerilerinin daha yiiksek
ogretmenler olabilmesi bir sebep olarak gosterilebilir. Spiteri ve Chang-Rundgren (2017) tarafindan
yapilan bir arastirmada ise tam tersi sekilde 10 yil ve izeri deneyime sahip sinif 6gretmenlerinin teknoloji
kullanim yeterliklerinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Coffey (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada ise deneyimli ve yeni baslayan dgretmenler arasinda teknoloji 6z-yeterligi arasinda bir fark
bulunmamis oldugu da gorilmektedir.

Egitim duzeyi degiskeni kapsaminda yiksek lisans mezunu 6zel egitim 6gretmenlerinin lisans
mezunu dgretmenlere gore dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Bu sonuca parelel sekilde Erbenzer (2021) tarafindan yapilan arastirmada da 6grenim
seviyesi arttikca oOgretmenlerin dijital 6gretim materyali olusturma 06z-yeterliklerinin yikseldigi
gorilmektedir. Bu duruma 6grenim seviyesi arttikga, 6zellikle yiiksek lisans seviyesindeki 6gretmenlerin
bilgisayar ve tablet gibi teknolojileri daha c¢ok kullanmalarina bagli olarak teknolojiye yonelik 6z-

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: x, No: x, pp. 74-91 .

87




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: x, No: x, ss. 74-91

yeterliklerinin artmis olabilecedi ve bunu 6gretim sireclerine de yansitabilecekleri bir neden olarak
duslnilmektedir.

Arastirmanin sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin teknoloji temelli editim alma durumlarina
gore dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmemistir.
Alanyazinda benzer sekilde Bediroglu (2020) tarafindan yapilan arastirmada disaridan alinan teknoloji
temelli egitimlerin dijital 6z-yeterlikleri etkilemedigi tespit edilmistir. Alhassan (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ise 6gretmenlerin 6zellikle Web 2.0 araglarini kullanmaya yonelik hizmet ici egitim almalar
ile 6z-yeterlikleri arasinda guigli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Akkaya ve Kapidere (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da benzer sekilde teknoloji temelli egitim alan 6gretmenlerin dijital 6gretim
materyali gelistirme 6z-yeterliklerinin yiksek oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin nitel sonuglarina gore ise 6zel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyalleri
gelistirmenin 6neminin farkinda olduklari, kendilerini yetersiz gérdikleri ve egitim silireclerinde yeterli
dizeyde yer vermedikleri tespit edilmistir. Alanyazinda bu sonug, Ogretmenlerin dijital 6gretim
materyallerini ilgi ¢ekici bulduklar ancak gelistirme noktasinda yeteriz olduklarini raporlayan arastirma
sonuglari ile desteklenmektedir (Erbenzer, 2021; Sanli, 2022). Bununla birlikte Walan (2020) tarafindan
yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin dijital teknolojilerin egitim sireclerinde kullaniimasinin
onemli oldugunu ve kendilerini yeterli gérdiklerini ifade ettikleri de gorilmektedir. Sadaf, Newby ve
Ertmer (2012)'de benzer sekilde 6zellikle egitim streglerinde Web 2.0 araclarinin 6grenciler icin faydali
oldugunu ifade etmistir. Agung ve Akhyar (2018) ve Sariyatun, Joebagio ve Akhyar (2018) tarafindan
yapilan arastirmalarda; 6gretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirmeye yonelik genel olarak olumlu
algilarinin oldugu ancak egitim sureclerinde karsilastiklari gtiglikler cercevesinde yeterli zamana sahip
olamama, teknolojik alt yapi eksikligi ve kaynak erisimlerinin yetersiz oldugunu ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu arastirmada sadece Ug¢ Ozel egitim 6gretmeni egitim sirecinde dijital 6gretim
materyali kullandigini ve bunlarin StoryJumper, Canva ve Wordwall uygulamasi oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Barseghyan (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada ise 6gretmen adaylari en cok Web
2.0 araglarindan EdrawMax, Quiz Maker ve Powtoon uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

21. yuzyillda dijital teknolojilerin hizla gelismesi, egitim alaninda da buayik bir déntsimu
beraberinde getirmistir. Ozellikle dzel egitim égretmenleri icin, dijital teknolojilerin egitim siireclerinde
kullanilmasi blytk bir 6nem arz etmektedir. Bu teknolojik araglar, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimlerinde daha etkili, verimli ve kisisellestirilmis bir yaklasim sunabilmektedir. Ancak bu arastirmada
Ozel egitim 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali hazirlama 6z-yeterliklerinin orta diizeyde oldugu
gorilmektedir. Bu noktada 6zel egitim 6gretmenlerine yonelik Web 2.0 araclarinin ve ozel egitim
siniflarinda 6grencileri ile ne tir materyaller hazirlayabileceklerine yonelik iyi 6rneklerin sunuldugu
hizmet ici egitimlerin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozel egitim d6gretmenlerinin bu egitimler ile edinmis
oldugu yetkinlige dayali olarak sinif i¢i uygulama &rneklerini diger 6gretmenler ile paylasmasi, dijital
portfolyo dosyalarinin olusturulmasi da egitimin kalitesine katki sunacaktir. Bununla birlikte
Universitelerin egitim fakultelerinde 6zellikle teknoloji tabanli derslerin iceriklerinin zenginlestirilmesi ve
sayisinin arttirilmasi da éneri olarak sunulmaktadir. Ozel egitim égretmenleri ile dijital materyal hazirlama
egitimlerinin diizenlendigi deneysel arastirmalarin yapilmasi ve sonuglarin ortaya konmasi yine alanyazin
icin nem arz edecektir.

KAYNAKCA/REFERENCES

Agung, L., & Akhyar, M. (2018). Teachers’ perception on the development of local history digital teaching material
in Surakarta. In International Conference on Teacher Training and Education 2018 (ICTTE 2018) (pp. 35-39).
Atlantis Press.

Akkaya, S., & Kapidere, M. (2021). How do digital games utilization levels predict a teacher’s digital material
development self-efficacy? World Journal on Educational Technology: Current Issues, 13(2), 322-335.

Algan, C. E. (2006). Ozel okullarda gérev yapan sinif 6Gretmenlerinin editimde bilgi teknolojileri kullanimi 6z-
yeterlikleri ve derslerinde bilgi teknolojilerinden yararlanma durumlari (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi).
Marmara Universitesi, istanbul, Tirkiye.

Alhassan, R. (2017). Exploring the Relationship between Web 2.0 Tools Self-Efficacy and Teachers' Use of These

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: x, No: x, pp. 74-91 .

88



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: x, No: x, ss. 74-91

Tools in Their Teaching. Journal of Education and Learning, 6(4), 217-228.

Arabaci, I. B, & Akilli, C. (2021). English Teachers' Views on the Use of Web 2.0 Tools in Educational Environments.
Asian Journal of Education and Training, 7(2), 115-125.

Arkan, A., & Kaya, E. (2018). Education information network (EBA) and 2023 education vision. Seta Perspektif, 221,
1-6.
Arslan, S., Bulut Ozek, M., & Trel, Y. K. (2023). The Relation between Web 2.0 Rapid Content Development Self-

Efficiency and Professional Burnout of Special Education Teachers. Malaysian Online Journal of Educational
Technology, 11(1), 14-24.

Avc, U, & Seferoglu, S. S. (2011). Bilgi toplumunda dgretmenin tiikenmisligi: Teknoloji kullanimi ve tiikenmisligi
onlemeye yonelik alinabilecek dnlemler. Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, 9, 13-26.

Bandura, A. (1977). Self-Efficacy: Toward A Unifying Theory of Behavioral Change. Psychological Review, 84(2), 191-
215.

Barseghyan, L. (2014). The role and importance of audio-visual aids in teaching. Foreign Languages in Higher
Education, 18(2), 120-128. https://doi.org/10.46991/FLHE/2014/18.2.120

Baykul, Y., & Adigizel, O. C. (2013). Sosyal bilimler icin istatistik: SPSS uygulamalart.. Pegem Akademi Yayinlari.

Bediroglu, R. (2021). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital 6gretim materyali gelistirme 6z-yeterlikleri
(Yayimlanmamig yliksek lisans tezi). Yildiz Teknik Universitesi, istanbul, Tirkiye.

Billingsley, B., Israel, M., & Smith, S. (2011). Supporting new special education teachers: How online resources and
Web 2.0 technologies can help. Teaching Exceptional Children, 43(5), 20-29.
https://doi.org/10.1177/004005991104300502

Bornert-Ringleb, M., Casale, G., & Hillenbrand, C. (2021). What predicts teachers’ use of digital learning in
Germany? Examining the obstacles and conditions of digital learning in special education. European Journal
of Special Needs Education, 36(1), 80-97. https://doi.org/10.1080/08856257.2021.1872847

Buylkoztirk, S., Cakmak, K., E., Akgiin, E., 0., Karadeniz, S., & Demirci, F. (2008). Bilimsel arastirma yontemleri.
Ankara: Pegem Akademi.

Coffey (2021). A comparative study of novice and experienced teachers’ self-efficacy toward technology integration
and level of technology integration in the classroom. (PhD Thesis), Liberty University, Lynchburg, VA.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2020). Karma yéntem arastirmalart: Tasarimt ve yiiriitiilmesi. (Ceviri: Y. Dede, S.
B. Demir, 4. baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Cagiltay, K., Cakir, H., Karasu, N., islim, O. F,, & Cicek, F. (2019). Use of educational technology in special education:
Perceptions of teachers. Participatory Educational Research (PER), 6(2), 189-205.
http://dx.doi.org/10.17275/per.19.21.6.2

Cay, E., Yikmis, A. & Sola Ozgiic, C. (2020). Ozel egitimde teknoloji kullanimina iliskin &zel egitim égretmenlerinin
deneyim ve gorusleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi-Journal of Qualitative Research in Education, 8(2),
629-648.

Durak, H. Y., & Seferoglu, S. S. (2017). Examination of teachers’ sense of burnout in terms of various variables. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(2), 759-788.

Elmas, R, & Geban, O. (2012). 21. Yiizyil 6gretmenleri icin Web 2.0 araclari. International Online Journal of
Educational Sciences, 4(1), 243-254.

Erbenzer, E. (2021). Sinif 6gretmenlerinin dijital 6gretim materyali gelistirme éz-yeterlik algilar: ve kullanim
durumlart (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Van Yiziinci Yil Universitesi, Van, Tirkiye.

Fernadndez-Suarez, |., Garcia-Gonzalez, M. A,, Torrano, F., & Garcia-Gonzéalez, G. (2021). Study of the prevalence of
burnout in university professors in the period 2005-2020. Education Research International, 1-10.
https://doi.org/10.1155/2021/7810659

Garcia, C, Sorte, A, Diaz-Pérez, J,, Leal, A. R, & Gandra, M. (2014). Use of ITC and 2.0 Web tools by Portuguese

primary and special education teachers: The importance of the personal competences. Profesorado, Revista
de Curriculum y Formacién del Profesorado, 18(1), 241-255.

George, D. & Mallery, P. (2001). SPSS for Windows step by step: A simple guide and reference. Needham Heights:
AllynBacon.

Gokbulut, B., Keserci, G. & Akylz, A. (2021). Egitim fakiltesinde gdrev yapan akademisyen ve 6gretmenlerin dijital
materyal tasarim yeterlikleri. Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi, 4(1), 11-24.

Giil, M. D. & Sénmez, S. (2023). Ozel egitim dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi-uygulama yetkinlik
dizeylerinin incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 12(3), 701-714. DOI:
https://dx.doi.org/10.30703/cije. 1253727

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: x, No: x, pp. 74-91 .

89



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: x, No: x, ss. 74-91

Glnes, A. M. & Bulug, B. (2017). Sinif 6gretmenlerinin teknoloji kullanimlari ve 6z-yeterlik inanclari arasindaki iliski.
TUBAV Bilim Dergisi, 10(1), 94-113.

Glrblz, S., & Sahin, F. (2014). Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Hobfoll, S. E. (2001), The Influence of Culture, Community, and the NestedSelf in the Stress Rocess: Advancing
Conservation of Resources Theory. Applied Psychology: An International Review, 50(3), 337-421.

Horzum, M. B. (2010). Ogretmenlerin Web 2.0 araclarindan haberdarlig, kullanim sikliklari ve amaclarinin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi. Uluslararast insan Bilimleri Dergisi, 7(1), 603-634.

Johnson, R. B, Onwuegbuzie, A. J., & Turner, L. A. (2007). Toward a Definition of Mixed Methods Research. Journal
of Mixed Method Research, 1(2),112-133.

Kalayci, S. (2018). SPSS uygulamalt cok degiskenli istatistik teknikleri. (9. baski). Ankara: Dinamik Akademi.

Kara, S. (2011). ilk6gretim okullarinda gérev yapan égretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliklerinin
belirlenmesi Istanbul 6rnegi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Bahcesehir Universitesi, istanbul, Tirkiye.

Karademir, T. (2018). Teknolojinin benimsenmesine ekolojik bir yaklasim: siirdiirebilir bir dijital 6gretim materyali
gelistirme ekosistemi (Yayimlanmamis doktora lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Karaman, S., Yildinm, S., & Kaban, A. (2008). Ogrenme 2.0 yayginlasiyor: Web 2.0 uygulamalarinin egitimde
kullanimina iliskin arastirmalar ve sonuclari. X/Ii. Tiirkiye'de internet Konferans: Bildirileri, 22, 23.

Kennedy, T. J,, & Odell M. R. L. (2014). Engaging students in STEM education. Journal of Science Education
International, 25(3), 246-258.

Korkmaz, O., Arikaya, C., & Altintas, Y. (2019). Ogretmenlerin dijital 6gretim materyali gelistirme &z-yeterlik
Olgeginin gelistiriimesi calismasi. Turkish Journal of Primary Education, 4(2), 40-56.

Kreijns, K., van Acker, F., Vermeulen, M., & van Buuren, H. (2013). What stimulates teachers to integrate ICT in their
pedagogical practices? The use of digital learning materials in education. Computers in Human Behavior,
29(1), 217-225.

Leech, N. L., Barrett, K. C. & Morgan, G. A. (2011). SPSS for intermediate statistics: Use and interpretation (4th ed.).
New York, NY: Routledge/Taylor & Francis.

Martinez-Lopez, R, Yot-Dominguez, C., & Trigo, M. E. (2020). Analysis of the internet use and students' Web 2.0
digital competence in a Russian university. International Journal of Technology Enhanced Learning, 12, 316.

McLoughlin, C. & Lee, M. J. (2007) Social Software and Participatory Learning: Pedagogical Choices with
Technology Affordances in the Web 2.0 Era. In: ICT: Providing Choices for Learners and Learning.
Proceedings Ascilite Singapore 2007 (pp. 664-675).

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd ed.). Thousand
Oaks, CA: Sage.

OECD (Organization of Economic Cooperation and Development) (2009). The new millennium learners: Main
findings. Paris: OECD

Ozbek, Y. (2020). Sinif 8gretmenlerinin dijital icerik ve teknolojiyi kullanma becerileri (Tezsiz yiiksek lisans projesi).
Pamukkale Universitesi, Denizli, Tirkiye.

Ozerkan, E. (2007) Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar: ile 6grencilerin sosyal bilgiler benlik kavramlar: arasindaki iliski
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Trakya Universitesi, Edirne, Tirkiye.

Pan, S. C,, & Franklin, T. (2011). In-service teachers' self-efficacy, professional development, and Web 2.0 tools for
integration. New Horizons in Education, 59(3), 28-40.

Sadaf, A, Newby, T. J., & Ertmer, P. A. (2012). Exploring pre-service teachers' beliefs about using Web 2.0
technologies in K-12 classroom. Computers & Education, 59(3), 937-945.

Sariyatun, Joebagio, H., & Akhyar, M. (2018). Teachers' perception on digital teaching material development in
social science education. Journal of Turkish Science Education, 15(Special), 13-21.

Seabrooks-Blackmore, J., & Patterson, K. B. (2013). Preservice teachers in special education: Using edublogs for
transition collaboration. Journal of Educational Technology, 10(2), 7-14.

Siyam, N. (2019). Factors impacting special education teachers’ acceptance and actual use of
technology. Education and Information Technologies, 24(3), 2035-2057.

Sénmez, V., & Alacapinar, F. (2016). Orneklendirilmis bilimsel arastirma metotlart (4. baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Smith, L. (2020). The role of technology in special education. TechNotes Blog. https://blog.tcea.org/the-role-of-
technology-in-special-education/ adresinden 28 Eylul 2023 tarihinde alinmistir.

Spiteri, M., & Chang-Rundgren, S. N. (2017). Maltese primary teachers’ digital competence: implications for
continuing professional development. European Journal of Teacher Education, 40(4), 521-534.

Sulaiman, J., 8 Ismail, S. N. (2020). Teacher competence and 21st century skills in transformation schools 2025

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: x, No: x, pp. 74-91 .

90



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: x, No: x, ss. 74-91

(TS25). Universal Journal of Educational Research, 8(8), 3536-3544. DOI: 10.13189/ujer.2020.080829

Sanli, G. (2022). Yenilik transferi baglaminda sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarina dayalt dijital égretim
materyali gelistirme 6z yeterliliklerinin incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Mugla Sitki Kogman
Universitesi, Mugla, Tirkiye.

Sendogdu, K. (2022). Tiirk¢enin yabanct dil olarak uzaktan égretiminde dijital icerik gelistirme (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). istanbul Aydin Universitesi, istanbul, Tirkiye.

Tatl, Z, Akbulut, H. i, & Altinisik, D. (2016). The impact of Web 2.0 tools on pre-service teachers' self confidence
levels about TPCK. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education (TURCOMAT), 7(3), 659-678.

Toprakgl, E. (1996). Okul 6rgitiiniin teknoloji agisindan kendine 6zgu yonleri, Egitim Yénetimi Dergisi, 2(1), 139-

149. Erisim: https://www.erdaltoprakci.com.tr/wp-content/uploads/2021/01/teknoloji-acisindan.pdf

Toprakg, E. (2016). Egitimbilim Pedandragoji. icinde Egitimbilim Pedandragoji, 130-173. (Ed.: Erdal Toprakg)

Ankara: Utopya Yayinevi

van Acker, F., van Buuren, H., Kreijns, K., & Vermeulen, M. (2013). Why teachers use digital learning materials: The
role of self-efficacy, subjective norm and attitude. Education and Information Technologies, 18(3), 495-514.

Walan, S. (2020). Embracing digital technology in science classrooms-secondary school teachers’ enacted teaching
and reflections on practice. Journal of Science Education and Technology, 29(3), 431-441.

Yener, S. (2018). The effects of technostress on employee performance: The mediating role of burnout. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(2), 85-101.

Yeni, S. (2017). Examining the effectiveness of the in-service training program on Web 2.0 tools for the special
education teachers. Electronic Turkish Studies, 12(23).

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (7. baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yu, M., Yuen, A. H., & Park, J. (2012). Using Web 2.0 technologies: Exploring perspectives of students, teachers and
parents. Interactive Technology and Smart Education, 9(4), 204-216.

Zentel, P, Lingnau, A., & Cress, U. (2008). Perspectives of ICT in special education: Potential and possibilities of
Web 2.0 and social software. Report of a workshop at the Knowledge Media Research Center, Tiibingen,
Germany in June 2008. Journal of Assistive Technologies, 2(3), 46-47.
https://doi.org/10.1108/17549450200800027

91

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: x, No: x, pp. 74-91 .


https://www.erdaltoprakci.com.tr/wp-content/uploads/2021/01/teknoloji-acisindan.pdf

The Effect of Solution Focused Brief Group Counseling on Adolescents’ Basic
Need Satisfaction and Wellness

Assist.Prof.Dr. Melda Meliha Erbas
Manisa Celal Bayar University-Tlirkiye
ORCID: 0000-0001-8640-5356
melda.erbas@cbu.edu.tr

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of short-term solution-focused group
counseling on adolescents' basic need satisfaction and well-being levels. In this
study in which quantitative and qualitative data were evaluated together,
sequential explanatory design was used. In order to determine the participants of
the study, the Need Satisfaction Scale and the Well-being Scale were administered E-International
to 121 students studying in a high school in Turkey. After the measurement results 8 Journal of Educational
were evaluated, twenty-four students who met the criteria for participation in the
study were randomly assigned to the experimental (12) and control (12) groups.
There were 8 female and 4 male students in the experimental group and 7 female
and 5 male students in the control group, the ages of the students ranged between
15-17. In this study, in which criterion sampling, one of the purposive sampling
types, was used, the participants' low level of need satisfaction and well-being was
determined as a criterion. A five-week short-term solution-focused group
counseling process was conducted with the students in the experimental group,
while no treatment was applied to the control group. The quantitative findings Research Article
showed that short-term solution-focused group counseling had a significant effect

on adolescents' basic need satisfaction (competence and relatedness) and well-

being. On the other hand, no significant difference was observed in adolescents'

autonomy levels. The qualitative findings obtained from the focus group

interviews conducted at the end of the process were categorized under two

themes: individual development and social relationships. The participants stated

that the short-term solution-focused group counseling process supported their

individual development with the dimensions of responsibility, self-efficacy,

happiness and positive thinking, and contributed to their social relationships with

the dimensions of sincerity, commitment and understanding. When the findings

obtained from the research are evaluated in general, it is revealed that short-term Received: 2023-07-29
solution-focused group counseling is an effective approach when working with Accepted: 2023-10-01
adolescents in schools. The findings were discussed in the light of the literature,

and recommendations were made for the dissemination of similar studies on the

effectiveness of mental health interventions and the dissemination of short-term

solution-focused interventions in schools by psychological counselors working in

schools.
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Extended Abstract

Problem: Adolescence is a difficult period in which an individual develops an identity, but also
experiences confusion about life roles. It is suggested that unsatisfied needs during this period may lead
to traumatic experiences, perception of failure and difficulties in life in individuals (Erikson, 1994). Various
approaches have been put forward to explain the needs underlying human behavior. According to
Maslow, all individuals need to have their physical needs met, to feel safe in their environment, to be
loved and respected by others, and ultimately to realize themselves. Each individual satisfies these needs
in unique ways (Maslow, 1954; as cited in Noltemeyer et al., 2021). Murray considers need as a force that
organizes the perceptions and behaviors of the individual in order to change the dissatisfied situation
or to increase satisfaction (Schultz & Schultz 1997). According to this view, an individual's needs lead to
the emergence of certain emotions and behaviors, and the need is satisfied through these behaviors
(Maddi & Costa, 2017). According to Glasser, there are five basic needs that an individual needs to satisfy
continuously. These needs are defined as survival, belonging (love, affection and attachment), power,
freedom and entertainment needs. Individuals tend to choose the behavior that will satisfy their needs
the most. Failure to satisfy these needs can lead to various psychological problems (Wubbolding, 2013).

Another theory about psychological needs is self-determination theory. Self-determination theory
includes three basic psychological needs: autonomy, competence and relatedness. According to the
theory, meeting these needs is necessary for individuals' growth, integration, development, mental
health and well-being (Deci & Ryan, 2012). Among these needs, autonomy is the ability to initiate one's
own actions and make choices (Deci et al.,, 2017). Efficacy is defined as the individual's desire to positively
affect the environment and the capacity to establish an effective relationship with the environment (Ryan
& Deci, 2017). Relatedness, on the other hand, includes a sense of belonging, trust in others, emotional
acceptance, sensitivity, respect and care in the social environment in which the individual is in (Deci &
Ryan, 2012; Ryan & Deci, 2000).

The relationship between need satisfaction and variables such as perceived support (Gagne et al.,
2003), motivation (Cox & Williams, 2008), well-being (Deci et al., 2001, ilhan & Ozbay, 2010) has been
revealed. In addition, self-determination theory emphasizes that basic need satisfaction and motivation
are closely related to individuals' well-being (Deci et al., 2001; Deci et al., 2017; Ryan & Deci, 2017).
Wellness is a multidimensional structure that includes life attitudes related to social and psychological
well-being (Myers et al., 2000). In recent years, the importance of interventions to improve wellness in
schools has been emphasized significantly within the scope of developmental and preventive services
(Kaplan et al., 2014).

Short-term approaches have been preferred in the psychological counseling services conducted
in schools in recent years due to their practicality (Murphy, 2008). Solution-focused brief terapy,
developed by Steve DeShazer and others in the 1970s, has become a rapidly developing and widespread
approach. Because the model focuses on the present and the direct solution instead of the client's
problem and emphasizes the client's problem-solving capacity (Quick, 2008).

It is seen that there is a limited number of studies conducted in Turkish literature on the
effectiveness of solution-focused brief approach on children and adolescents (Arslan & Akin, 2015;
Bilgin, 2016; Bulut, 2010; Ozdag, 2021; Siyez & Tan Tuna, 2014). This research constitutes a first in
literature because it examines the effectiveness of solution focused brief group counseling on the basic
need satisfaction of adolescents in quantitative and qualitative dimensions.

The first aim of this study, in which quantitative and qualitative methods are used together, is to
enable the participants to develop various solutions to their problems by learning the basic philosophy
of short-term solution-focused counseling; thus contributing to the satisfaction of their basic
psychological needs and increasing their general well-being. The second aim of the study was to
examine the effect of five-week short-term solution-focused group counseling conducted by the
researcher on adolescents' basic need satisfaction (autonomy, competence, relatedness) and well-being
levels. Another aim of the study was to qualitatively evaluate the opinions of adolescents regarding the
contribution of the short-term solution-focused group counseling process.
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Method: The pattern of this research has been determined as a sequential explanatory design among
the mixed research designs. The study group consists of 24 high school students. In this research, where
criterion sampling is used from the types of purposeful sampling, Need Satisfaction Scale and the
Wellness Scale were applied to the students and the low level of the participants' need satisfaction and
wellness were determined as criteria.

During the implementation process, a five-session short-term solution-oriented group
consultation process was conducted with the students in the experimental group, and no studies were
conducted with the control group.

In the first session of the short-term solution-focused group counseling, the participants were
introduced to each other, learned the group rules and determined their individual goals within the group
process. It was observed that the group members focused on improving relations with family, friends
and teachers. In the second session, the members were asked to evaluate their current problems by
using rating questions. Then, with the miracle question, they were asked to clarify their goals and make
them more realistic. In the third session, exception questions were asked to direct the participants to
moments when their problems did not exist. Thus, the participants moved away from the problem
situation and focused on developing new solutions. In the development of solutions, mind maps were
used to remember and reinforce the behaviors that led to success. At the end of the session, homework
assignments were given. In the fourth session, the group members were encouraged to imagine a life in
which the problems were solved and to set goals for the future with the reading the future method; they
were encouraged to recognize the progress they had made with rating questions. coping questions and
cheerleading technique were used. The fifth session was devoted to finalization. In this session, members'
evaluations of the group process and the continuity of change were emphasized. A message was written
to the members by the group leader and the process was finalized with good wishes and praise.

In the research, Wellness Scale, Need Satisfaction Scale and a focus group interview form were
used as measurement tools. before and after the experimental study, these two scales were applied to
the experimental and control groups, and a focus group interview was also conducted with the
experimental group.

In order to ensure the validity and reliability of the qualitative data, expert opinions were obtained
on the interview questions, participants were determined by purposeful sampling method, participant
confirmation was requested during the interview, researcher triangulation was used and the findings
were supported by direct citations. (Miles & Huberman, 1994).

In this research, "2x2 Mixed Design Anova" was used to determine the effect of the experimental
procedure on wellness and basic need satisfaction (Balci, 1997; Buyukoztirk, 2002). Content analysis was
used in the analysis of qualitative data. The data obtained from the focus group interviews were coded
by two different experts and the themes were obtained.

Findings: In the study, it was found that there was a significant increase in the wellness, competence
and relatedness levels of adolescents who participated in the experimental group. On the other hand,
there was no differentiation in the autonomy levels of adolescents. The qualitative findings of the
research show that adolescents’ personal growth supported in the dimensions of responsibility, self-
efficacy, happiness and positive thinking. It has also been concluded that adolescents' social
relationships also develop in the dimensions of closeness, commitment and understanding.

Generally, the findings shows that solution-focused brief counseling group is effective in satisfying
the basic psychological needs of adolescents (competence and relatability). In addition, it can be argued
that it has a supportive effect on adolescents’ personal growth and social relationships.

Suggestions: This research is the first study in the national and international literature in terms of
considering the effectiveness of short-term solution-oriented group counseling on the basic need
satisfaction of adolescents in quantitative and qualitative dimensions. Based on this, it may be
recommended to disseminate studies on the effectiveness of short-term solution-oriented therapy and,
in particular, to enrich them with qualitative findings.
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It may be necessary to test the interventions used with students studying in different types of
schools. In order to assess the long-term effect of the study, more comprehensive researchs involving
follow up study can be carried out. Increasing school-based wellness interventions can make significant
contributions to improving students' personality development as well as school environments.
Workshops about solution-oriented brief interventions, maybe useful for school counselors. The
inclusion of solution focused brief interventions in school guidance programs can provide significant
benefits to preventive services.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, kisa slreli ¢6ziim odaklt grupla psikolojik danismanin
ergenlerin temel ihtiyac doyumu ve lyilik hali diizeyleri lizerindeki etkisini
incelemektir. Nicel ve nitel verilerin bir arada dederlendirildigi bu arastirmada,
karma desenlerden ardistk aciklayict  desen  kullandmustir.  Arastrmanin
katiimcilarint belirlemek icin Tiirkiye'de bir lisede 6grenim géren 121 dgrenciye E-Uluslararast
Ihtiyac Doyumu Olcegi ve lyilik Hali Olcedi uygulanmustir. Olciim sonuglart Egitim Arasturmalart
degerlendirildikten sonra, arastwrmaya katiim olgtitlerini karsilayan yirmi dort
ogrenci, deney (12) ve kontrol (12) gruplarina seckisiz olarak atanmustir. Deney
grubunda 8 kiz 4 erkek dgrenci, kontrol grubunda ise 7 kiz 5 erkek égrenci yer
almakta; égrencilerin yaslart 15-17 arasinda degismektedir. Amaclt 6rnekleme
tirlerinden élgiit 6rneklemenin kullanddigt bu arastirmada, katiimcidarin ihtiyac
doyumu ve iyilik hali diizeyinin diisiik olmast élciit olarak belirlenmistir. Deney
grubunda yer alan égrencilerle bes haftalik kisa streli ¢éziim odaklt grupla
psikolojik danmisma siireci ydirditiliirken, kontrol grubuna herhangi bir islem
uygulanmamustir. Elde edilen nicel bulgular, kisa siireli ¢6ziim odaklt grupla Arastrma Makalesi
psikolojik danismanin ergenlerin temel ihtiyac doyumu (yeterlik ve iliskili olma) ve
iyilik hali diizeyinin artmasinda anlamlu bir etkiye sahip oldugunu géstermistir. Ote
yandan ergenlerin 6zerklik diizeylerinde anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Siire¢
sonunda yapilan odak grup gériismesinden elde edilen nitel bulgular, bireysel
gelisim ve sosyal iliskiler olmak (izere iki tema altinda toplanmustir. Katiimcilar, kisa
stireli ¢6ziim odaklt grupla psikolojik danisma siirecinin sorumluluk, 6z yeterlilik,
mutluluk ve olumlu diisiinme boyutlariyla bireysel gelisimlerini destekledigini;
samimiyet, baglilik ve anlasiuma boyutlaryla sosyal iliskilerine katk: sagladigint
ifade etmislerdir. ~Arastrmadan elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; kisa sdreli ¢6ziim odakli grupla psikolojik danismanin
okullarda ergenler calisirken etkili bir yaklasim oldugu ortaya konmustur. Bulgular
alanyazin isiginda tartisdmus, ruh sagligi miidahalelerinin etkililigine y6nelik benzer
calismalarin  yayginlastinimast ve okullarda calisan psikolojik danismanlar
tarafindan kisa sireli ¢éziim odakli miidahalelerin okullarda yayginlastirdmasina
yobnelik éneriler sunulmusgtur.
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GiRiS

Ergenlik, fiziksel ve duygusal degisimlerin yani sira bireyin kimlik duygusu, bagimsizlik ve sosyal
Uretkenlik kazanma cabasinda oldugu bir arayis donemidir (Derman, 2008; Yavuzer, 2006). Birey ergenlik
déneminde ya gucla bir kendilik duygusu gelistirmekte ya da yasam rolleriyle ilgili karmasa yasamaktadir.
Ozellikle kisiligin sekillendigi bu dénemde karsilanamayan ihtiyaclarin bireylerde travmatik deneyimlere,
basarisizlik algisina ve ileriki yasamda zorlanmalara yol acabilecegi ileri strtlmektedir (Erikson, 1994).
ihtiyac, bireylerin yasamini siirdiirme icglidisiine dayali olarak bedensel, duygusal ve zihinselince
belirlenen istekler olarak tanimlanabilir (Toprakci, 2008). ihtiyaclar cogaldikca ve karsilanmasi geciktikce
bireyde gerginlik olusur. ihtiyacin hissedilmesi eile ortaya cikan gerilim, ihtiyacin giderilmesi ile ortadan
kalkar ve tatmin duygusu yasanir (Fromm, 2021). ihtiyaclarin doyurulmasi bireylerin yasama uyumunu ve
kisilik gelisimini olumlu yénde etkilemektedir (Baard vd., 2004).

insan davraniglarinin altinda yatan ihtiyaclari aciklamaya yénelik cesitli yaklagimlar ortaya atilmistir.
Maslow’a gore tiim bireyler fiziksel ihtiyaglarinin karsilanmasina, icinde bulunduklar ¢evrede gilivende
hissetmeye, digerleri tarafindan sevilmeye ve saygi gérmeye en nihayetinde kendilerini gerceklestirmeye
ihtiyac duymaktadirlar. Her birey bu ihtiyaclari, kendine 6zgl bigimlerde doyurmaktadir (Noltemeyer
vd., 2021). Murray, ihtiyaci bireyin memnun olmadigi durumu degistirebilmesi ya da memnuniyetini
arttirabilmesi igin algilarini ve davraniglarini organize eden bir gl olarak ele alir (Schultz ve Schultz 1997).
Bu gorlse gore; bireyin ihtiyaclari belli duygularin ve davranislarin ortaya ¢ikmasini saglar ve ihtiyag
ortaya konan bu davranislar yoluyla doyurulur (Maddi ve Costa, 2017). Glasser'a gore, bireyin strekli
olarak tatmin etmesi gereken bes temel ihtiyatnik¢ bulunmaktadir. Bu ihtiyaclar; hayatta kalma, ait olma
(sevgi, sefkat ve baglanma), giic, 6zgirlik ve eglence ihtiyaci olarak tanimlanmaktadir. Bireyler
ihtiyaclarini en cok tatmin edecek davranisi se¢gme egilimindedirler. Bu ihtiyaglarin yeterince
karsilanmamasi gesitli psikolojik sorunlara yol agabilmektedir (Wubbolding, 2013).

Psikolojik ihtiyaclari ele alan bir diger teori de 6z belirleme teorisidir. Oz-belirleme teorisi tic temel
psikolojik ihtiyaci igerir: 6zerklik, yeterlilik ve iliskililik. Teoriye gore, bu ihtiyaclarin karsilanmasi bireylerin
blytumesi, butlnlesmesi, gelismesi, ruh saghgi ve esenligi icin gereklidir (Deci ve Ryan, 2012). Bu
ihtiyaclar arasinda 6zerklik, kisinin kendi eylemlerini baslatabilme ve secimler yapabilme yetenegidir.
Baska bir deyisle, bireyin kendi davranislarini kabul etmesi, onaylamasi ve bu davranislarin ardinda
durabilmesidir. Ozerkligin, yetkinlik ve iliskililik ihtiyaclarinin karsilanmasi icin de &nemli bir kosul oldugu
belirtiimektedir (Deci vd., 2017). Yeterlik ihtiyaci, bireyin cevresini olumlu yonde etkileme arzusu ve
cevresiyle etkili bir iliski kurma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Ryan ve Deci, 2017). Diger bir deyisle
yeterlik cevreyle etkilesimde uyum saglayabilme ve kendini yeterli hissetmektir (Adams vd., 2017; Deci
ve Ryan, 2012). iliskili olma ihtiyaci ise bireyin icinde bulundugu sosyal cevrede aidiyet duygusunu,
baskalarina giivenmeyi, duygusal kabull, duyarlihdi, saygiyr ve 6zeni icermektedir. Bu ihtiyag bireylerin
yasamlarindaki 6nemli kisilerle yakin bag kurmalarin, iliskilerinde doyum elde etmelerini saglamaktadir
(Deci ve Ryan, 2012; Ryan ve Deci, 2000).

Bu ¢ ihtiyacin doyurulmasi, bireylerde icsel motivasyonun ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. icsel
motivasyon bireyin bir etkinligi yapmaktan duydugu i¢sel zevk ve mutluluk olarak tanimlanmaktadir (Cox
ve Williams, 2008; Ryan ve Deci, 2000). Dissal motivasyon ise ddlle ya da somut bir sonuca ulasmak igin
ortaya konan aragsal davranislari kapsar. Bu motivasyon tiirl, 6dil ve cezanin dissal etkisiyle iliskilidir
(Ryan ve Deci, 2020). ihtiyac doyumunun algilanan destek (Gagne vd. 2003), motivasyon (Cox ve
Williams, 2008), iyi olus (Deci vd., 2001, ilhan ve Ozbay, 2010) gibi degiskenlerle iliskisi ortaya konmustur.
Bunun yani sira 6z belirleme kuraminda temel ihtiya¢c doyumu ve motivasyonun bireylerin iyilik hali ile
yakindan iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Deci vd., 2001; Deci vd., 2017; Ryan ve Deci, 2017).

Amerikan Psikolojik Danisma Dernegi (ACA), 21. yluzyilda iyilik hali kavraminin psikolojik danisma
mudahalelerinin temel konular arasinda yer aldigini vurgulamaktadir (Kaplan vd., 2014). Ryff"e (1989)
gore iyilik hali, sosyal ve psikolojik iyi olusla ilgili yasam tutumlarini icinde barindiran ¢ok boyutlu bir
yapidir. lyilik Hali Cemberi Modeli'ne gére iyilik hali; beden, zihin ve ruhun bitinlestigi, sosyal, kisisel ve
ekolojik olarak islevsel bir yasami tanimlar (Myers vd., 2000). Korkut-Owen ve Owen'in (2012) ortaya
attigi lyilik Hali Yildizi Modeli'ne (WHSM) gére iyilik hali, fiziksel, psikolojik-duygusal, sosyal, entelektiiel-
mesleki ve manevi olmak lizere bes farkli boyuttan olusur ve boyutlar birbiriyle iliskilidir. lyilik hali,
ogrenilebilir ve degistirilebilir 6zelliklere sahip bir yapi olarak ele alinmaktadir (Myers vd., 2000). Son
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yillarda, okul psikolojik danisma hizmetlerinde gelisim ve 6nleme ilkelerine paralel olarak 6grencilerin
iyilik halini arttirmaya yonelik midahalelere vurgu yapilmaktadir (Kaplan vd., 2014).

Okullarda yurdttlen psikolojik danisma uygulamalarinda zaman ve uygulama pratikligi nedeniyle
uzun sureli yaklasimlar yerine kisa sireli yaklasimlar tercih edilmektedir (Murphy, 2008). 1970'li yillarda
Steve deShazer ve digerleri tarafindan gelistirilen kisa siireli ¢6ziim odakli psikolojik danisma yaklasimi,
simdiki zamana ve dogrudan ¢oziime odaklanmasi, danisanin sorun ¢ozme kapasitesine vurgu yapmasi
nedeniyle hizla gelisen ve yayginlasan bir yaklasim haline gelmistir (Quick, 2008). Bu yaklasimda
danisanin kendi amaglarini belirleyebilme ve ¢6ziim bulma kapasitesine inanilir. Danisanin etkili ¢c6zim
yollari bulmasina destek olunur. Danisanlar ise yarayan olumlu noktalar yerine ise yaramayan olumsuz
noktalara odaklanma egilimindedirler. Oysa her danisanin yasaminda mutlaka iyi giden istisnalar vardir
(Sklare, 2010). Bu nedenle danisma slrecinde sorun yerine ¢oziimden bahsetmek; danisanlari degisim
icin sorumluluk almaya, harekete ge¢cmeye ve yeni davranislar sergilemeye daha fazla motive eder
(Seligman, 2006). Kisa sireli ¢ozim odakli yaklasimi benimseyen bir psikolojik danisman, danisanin
belirledigi hedefleri ve ¢6ziimleri danisanla birlikte ele alir, danisana rehberlik eder ve onu cesaretlendirir
(Dogan, 1999).

Kisa sireli ¢6zim odakli psikolojik danigsmanin uygulanmasinda bes temel varsayim vardir.
Bunlardan birincisi, basarilara odaklanildiginda faydali degisimlerin ardindan gelecegidir; ikincisi, her
problem igin ¢6zimiinin saglandigi ya da problemin yasanmadigi istisna anlar vardir; Gglinclsi, kiigik
degisiklikler genisleyerek buylk degisimlere yol acarlar; doérdinclsl, blUtin danisanlarin kendi
problemlerini ¢dzebilecek kapasiteleri vardir; besincisi ise danisanin amaglari neleri istemedigi yerine
neleri yapmak istedigini iceren olumlu cimlelerle ifade edilmelidir (Sklare, 2010). Bu varsayimlardan
hareketle kisa sireli ¢6zim odakl terapinin problem yerine ¢6zime odaklanan, etkili midahalelerin
kullanildigi, simdi ve gelecegi ele alan ve i¢ gori yerine eylemlere odaklanan bir yaklasim oldugu
soylenebilir (Meydan, 2013). Kisa sureli ¢6ziim odakli danisma siirecinde, oturum sayisi genellikle 4-6
oturum arasinda degismekte (Sparrer, 2012) ve farkli asamalarinda cesitli teknikler kullaniimaktadir. ilk
oturum danisanin amacinin belirlendigi ve bu amacla ilgili basarili oldugu istisna durumlarin ele alindigi
bir asama oldugu i¢in "Mucize Sorular”, "Baska Ne? Sorulan” ve "Derecelendirme Sorulan” sikca
kullanilmaktadir. Boylece amacin somutlastiriimasi ve danisanin belirledigi amagla ilgili sahip oldugu
kapasitenin ve deneyimlerin ortaya cikarilmasi hedeflenmektedir. Sonraki asamalarda ise danisanin
belirledigi amaca yonelik ilerlemesi icin cesaretlendiriimesi ve olasi engellerin saptanip ortadan
kaldirlabilmesi igin “Zihin Haritasi”, “"Amigoluk”, “Mayin Tarlasi”, “Ovgiide Bulunma®’, "Agikliga
Kavusturma, Giclendirme, Pekistirme, Yeniden Baslama Sireci” ve “Ev Odevleri” gibi teknikler
kullanilmaktadir (Dogan, 1999; Sklare, 2010).

Kisa sureli ¢c6zim odakli terapinin okullardaki etkililigine iliskin yapilan ¢alismalar; bu yaklasimin
cocuk ve ergenlerde sinif i¢i problem davranislar, okul reddi, risk alma davranisi, ergenlik dénemi
sorunlari gibi yaygin sorunlar tizerindeki etkisini vurgulamaktadir (Aslan ve Cakmak Tolan, 2021). Ozelikle
cocuk ve ergenlerde i¢cgori olugsmasinin zorlugu nedeniyle danisma sirecinde dogrudan degisime
odaklanmak daha islevsel olabilmektedir. Diger yandan okullardaki zaman kisithligi nedeniyle kisa sireli
pratik midahalelere duyulan ihtiyag, kisa sireli ¢ozim odakli terapinin okullarda yayginlasmasinda
onemli bir etkendir (Meydan, 2013; Sklare, 2010). Turkiye'de okul psikolojik danismanlarinin ¢cok sayida
ogrenciye psikolojik yardim sunma gereklilikleri dikkate alindiginda, kisa slreli ¢6zim odakli
mudahalelerin kullaniminin yayginlastiriimasinin faydal olacagdi diisiiniimektedir.

Alanyazinda kisa sureli ¢oziim odakli yaklasimin cocuk ve ergenler tizerindeki etkililigine iliskin pek
¢ok arastirma (Cepukiene ve Pakrosnis, 2011; Corcoran, 2006; Daki ve Savage, 2010; Enea ve Dafinoiu,
2009; Franklin vd., 2008; Franklin vd., 2007; MacDonald, 2007; Newsome, 2005; Perkins, 2006; Quinn vd.,
2007; Shin, 2009; Smock vd., 2008; Vostanis vd., 2006; Window vd., 2004) olmasina ragmen, Tirkiye'de
sinirh sayida arastirma oldugu (Arslan ve Akin, 2015; Bilgin, 2016; Bulut, 2010; Ozdag, 2021; Siyez ve Tan
Tuna, 2014) gorulmektedir. S6z konusu arastirmalarin nicel arastirma tiriinde olmasi ise konuyla ilgili
nitel ve karma desen arastirmalara duyulan ihtiyaci gozler dnline sermektedir. Diger yandan alanyazinda
kisa slreli ¢ozim odakl terapinin iyilik hali ve ihtiya¢ doyumuna etkisine yonelik arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirma, kisa sireli ¢6zim odakli grupla psikolojik danigmanin
ergenlerin temel ihtiya¢ doyumu Uzerindeki etkililigini nicel ve nitel boyutta ele almasi bakimindan yurt
ici ve yurt disi literatlirde bir ilki teskil etmektedir. Bu temelde birinci amag; katilimcilarin kisa stireli ¢ozim
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odakli psikolojik danigmanin temel felsefesini 6grenerek problemlerine yonelik cesitli ¢cozim yollari
gelistirebilmeleri; bdylece temel psikolojik ihtiyaclarinin doyumu ve genel iyilik halinin arttirimasina katki
sunmaktadir. Calismanin ikinci amaci, arastirmaci tarafindan yduritilen bes haftalik kisa sureli ¢ozim
odakl grupla psikolojik danismanin ergenlerin temel ihtiyac doyumu (6zerklik, yetkinlik, iliskisellik) ve
iyilik hali dizeyleri lzerindeki etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin bir diger amaci ise ergenlerin
katilmis olduklar kisa sureli ¢6zim odakh grupla psikolojik danisma sirecinin katkisina iligkin
gorislerinin nitel boyutta degerlendirilmesidir. Bu amaclarin geregini yerine getirmek adina arastirmanin
problemleri sdyledir:

1. Kisa sureli ¢6zim odakh grupla psikolojik danisma stirecine katilan ergenlerin (deney grubu)
bu slrece katilmayanlara gére (kontrol grubu) temel ihtiyagc doyumu ve iyilik hali puan
ortalamalari arasinda fark var midir?

2. Ergenlerin katilmis olduklar kisa sireli ¢ozim odakli grupla psikolojik danisma sirecinin
katkisina iliskin gorusleri nelerdir?

YONTEM

1. Arastrmamn Deseni

Bu arastirmanin deseni, karma arastirma desenleri arasinda yer alan ardisik aciklayici desen olarak
belirlenmistir. Karma arastirma deseni, arastirma siirecinde nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi
bir desen tiridur. Ardisik agiklayici desen ise li¢ asamadan olusmaktadir. Bu desende ilk asamada nicel
veriler toplandiktan sonra, ikinci asamada nitel veriler elde edilmektedir. Son asamada ise, nicel ve nitel
bulgular bitlnlestirilmekte ve yorumlanmaktadir (Creswell, 2003).

2. Calisma Grubu

Bu arastirmada ilk olarak 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Tiirkiye'de bir lisede 6grenim goren
121 6grenciye ihtiyac Doyumu Olcegdi ile lyilik Hali Olcegi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
orneklemin temel ihtiyag doyumu ve iyilik hali puanlarinin ortalamasi hesaplanmis ve her iki 6lgek igin
ortalamanin bir standart sapma alti ve Ustl kesme noktasi olarak belirlenmistir. Her iki 6lcekten disik
puan kategorisinde yer alan 6grencilerle dngorisme yapilarak arastirmanin amaci ve uygulama sureci
konusunda bilgi verilmistir., Gonulli 24 6grenci katilimci olarak belirlenmis, her biri deney (12) ve kontrol
(12) grubuna seckisiz olarak atanmistir. Deney grubunda 8 kiz 4 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 7
kiz 5 erkek 6grenci yer almakta; 6grencilerin yaglari 15-17 arasinda degismektedir. Amacli érnekleme
turlerinden 6lglit 6rneklemenin kullanildigi bu arastirmada, katilimcilarin ihtiya¢g doyumu ve iyilik hali
dizeyinin disuk olmasi olgit olarak belirlenmistir.

3. Veri Toplama Araclan

3.1. lyilik Hali Olcegi

lyilik Hali Olgeginin orijinali Diener ve digerleri (2010) tarafindan gelistirilmis, Tirkce'ye uyarlamasi
Fidan ve Usta (2013) tarafindan yapilmistir. Olcek maddelerinin tamamindan alinan puan, toplam iyilik
hali puanini vermektedir. Olcek sekiz tane diiz maddeden olusmaktadir. 7 dereceli Likert tipi bu dlcekten
elde edilebilecek en yiiksek puan 56, en diisiik puan ise 8'dir. Olcekten alinan yiiksek puan, bireyin iyilik
hali diizeyinin ylksek oldugunu géstermektedir. Orijinal formda, yapilan acimlayici faktdr analizi 6lgegin
tek faktdrden olustugunu ve bu faktériin toplam varyansin %53'tni acikladigini géstermistir. Olcegin
Cronbach alfa i¢ tutarliik kat sayisi .87'dir. Tirkiye uyarlama calismasinda, dogrulayici faktor analizi
orijinal formda oldugu gibi tek boyutlu modelin uyum verdigini géstermistir. Agimlayici faktor analizi
sonuclari maddelerin tek boyut altinda toplandigini, bu faktoriin toplam varyansin %47'sini agikladigini
gOstermistir. Tlrkce uyarlama calismasinda bulunan Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi .83'tlr (Fidan ve
Usta, 2013).

3.2. ihtiya¢ Doyumu Olcegi

Orijinali Deci ve Ryan tarafindan gelistirilen ihtiyac Doyumu Olcegi, Bacanli ve Cihangir-Cankaya
(2003) tarafindan Turkce'ye uyarlanmistir. 7'li Likert tipi olan &lgekte, 21 maddeden yer almaktadir.
Olcegin dzerklik, yetkinlik ve iliskisellik olmak (izere (g alt dlcegi bulunmaktadir. Ozerklik alt dlceginde
yedi, yetkinlik alt 6lceginde alti ve iliskisellik alt 6lceginde sekiz madde yer almaktadir. Puan araliklari;
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dlcegin tamami icin 21-147, Ozerklik alt dlcegi icin 7-49, Yetkinlik alt lcegi icin 6-42 ve iliskisellik alt
dlcegi icin 8-56 arasinda degismektedir. Olcekten alinan yiiksek puan, bireylerin temel psikolojik
ihtiyaclarinin karsilandigini géstermektedir. ic tutarlilik katsayilar 6lcegin bitini icin .83, ézerklik alt
dlcegi icin .71, yetkinlik alt dlcedi icin .60 ve iliskililik alt lcegi icin .74' olarak saptanmistir. Olcegin
madde-toplam korelasyonlari .33 ile .64 arasinda degismektedir. Olcegin tic faktorli yapisinin gecerliligi
dogrulayici faktor analizi ile belirlenmistir. Modelin uyum istatistikleri RMSEA: 0.07, GFI: 0.86, AGFI: 0.82,
CFl: 0.82, NNFI: 0.80. Elde edilen faktor yiikleri .30 ile .77 arasinda degismektedir. Olciit gecerligi
kapsaminda, ihtiyac Doyumu Olceginin ézerklik alt boyutu ile Sosyotropi-Otonomi Olceginin Otonomi
alt 6lcegi arasinda .19, yeterlik alt boyutu ile Genellestiriimis Oz-yetki Beklentisi Olcegi arasinda .50 ve
iligkili olma alt boyutu ile Ucla Yalnizlik Olcegi arasinda -.70'lik bir iligki saptanmistir (Bacanli ve Cihangir-
Cankaya, 2003).

3.3.0dak Grup Goriisme Formu

Deney grubunda yer alan katihmcilarin gorUslerini almak icin, arastirmaci tarafindan hazirlanan
odak grup goriisme formu kullaniimistir. Formda yer alan sorular: a) Katildiginiz bu ¢alismanin bireysel
gelisiminize katkisini nasil degerlendirirsiniz? b) Katildiginiz bu ¢alismanin sosyal iliskilerinize katkisini
nasil degerlendirirsiniz? seklindedir.

Nitel Verilerin Gegerligi ve Giivenirligi: Nitel arastirmalarda glvenirlik ve gecerlilik duzeyini
arttirabilmek i¢in birtakim stratejiler kullaniimaktadir (Baskale, 2016). Bu arastirmada, guvenirligi
(inandincihdr) saglayabilmek icin cesitleme (arastirmaci Gggenlemesi) kullaniimistir (Miles ve Huberman,
1994). Bu dogrultuda, odak grup goériismesinden elde edilen veriler iki ayri uzman tarafindan kodlanarak
elde edilen bulgular karsilastinlmistir. Arastirmacilar arasi glvenirlilik yizdesini saptayabilmek igin, Miles
ve Huberman'in P (Uzlagsma Yiizdesi) = [Na (Géris Birligi) / Na (Goriis Birligi) + Nd (Gériis Ayrdigi)] x 100
formdld kullaniimistir. Sonug¢ olarak kodlayicilar arasindaki tutarhhgin %84 oldugu gorulmustir.
Arastirmaci tGggenlemesinde kodlayicilar arasindaki goris birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Bu dogrultuda arastirma guvenilir kabul edilmistir. Ayrica glvenirligi
(inandincihdr) arttirabilmek icin, elde edilen bulgular dogrudan katilimci ifadeleri ile desteklenmistir. Dig
gecerliligi saglamak amaciyla katimcilar amacl 6rnekleme yoluyla belirlenmis ve nitel gériisme sorulari
aclk bicimde tanimlanmistir. Arastirmada i¢ gecerliligi saglamak icin odak grup gériisme sorularini
hazirlama asamasinda ilgili alan yazin dikkatle incelenerek kavramsal cerceve olusturulmustur. Daha
sonra gorisme sorularina yoénelik uzman gorist alinmistir. Odak grup gortsmesi slrecinde ise
Ozetlemeler yapilarak katilimci teyidi istenmistir.

4. Deneysel islem

Deneysel islem, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Turkiye'de bir lisede 6grenim goren
ogrencilerle yuratilmustir. Uygulama siirecinde deney grubunda yer alan 6grencilerle bes oturumluk
kisa sureli ¢6ziim odakli grupla psikolojik danisma silreci yurdtilirken, kontrol grubu ile herhangi bir
calisma yapilmamistir.

Kisa sireli ¢dzim odakli psikolojik danisma siireci genellikle 4-6 oturumdan olusmaktadir (Sparrer,
2012). Bu dogrultuda deney grubuyla yiritilen grupla psikolojik danisma sireci bes oturum olarak
planlanmistir. ik oturumda katihmcilarin tanismalari, grup kurallarini égrenmeleri ve grup sireci
icerisinde kendi bireysel amaclarini belirlemeleri saglanmistir. Katiimcialrin bireysel amaclarda aile,
arkadaslar ve 6gretmenleriyle iliskileri diizeltme konularina yogunlastiklari gézlenmistir. ikinci oturumda
oncelikle derecelendirme sorulari kullanilarak katihmcilarin su anki problemlerini degerlendirmeleri; daha
sonra mucize soru yardimiyla gelecekteki ¢6ziimler Gzerinde odaklanmalari, amaglarini netlestirerek
daha gercekci hale getirmeleri izerinde calisiimistir. Uciincii oturumda katimcilari sorunlarin var
olmadigi anlara yoneltmek icin istisna sorular sorulmustur. Katiimcilarin tamamiu iliskilerini gelistirmeye
yonelik amaclar belirledigi icin, bu asamada iliski sorunlarinin yasanmadigi istisna durumlarda nasil
davrandiklari ele alinmistir. Boylece katiimcilarin problem durumundan uzaklasarak yeni ¢oziim yollar
gelistirmeye odaklandiklari gézlenmistir. Bu ¢6zim yollarinin gelistirilmesinde zihin haritalari kullanilarak
kendilerini basariya ulastiran davranislari hatirlamalari ve pekistirmeleri saglanmistir. Bu oturumda ayrica
katiimcilarin sahip oldugu kaynaklar ele alinarak dedisim konusunda motivasyonlarinin arttiriimasi
hedeflenmistir. Oturum sonunda, ele alinan bu konulara iliskin ev odevleri verilmistir. Dérdinci
oturumda ise gelecedi okuma ydntemi sorunlarin ¢ézilmis oldugu bir yasamin hayal edilmesi ve
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gelecege iliskin hedef belirlenmesi ve derecelendirme sorulari ile katiimcilarin bireysel amaclari
konusunda kaydettikleri gelismeleri fark etmeleri tizerinde calisiimistir. ihtiyac duyulan noktalarda bas
etme sorulari ve amigoluk teknigi kullanilarak cesaretlendirme yapilmistir. Besinci oturum sonlandirmaya
ayrilmistir. Bu oturumda katihmcilarin grup sirecine iliskin degerlendirmeleri ve degisimin devamhhgi
Uzerinde durulmustur. Grup lideri tarafindan Uyelere mesaj yazilmis, iyi dileklerde ve o&vgliilerde
bulunularak stirec sonlandiriimistir.

5. Verilerin Analizi
5.1. Nicel Verilerin Analizi

Deneysel isleme baslamadan 6nce katimcilara 6n test uygulamasi yapilmistir. Grupla psikolojik
danisma siirecinin tamamlanmasindan bir hafta sonra son test izleme uygulamasi gerceklestirilmistir. On
testte, Turkiye'de bir lisede 6grenim géren 9. ve 10. sinif 6grencilerine iyilik Hali Olcegi ve ihtiyac Doyumu
Olcegi uygulanmistir. Bu dlceklerden diisiik puani alan génilli égrenciler arastirmaya dahil edilmistir.
Deneysel uygulama siirecine baslamadan 6nce seckisiz atama yoluyla olusturulan gruplarin, iyilik hali ve
temel ihtiya¢ doyumu puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigi t testi ile test edilmis ve
gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigi saptanmistir. Sonraki asamada varyans analizi (anova) icin
gerekli varsayimlarin (normallik, varyanslarin homojenligi ve bagimsiz gozlem) saglanip saglanmadigi
incelenmistir (Buyukoztirk, 2002). Varsayimlarin karsilandigi saptanmig ve Karigik Olgtimler icin Varyans
Analizi kullanilmistir. Arastirmada iyilik hali ve temel ihtiya¢c doyumu acisindan gruplar iginde ve gruplar
arasinda anlamh duzeyde fark olup olmadiginin, ayrica zaman ve grup ortak etkisinin anlamli diizeyde
olup olmadiginin belirlenmesinde karisik dl¢timler igin 2x2 faktorli varyans analizi uygulanmistir (Balci,
1997; Blyukoztirk, 2002).

5.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi dncesinde, odak grup gértismelerinin desifreleri yapiimistir. Ardindan igerik analizi
yoluyla veriler analiz edilmistir. Glvenirligin (inandiricih@in) arttirlmasi amaciyla desifreler iki ayri uzman
tarafindan kodlanmistir. Daha sonra bu kodlamalar karsilastirilarak benzer ve farkli kodlar gézden
gecirilmistir. Kodlama surecinde ilk olarak acik kodlama yapilarak genel bir cerceve olusturulmustur.
Sonrasinda eksenel kodlama ile agik kodlar belli temalar cercevesinde toplanmistir. Son olarak segici
kodlama ile veriler karsilastirilarak nihai bulgulara ulasiimistir. Béylece arastirmanin kodlari ve temalari
elde edilmistir. Elde edilen bulgular katiimcilarin sdylemlerine iliskin dogrudan alintilar ile
desteklenmistir. Analiz siirecinde kolaylik saglamasi ve acgisindan katilimcilar K 1, K 2,..... K 12 seklinde
kodlanmistir.

BULGULAR

1. Deney ve Kontrol Gruplarunin On-test ve Son-test Puanlart ve Karsilastirdimast

Bu baslik altinda éncelikle deney ve control gruplarinin On-test sonuclari paylasiimistir. Sonra, kisa
streli ¢ozim odakl grupla psikolojik danisma sirecine katilan ergenlerin (deney grubu) bu sirece
katilmayanlara gore (kontrol grubu) temel ihtiyac doyumu ve iyilik hali puan ortalamalarinin anlamli
dlzeyde farkhlasip farklilagsmadigina bakilmistir.

1.1.Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlari

Arastirmada seckisiz atama sonucu olusturulan gruplarin karsilastirilabilir hale gelip gelmedigini
belirlemek icin t testi yapilmistir. Gruplarin iyilik hali, 6zerklik, yeterlik ve iliskili olma 6n-test puan
ortalamalari ve standart sapmalarina Tablo.1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iliskin t Testi Sonuclart

Gruplar N X Ss sd t p

iyilik Hali Deney 12 31.58 10.43 22 -403 .69
Kontrol 12 33.08 7.58

Ozerklik Deney 12 27.42 8.57 22 1.905 .70
Kontrol 12 21.42 5.14

Yeterlik Deney 12 22.92 4.80 22 -.576 .57
Kontrol 12 24.16 578

iliskili Olma Deney 12 41.08 8.71 22 139 .89
Kontrol 12 40.67 5.71
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Tablo 1'de goriilen t testi sonuclar deney ve kontrol gruplarinin iyilik hali, 6zerklik, yeterlik ve
yakinlk puanlari arasinda anlaml diizeyde bir farkin olmadigini géstermektedir.

1.2.Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test ve Son-test Puanlan Karsilastirmasi

Kisa sureli ¢6ziim odakh grupla psikolojik danisma siirecine katilan ergenlerin (deney grubu) bu
slirece katilmayanlara gére (kontrol grubu) temel ihtiya¢c doyumu ve iyilik hali puan ortalamalarinin
anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina bakmak icin yapilan Karisik Olctimler icin Anova sonucunda
elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Ergenlerin iyilik hali ve temel ihtiya¢c doyumu puanlarinin karsilastirilmasina iliskin varyans analizi sonuclart

iyilik Hali
On test Son test
Grup n X Ss n X Ss F P
Deney 12 31.58 10.43 12 43.75 7.37 4.729* .04*
Kontrol 12 33.08 7.59 12 34.25 8.45
Ozerklik
On test Son test
Grup n X Ss n X Ss F P
Deney 12 27.42 8.58 12 27.92 6.00 055 82
Kontrol 12 21.92 5.14 12 23.25 4.85
Yeterlik
On test Son test
Grup n X Ss n X Ss F P
Deney 12 22.92 4.80 12 29.58 5.36 4.633* .04*
Kontrol 12 2417 5.78 12 23.58 4.23
iliskili Olma
On test Son test
Grup n X Ss n X Ss F P
Deney 12 41.08 8.71 12 45.42 11.30 5.259* .03*
Kontrol 12 40.66 5.71 12 3533 1.77

p*<.05

Analiz sonuglarina gore iyilik hali puanlarinda grup 6lgim ortak etkisi (F (1,22) =4.729; p (.041)
<.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu sonug, (deney grubu x=43.75, kontrol grubu x=34.25)
deney grubu lehine anlamli fark oldugunu gostermektedir. Elde edilen puanlar igin eta degeri (ortak etki
blyukligu) orta (n = .18) dizeydedir (Cohen, 1988; akt. Leech vd., 2008). Buna goére grupla psikolojik
danisma surecinin deney grubunun iyilik hali diizeyini arttirmada orta diizeyde etkili oldugu saptanmistir.

Ozerklik puanlarinda grup élciim ortak etkisi (F (1.22) = .055; p (.817) >.05) istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Buna gére grupla psikolojik danisma sireci, deney grubunun 6zerklik diizeyini
arttirmada anlamli bir etkiye sahip degildir.

Yeterlik puanlarinda grup ol¢iim ortak etkisi (F (1,22) =4.633; p (.043) <.05) istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Bu sonug, (deney grubu x =29.58, kontrol grubu x = 23.58) deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir. Elde edilen puanlar igin eta degeri (ortak etki buylikligi) orta
(n = .17) duzeydedir (Cohen, 1988; akt. Leech vd. 2008). Buna gore grupla psikolojik danigma sirecinin
deney grubunun yeterlik diizeyini arttirmada orta diizeyde etkili oldugu saptanmistir.

iliskili olma puanlarinda grup dlciim ortak etkisi (F (1,22) =5.259; p (.032) <.05) istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Bu sonug, son test puan ortalamalarina gére (deney grubu x = 45.42, kontrol grubu
x = 35.33) deney grubu lehine anlamli fark oldugunu géstermektedir. Elde edilen puanlar icin eta degeri
(ortak etki buyukltagu) orta (n = .19) dizeydedir (Cohen, 1988; akt. Leech vd., 2008). Buna gore grupla
psikolojik danisma siirecinin deney grubunun iliskili olma diizeyini arttirmada orta diizeyde etkili oldugu
saptanmistir.

2. Ergenlerin katilnus olduklart kisa siireli ¢oziim odaklt grupla psikolojik danisma
siirecinin katkusna iliskin goriisleri

Arastirmanin nitel kisminda katilimcilarla bir odak grup gériismesi yapilmis ve “Katildiginiz grupla
psikolojik danisma sirecinin size nasil bir katkisi olmustur?” sorusuna yanit aranmistir. Katihmci
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goruslerine iliskin elde edilen bulgular iki tema altinda toplanmistir. Bu temalar; bireysel gelisim ve sosyal
iliskilerdir.

Tablo 3. Arastirmada Elde Edilen Tema ve Kodlarin Dagiimi

Tema Kod
Sorumluluk

Bireysel gelisim Ozyeterlilik
Mutluluk

Olumlu diisinme
Sosyal iligkiler Samimiyet

Baglihk

Anlasiima

0o OO 00| N U1 (3

Bireysel gelisim temasi altinda sorumluluk, 6z yeterlilik, mutluluk ve olumlu diisiinme olmak lzere
dort kod yer almaktadir. Katilimcilar grupla psikolojik danisma slirecinden sonra degisim igin daha fazla
sorumluluk almaya basladiklarini belirtmislerdir. “Onceden ailem ve arkadaslarumin degismesini isterdim
ancak islerin yoluna girmesi icin benim de biraz sorumluluk almam ve dedismem gerektigini fark ettim”
(K3).

Katihmcilar yasamlarinda istedikleri degisimin gerceklesmeye basladigini fark ettikce kendilerini
daha yeterli hissetmeye basladiklarini ifade etmislerdir. “Derslerimle daha fazla ilgilendikge ailemin ve
égretmenlerimin de bana daha olumlu yaklastigint gérdiim. Isteyince bir seyleri basarabiliyormusum”
(K10).

Katilimcilar okul ve aile ortaminda iliskileri iyilestikce kendilerini daha mutlu hissettiklerini ifade
etmislerdir. “Evde ailemle, okulda dgretmenler ve arkadaslarimla sorun yasadikca stirekli éfkelenirdim.
Simdi iliskilerim diizelmeye basladi ve ben hem evde hem okulda daha mutluyum” (K6).

Katilimcilar yasamlarinda bazi degisimleri gordiikce kendileri ve yasamlari konusunda daha olumlu
disinmeye basladiklarini belirtmislerdir. “Her seyin olumsuz gittigine inaniyordum ama isteyince
yasamumizda bir seyler degisebiliyormus. Artik hem kendim hem gelecek yasamum icin her seyin daha iyi
olabilecegine inanyorum” (K1).

Sosyal iliskiler temasi altinda samimiyet, baglilik ve anlasilma olmak lzere Ui¢ kod yer almaktadir.

Katihmcilar grupla psikolojik danisma siirecinden sonra aile, 6gretmen ve arkadaslariyla daha
samimi iligskiler kurduklarini belirtmislerdir. “Ben sakin davranmaya basladikca hem ailemin hem de
ogretmen ve arkadaglarumin bana daha icten davrandigint fark ettim. Artik cok daha samimi iliskilerimiz
var” (K8).

Katihmcilar sosyal iliskileri gelistikce ev ve okulda daha fazla baghhk hissetmeye basladiklarini
belirtmislerdir. “Aile ve dgretmenlerimle iliskilerim daha iyi, bu nedenle artik okulda ve evde kendimi daha
fazla ait hissediyorum" (K4).

Katihmcilar sosyal iliskilerinde artik daha fazla anlasildiklarini hissettiklerini belirtmislerdir.
“Onceden siirekli ailem, égretmenlerim ve arkadaslarimla tartisirdim. Simdi sakince actklama yapiyorum
ve onlar da beni anlayip daha olumlu tepkiler veriyorlar. Ozellikle 6gretmenlerim cok destek oluyorlar”
(K2).

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada kisa sureli ¢c6ziim odakli grupla psikolojik danisma strecine katilan ergenlerin iyilik hali,
yeterlik ve iligkili olma dizeylerinde anlamli bir artis oldugu saptanmistir. Alanyazin calismalarinda, kisa
sureli ¢cozim odakh terapinin stresi azaltip iyilik halini attirdigi (Beauchemin, 2018; Karahan ve Hamarta,
2020); olumlu duygu ve tutumlarin gelismesinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Kim ve Franklin, 2015;
LaFountain vd., 1996). calismasinda da kisa sireli ¢6ziim odakli terapinin ergenlerde olumlu duygu ve
tutum gelistirmelerinde etkili oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda arastirma bulgusunun alanyazin
bulgulari ile benzer oldugu sdylenebilir. Diger yandan bu yaklasimin anksiyete ve depresyon gibi negatif
duygular (Bilge ve Engin, 2016; Karahan ve Hamarta, 2020; Ozdag, 2021), riskli davranislar (Franklin vd.,
2007) ve davranis problemlerinin azaltilmasinda (Corcoran, 2006; Franklin vd., 2008; Kim, 2008) etkili
oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur. S6z konusu degiskenlerin iyilik hali ile negatif bir iliski icinde
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oldugu disutnildiginde; davranis problemlerinin ve negatif duygularin azalmasiyla birlikte ergenlerin
genel iyilik halinde artis olacagu ileri strtlebilir.

Alanyazinda kisa sireli ¢6zim odakli terapinin ergenlerin 6zyeterlilik diizeylerini arttirmada etkili
oldugunu gdsteren arastirma bulgulari mevcuttur (Bingdl ve Akin 2015; Kvarme vd., 2010). Bu bulgular,
bu arastirmanin bulgusu ile tutarlihk gdstermektedir. Benzer sekilde Bilgin‘in (2016) calismasinda, kisa
suireli ¢c6ziim odakl terapinin ergenlerde dzgivenin arttinimasinda etkili oldugu saptanmistir. Ozgiiveni
artan ergenlerin kendilerini daha yeterli hissedecekleri diistiniilebilir. Ote yandan, kisa siireli ¢6zim
odakli terapi slrecinde danisanin olumlu kisilik ozellikleri ve istisna basarilari ortaya c¢ikarlarak
desteklenir (Visser, 2010). Ayrica danisanin kendi yasam amaclarini ve bu amaglar dogrultusunda
secebilecegi yollari degerlendirmesi beklenir. Danisan amaclar gerceklestirmesi konusunda
cesaretlendirilir ve motive edilir (Sklare, 2010). Terapi stirecinde kullanilan bu mudahalelerin bireylerin
kendi potansiyellerini ortaya koymalari ve yeterlilik duygularinin artmasinda destekleyici bir roliinin
oldugu ileri strtlebilir.

Alanyazinda kisa sureli ¢6zim odakli terapinin iliskili olma Uzerindeki etkisine yonelik bir
arastirmaya rastlanamamistir ancak bu yaklasimin ergenlerde okulu birakma egiliminin azalmasinda
(Franklin vd., 2007) ve sosyal becerilerin gelismesinde (Newsome, 2005) etkili olduguna iliskin bulgular
mevcuttur. Ote yandan kisa sireli ¢c6ziim odakli yaklasimda danisan terapist iliskisi éGnemli bir yere
sahiptir. Terapotik iliskinin kurulmasi da, danisan igin iliski gelistirmenin ilk adimi olarak gorilir (Visser,
2010). Ayrica terapi siirecinde danisanin iliskilerini degerlendirmesi ve bu iliskilerini gelistirmesine yonelik
“iliski sorular” gibi gesitli teknikler kullanilir. Bdylece danisanlar iliskilerdeki rollerini fark etmeye ve bu
rolleri yeniden cercevelemeye baslarlar (De Jong ve Berg, 2012). Bu dogrultuda bu arastirmanin
bulgularinin literatlr bulgularyla benzer oldugu ve kisa sireli ¢6zim odakli terapi uygulamalarinin
ergenlerin sosyal iliskilerdeki rollerini degerlendirmelerine ve boylece iliskilerini gelistirmelerine yardimci
oldugu duslnulebilir.

Arastirmada kisa streli ¢ozim odakli grupla psikolojik danisma siirecine katilan ergenlerin 6zerklik
diizeyinde herhangi bir farkliik saptanmamistir. Kisa sireli ¢d6zim odakli terapide danisanin kendi
problemini ¢dzebilecek potansiyele sahip oldugu kabul edilir ve bu potansiyeli ortaya ¢ikarmak igin
danisanin gugli yonleri Gzerinde durulur (Kurnianto, 2019; Sklare, 2010). C6ziim odakli terapistler, uzman
tavsiyesi vermek yerine danisanlarin kendi amaclarini belirlemeleri ve ¢6ziim yollarini Gretmeleri
konusunda faydali sorular sorarlar (Sklare, 2010; Visser, 2010). Bu dogrultuda kisa sureli ¢c6zim odakli
terapi miidahalelerinin danisanin kendi potansiyelini kesfetmesi ve kendi ¢6ziim yollarini ortaya koymasi
bakimindan destekleyici nitelikte oldugu dustnilebilir. Ote yandan &zerklik, bagimsizhgr ve
digerlerinden ayrismayi iceren bir degisken olarak gorilmektedir (Kagitgibasi, 2005). Bu dénemde birey,
duygusal ve toplumsal olarak 6zerklesmek; kendi kararlarini alabilmek, kendi kimligini olusturmak ve
kisiligine yon vermek ister ancak yeterli deneyim ve i¢sel motivasyona sahip olmadidi icin bu sireg
zorlasir. Ergenlik dénemindeki bireye ebeveynleri tarafindan bagimsizlasmasi yéniinde daha fazla
sorumluluk ve 6zerklik taninmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ergen bir yandan 6zerklesme micadelesi
verirken bir yandan da 6zerklesmenin yarattigi korkuyla ebeveynlerin rehberligine ihtiya¢c duymaktadir
(Torun, 2019). Ote yandan bu dénemde ergen ve ebeveynlerin 6zerklik konusundaki goris farkliliklari,
ebeveyn ergen catismasinin temel nedeni olarak agiklanmaktadir. Ozellikle geleneksel toplumlarda
ozerklesme stireci; otoriter ve koruyucu ebeveyn tutumlari, bireysellesme yerine toplumsallasmanin 6n
planda tutulmasi ve 6zerkligi engelleyici cevresel baskilar nedeniyle modern toplumlara gére daha da
zorlasmaktadir (Dénmezer, 2003; Ozekes, 2023). Ergenlerin icinde bulunduklari gelisimsel donem
itibariyle yasamlarindaki kararlari cogunlukla kendi basina verememeleri, anne babalarindan tam olarak
ayrisamamis olmalari ve Turk toplumunun geleneksel yapisiyla iliskili 6zelliklerin; arastirma sonucunda
ozerklik boyutunda artis olmamasiyla baglantili oldugu dastnulebilir. Ayrica 6zerklik, herhangi bir baski
olmaksizin kendi bagimsiz kararlarini verebilme, kendi benligini ortaya koyabilme, 6zgir segimler
yapabilme, kendi yasamini bicimlendirebilme gibi boyutlari icerdigi icin bireyin kimlik gelisiminin 6nemli
bir parcasi olarak gorilmektedir. Kimlik gelisiminin ergenlik déneminin tamamina yayilan bir siireg
oldugu g6z 6nlinde bulunduruldugunda; arastirmada kullanilan miidahalenin bes haftalik kisa bir siireyi
kapsamasinin 6zerklik boyutunda anlamli bir artisin olusmamasinda etkili oldugu ileri strtlebilir.

Arastirmanin nitel bulgulari, kisa streli ¢6zim odakl grupla psikolojik danisma stirecine katilan
ergenlerin bireysel gelisimlerinin sorumluluk, 6z yeterlilik, mutluluk ve olumlu disinme boyutlarinda
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gelistigini gostermektedir. Alanyazin bulgulari; kisa streli ¢6ziim odakli terapinin 6zyeterlilik (Bingdl ve
Akin, 2015; Kvarme vd., 2010), ¢6ziim odakli distinme stili (Karahan ve Hamarta, 2020), olumlu duygu —
tutumlarin ve duygu odakl bas etme becerilerinin gelismesinde (Kim ve Franklin, 2015; Ko vd., 2003;
LaFountain ve Garner, 1996) ve depresyon, anksiyete gibi olumsuz duygularin azalmasinda (Bilge ve
Engin, 2016; Karahan ve Hamarta, 2020; Sari ve Glnaydin, 2016) etkili oldugunu gdstermektedir. Buradan
hareketle, kisa sireli ¢6zim odakli midahalelerin etkisiyle kendi potansiyellerini ortaya koyabilen
ergenlerin olumlu dislinme becerisi kazandiklari, kendilerini daha yeterli hissettikleri ve sonug olarak
daha mutlu olduklari ileri stirtlebilir.

Arastirmada ayrica kisa sureli ¢6zim odakli grupla psikolojik danisma siirecine katilan ergenlerin
sosyal iliskilerinin samimiyet, bagllik ve anlasiima boyutlarinda gelistigi sonucuna ulasiimistir. Alanyazin
bulgulari ¢6zim odakli kisa sireli psikolojik danismanin ergenlerde sosyal becerileri (Newsome, 2005)
ve iletisim becerilerini (Siyez ve Tan-Tuna, 2014) gelistirdigini; okulu birakma egilimini azalttigini (Franklin
vd.,, 2007) gostermektedir. Ote yandan arastirmanin nicel bulgulari da ergenlerin iliskili olma
dizeylerinde anlamh bir artis oldugunu gostermistir. Bu dogrultuda kisa streli ¢6ziim odakli terapi
strecine katilan ergenlerin iletisim becerileri ve sosyal becerileri gelistikge sosyal iliskilerinde digerleri
tarafindan anlasildiklarini hissettikleri, daha samimi iliskiler kurduklari ve bagliliklarinin gii¢lendigi ileri
surulebilir.

Bu arastirma, kisa slreli ¢c6zim odakli grupla psikolojik danismanin ergenlerin temel ihtiyac
doyumu Gzerindeki etkililigini nicel ve nitel boyutta ele almasi bakimindan yurt ici ve yurt disi literatiirde
bir ilki teskil etmektedir. Elde edilen nicel ve nitel bulgular bu yaklasimin ergenler lzerinde etkili
oldugunu ortaya koymustur. Yurt disi literatiirde kisa sireli ¢6ziim odakli terapinin ergenler izerindeki
etkililigine iliskin calismalar olmakla birlikte yurt ici literatliirde benzer calismalarin ¢ok sinirli sayida
oldugu gorilmektedir. Ayrica mevcut calismalarin nicel galismalar oldugu ve literatiirde konuyla ilgili
nitel bulgular konusunda 6nemli bir bosluk oldugu goérilmektedir. Buradan hareketle kisa streli ¢ozim
odakli terapinin etkililigine yonelik calismalarin yayginlastirimasi ve 6zellikle nitel bulgularla
zenginlestirilmesi dnerilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin gergeklestigi okulun 6grencileriyle sinirlidir. Bu
nedenle kullanilan midahalelerin farkli okul turlerinde 6grenim géren 6grencilerle sinanmasina ihtiyag
duyulabilir. Bir baska sinirlilik ise arastirmada plasebo grubunun olmamasi ve izleme ¢alismasinin
yapilmamasidir. Bu nedenle program etkililiginin daha kapsamli degerlendirilebilmesi icin plasebo
grubunu ve izleme ¢alismasini iceren arastirmalar yapilabilir.

Gerek bu arastirmadan elde edilen bulgular gerekse alanyazin bulgulari, kisa sireli ¢6ziim odakli
psikolojik danismanin okullardaki bircok sorunun ¢oziiminde etkili oldugunu gdstermektedir. Benzer
mudahalelerin okul psikolojik danismanlari tarafindan kullanilmasinin  okullardaki problemlerin
azaltilmasi, 6grencilerin temel ihtiyaclarinin karsilanmasi ve iyilik hallerinin artmasina katki saglayacagi
distinilmektedir. lyilik hali son yillarda ruh saghg alaninda Gzerinde durulan kavramlardan biridir.
Okullarda iyilik halini arttirmaya yonelik okul temelli midahalelerin yayginlastirimasinin égrencilerin
kisilik gelisimlerinin yani sira okul ortamlarinin iyilestiriimesine de 6nemli katkilar saglayacag:
dusunulmektedir. Kisa sureli ¢o6zim odakli yaklasiminin kisa streli ve davranis odakli olmasi yardim
strecini kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda okul psikolojik danismanlarina kisa sureli ¢6zim odakli
mudahalelerin kullanimina yonelik verilecek hizmet ici egitimlerin katki saglayacagi disinilmektedir.
Ayrica ruh saghgi hizmetlerinde onleyici ¢alismalarin énemi g6z 6nitinde bulunduruldugunda, okul
rehberlik cerceve programlarinda kisa sureli ¢ozim odakli midahale ve etkinliklere yer verilmesinin
onemli katkilar saglayacagi dustinilmektedir.
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Abstract

With the advancements in technology, peer bullying has taken on a new
dimension and transformed into cyberbullying. This study aimed to examine the
cyberbullying and cyber victimization levels among middle school students. The
research was conducted with students attending a public middle school in the
Western Black Sea Region during the 2021-2022 academic year. The study sought
to identify differences in cyberbullying and cyber victimization experiences based
on gender, grade level, internet usage duration, and internet usage purpose.
Additionally, the study investigated the relationships between cyberbullying and
cyber victimization. Data were collected from 519 middle school students using
the "Peer Bullying Scale". According to the data analysis results, it was seen that
middle school students were bullied most frequently in terms of "forcing them to
leave the chat room or game site" and in the least in terms of "preventing e-mails
from coming by filling their e-mail boxes". In terms of bullying, it was seen that
the highest rate was "Forcing to leave the chat room or game site" and the lowest
was "Deliberately sending infected e-mails". Male students showed a higher
tendency for cyberbullying compared to female students. Moreover, as grade level
and internet usage time increased, cyberbullying and cyber victimization cases
also increased. Students who used the internet for entertainment and social media
purposes exhibited higher tendencies for cyberbullying and cyber victimization
compared to those who used it for educational purposes. There was a positive
moderate-level relationship between students' cyberbullying and cyber
victimization experiences. To prevent cyberbullying, students can be provided with
education on this matter, and the gender factor should also be taken into account
during the education process.
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Extended Abstract

Problem: Internet has become an integral part of our lives every passing day and is being used more
frequently by young people. Alongside the widespread use of the internet, it brings along certain risks,
one of which is cyberbullying 9carried out through electronic devices such as mobile phones or the
internet (Iranzo et al, 2019; Smith, 2008). Bullying is defined as intentionally aggressive behavior,
repeated over time, by a group or individual against a victim who cannot easily defend themselves
(Olweus, 1993). Cyberbullying, on the other hand, is conducted using digital technologies. It is a form of
violence that aims to intentionally hurt or harm someone using information and communication
technologies (Akga & Sayimer, 2017). Cyberbullying involves intentionally and repeatedly harming
others through the use of computer, mobile phone, and other electronic devices (Hinduja & Patchin,
2009; Smith et al., 2008). Cyberbullying can also involve publishing inappropriate images of the victim
online without their consent (Lam vd., 2018). One of the most significant threats to our children is
cyberbullying. Cyberbullying takes place through various means, such as emails, mobile phone
messages, multimedia messages, instant messaging, defamatory blogs, personal websites, and online
personal voting sites (Belsey, 2019). While cyberbullying shares characteristics of intentionality and
repetition with traditional bullying, it differentiates itself through anonymity and the virtual environment
(Martinez-Monteagudo, Martinez-Monteagudo & Delgado, 2023). Cyberbullying can occur anytime and
anywhere (Belsey, 2019). In the global network created by the internet, cyberbullying transcends national
borders and poses a significant threat to children worldwide. Cyberbullying in adolescents leads to
depression, anxiety, and anger (Fisher et al., 2016). While cyberbullies exhibit aggressive behaviors, cyber
victims may experience stress, depression, and even suicidal thoughts (Garaigordobil & Machimbarrena,
2019; Gonzalez-Cabrera et al, 2019; Iranzo et al,, 2019; Kowalski, 2014; Tokunaga, 2010). Victims of
cyberbullying can be targeted at any time through their mobile phones, emails, and instant messaging
applications, in contrast to traditional bullies whose actions usually stop when the victim returns home
from school (Tokunaga, 2010). While the identity of traditional bullies is known, cyberbullies can hide
their identities (Belsey, 2019) and craft harassing messages carefully (Beran & Li, 2007). Often, society
perceives bullying primarily as physical bullying, neglecting the significance of cyberbullying. However,
cyberbullying poses significant risks to children and adolescents. To combat cyberbullying, teachers,
parents, and community members must work together to develop preventive policies (Agatston,
Kowalski & Limber, 2007; Varjas, Henrich & Meyers, 2009). At this point, parents, teachers, police officers,
and members of society need to keep up with technological advancements to prevent cyberbullying
(Patchin & Hinduja, 2006). A student can be both a cyberbully and a cyber victim, as well as both a
traditional bully and a cyberbully. Experiencing bullying at school and in the virtual environment can
lead to negative effects such as psychological issues, concentration problems, academic decline, and
absenteeism (Beran & Li, 2007). Due to various concerns, children and adolescents who fall victim to
cyberbullying tend to avoid seeking help, leading to the underrecognition of cyberbullying cases and a
lack of necessary preventive measures (Huang & Chou, 2010). Cyberbullying is associated with
problematic internet use (Kircaburun et al., 2018). With the increasing number of internet users, it is likely
that cyberbullying cases will also rise in the future. Although there is a significant need for individuals to
identify ways to protect themselves from cyberbullying (Doane et al., 2016), evaluation studies on
prevention programs for cyberbullying are limited (Doane, Kelley & Pearson, 2015). Bullying victims tend
to avoid seeking support for various reasons, and there are deficiencies in preventing bullying behaviors,
which is a serious intercultural issue (Huang & Chou, 2010). In the future, understanding the
cyberbullying and cyber victimization status of students is essential for creating a healthier society. This
study aimed to determine the cyberbullying and cyber victimization status of students in middle school.
To achieve this goal, data obtained from students attending a public middle school in a district of the
Western Black Sea region were used to answer the following questions:

1. What are the levels of cyberbullying/cybervictimization among middle school students?

2. Do the cyberbullying/cybervictimization status of middle school students vary according to
gender, grade level, frequency of internet use, and purpose of internet use?

3. Is there a relationship between cyberbullying and cybervictimization among students?

Method: The study utilized the quantitative research method with the survey design, aiming to
determine the levels of cyberbullying (bully-victim) among middle school students. In this study, using
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the survey design, the cyberbullying and cybervictimization levels of middle school students were
described. The differences between middle school students' cyberbullying and cybervictimization levels
and the variables of gender, grade level, daily internet usage time, and purpose of internet use were
examined. The relationship between students' cyberbullying and cybervictimization status was also
investigated.

The population of the study consisted of middle school students attending public schools in a
district of the Western Black Sea region. The data was obtained from 519 middle school students during
the 2021-2022 academic year, using the easily accessible sampling method.

Data Collection Instruments: In the study, the "Cyberbullying/Victimization Scale" developed by
Ayas and Horzum (2010) was used to collect data. The scale consists of 19 items with a 5-point Likert
structure. The first factor is "Blocking and Harming in the Virtual Environment," consisting of 8 items,
and the second factor is "Creating Rumors in the Virtual Environment," consisting of 4 items. The lowest
possible score on the scale is 12, and the highest score is 60. Higher scores indicate higher levels of
cyberbullying/cybervictimization.

Descriptive statistics were used to determine the cyberbullying and cybervictimization levels of
middle school students in the study. The Mann-Whitney U test was applied to determine if there is a
significant difference between the cyberbullying/cybervictimization levels of male and female students.
The Kruskal-Wallis test was used to investigate the differences in cyberbullying/cybervictimization levels
based on grade level, daily internet usage time, and purpose of internet use. The Spearman correlation
coefficient analysis was conducted to determine the relationship between cyberbullying and
cybervictimization among students.

Findings and Conclusion: The study aimed to identify the cyberbullying and cybervictimization levels
of middle school students. The study revealed that the highest level of cyberbullying and
cybervictimization among students was related to "forcing someone to leave a chat room or game site"
in both cases. The lowest level was related to "blocking incoming emails or messages" as both a
cyberbully and a cybervictim. Concerning the factor "Creating Rumors in the Virtual Environment," the
highest level of bullying was related to "making fun of someone's phone or computer model," and the
lowest level was related to "sharing personal information shared with them through email, messages,
etc." Students who engage in cyberbullying are more likely to become cybervictims, and one person can
be both a cyberbully and a cybervictim.

Significant differences were found between the cyberbullying and cybervictimization levels of
students based on gender. Male students had higher levels of cyberbullying and cybervictimization
compared to female students. Male students showed a higher tendency to engage in cyberbullying,
particularly in blocking and harming in the virtual environment, compared to female students. However,
no significant difference was found between male and female students in creating rumors in the virtual
environment.

As the grade level of students increased, their cyberbullying and cybervictimization levels also
increased. As the duration of internet use increased, students showed higher tendencies towards
cyberbullying. Students who used the internet for social media and entertainment purposes showed
higher tendencies for cyberbullying compared to students who used it for educational purposes.
Increased internet use for social networks and entertainment led to problematic internet use among
students, negatively affecting their mental health, which, in turn, contributed to their tendencies for
cyberbullying.

There was a positive relationship between students' cyberbullying and cybervictimization levels.
In other words, students engaged in both cyberbullying and being cybervictims.
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Ozet

Teknolojide yasanan gelismelerle birlikte akran zorbaligt yeni bir boyut kazanarak
sanal zorbalik sekline déntismuistiir. Yaptlan bu ¢alisma ile ortaokul 6grencilerinin
sanal zorba/kurban olma durumlart ortaya konmaya calisdmistir. Calisma 20217-
2022 Egitim-Ogdretim yiinda Batt Karadeniz Bélgesinde resmi bir ortaokulda
6grenim géren dgrenciler ile gerceklestirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin sanal
zorba/sanal kurban olma durumlart ile cinsiyet, 6grenim gérdiikleri sintf, internet
kullanim siiresi ve internet kullanim amacg degiskenleri arasindaki farklar ortaya
konmaya calisumstir. Arastirmada ayrica sanal zorba ve sanal kurban olma
durumlart arasindaki iliskiler incelenmistir.  Veriler "Akran Zorbaligt 6lcegi”
kullandarak 519 ortaokul 6grencisinden toplanmustir. Veri analizi sonuglarina gére,
ortaokul égrencileri en yliksek olarak “Sohbet odast (chat) ya da oyun sitesini terk
etmeye zorlama”, en diisiik olarak “Mail kutularint doldurarak mail gelmesini
engelleme” konusunda zorbalik yaptiklart gérilmistir. Zorbaliga ugrama
konusunda ise en yiiksek “Sohbet odast (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye
zorlama”, en diisiik olarak “Kasitlt olarak viriislii mail yollama” konusunda oldugu
gériilmistiir. Ogrenciler, en yiiksek “Birinin kullandigi telefon veya bilgisayar
modeliyle alay etme” konusunda zorbalik yaparken, en disiik “Mail, mesaj vb.
yollarla kendisiyle paylasilan kisisel bilgileri yayma” konusunda sanal ortamda
séylenti ¢ikardiklart gorilmustiir. Cinsiyete gére erkek dgrencilerin kiz 6grencilere
g6re sanal zorbalik egilimleri daha yiiksek bulunmustur. Arastirmada 6grencilerin
sunif diizeyi ve internette gecirdikleri siire arttikca sanal zorba/sanal kurban olma
durumlarimin arttige gériilmiistiir.  Interneti eglence ve sosyal medya amacli
kullanan 6grencilerin sanal zorba/sanal kurban olma egilimleri, interneti egitim
amaclt kullananlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasimstir. Ogrencilerin
sanal zorbalik/kurban olma durumlart arasinda pozitif yénlii orta diizey bir iliski
oldugu sonucuna ulagilmistir. Sanal zorbaligin 6nlenebilmesi icin 6grencilere bu
konuda egitimler verilebilir, egitimler verilirken cinsiyet faktdrii de géz dniinde
bulundurulmalidur.

Anahtar Kelimeler: Sanal zorbalik, Sanal kurban, Sosyal medya, Problemli internet
kullanumu
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GiRiS

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemelere paralel yasamimizin ayrilmaz bir parcasi haline gelen
internetin, kullanici sayisi her gecen gilin artmakta ve kullanicilarinin yas araliginda ise blyulk degisiklikler
olmaktadir. Turkiye istatistik Kurumu (TUIK) cocuklarin bilisim teknolojileri kullanimlarina yénelik 2021
yilinda yapti§i arastirmasinda internet kullanim yasinin alti yasa kadar indigini belirtmektedir. TUIK'in
yapmis oldugu arastirmada, 2013 yilinda 6-15 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin internet kullanim orani
%50.8 iken, 2021 yilinda bu oran %82.7'ye cikmistir (TUIK, 2021). Ayni arastirmada hemen hemen her
glin veya haftada bir giin diizenli olarak internet kullandigini beyan eden c¢ocuklarin orani %98.6'ya
ulasirken, sosyal medyayi hafta ici glinde ortalama 2 saat 54 dakika, hafta sonu gilinde ortalama 2 saat
44 dakika kullanildigi belirtiimektedir. Bu artista mobil cihazlar ve internetin kullanicilarina sunmus
oldugu yer ve mekana bagli kalmadan erisilebilirlik ve iletisim imkanlarinin etkisi buytktur. Erisilebilirlik
sayesinde gencler, akranlari ile mesajlasma ya da sosyal medya platformlari Gzerinden surekli iletisim
kurabilmektedir. Hangi yasta olurlarsa olsunlar insanlarin interneti bu kadar yodun kullanmalari,
kapsaminda; egitim, ulasim, saglik, iletisim vb. gibi faaliyetleri baglamli hayatlarini kolaylastirci etkileri
yaninda gergek hayattan kopus, dijital bagimlilik gibi birtakim riskleri de barindirabilmektedir (Arslan,
2022; Manap ve Durmusg, 2021; Ozdemir ve Karaboga, 2021; Toprakgl, 2007; Kaya, Vangoly, Ozdemir ve
Marufoglu, 2023). Bu riskler arasinda, cep telefonu veya internet gibi elektronik cihazlarin kullanimi
araciligiyla gerceklesen sanal zorbalik da (Iranzo vd., 2019; Smith, 2008) vardir. Geleneksel olarak zorbalik,
bir grup veya birey tarafindan, kendisini kolayca savunamayan bir kurbana karsi zaman icerisinde kasitli
olarak, yinelenen bir siddet sekli olarak tanimlanmaktadir (Olweus, 1993). Geleneksel zorbalikta fiziki bir
eylem séz konusu iken, alanyazinda siber zorbalik olarak da ifade edilebilen sanal zorbalikta dijital
teknolojilerin kullaniimasi séz konusudur. Siber zorbalik ile geleneksel zorbalik arasindaki temel fark,
geleneksel zorbaligin fiziki bir ortamda gerceklesmesi sanal zorbalikta ise bdylesi bir ortama ihtiyag
duyulmamasidir (Aksaray, 2011). Sanal zorbalik, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak kasten baskasini
Uzmeyi ya da ona zarar vermeyi igeren yeni bir siddet tlri olarak (Akca & Sayimer, 2017), bir kisi veya
grup tarafindan kendisini kolayca savunamayan bir kurban Uzerinde bilgisayar, cep telefonu ve diger
elektronik cihazlar kullanilarak kasith olarak zaman igerisinde tekrarlanan saldirgan bir davranis sekli
olarak tanimlanmaktadir (Hinduja & Patchin, 2009; Smith vd., 2008). Sanal zorbalik, dogrudan tehdit veya
s6zlU saldin yoluyla veya dolayli olarak, magdurun rizasi olmadan uygunsuz bir resmini ¢evrimici olarak
yayinlamak gibi yontemlerle gerceklestirilebilir (Lam vd. 2018). Cocuklarimiza yonelik en gercek
tehditlerden biri olan sanal zorbalik, e-posta, cep telefonu mesaji ve multimedya mesajlari, anlik
mesajlasma, karalayict Web gunlikleri (Bloglar), kisisel Web siteleri ve cevrimici kisisel oylama siteleri
aracihgiyla gerceklesmektedir (Belsey, 2019). Sanal zorbalik, kasithlik ve tekrarlama ozellikleri ile
geleneksel zorbalikla 6rtlsirken, anonimlik ve sanal ortam O&zellikleri ile geleneksel zorbaliktan
ayrismaktadir (Martinez-Monteagudo, Martinez-Monteagudo & Delgado, 2023). Her zaman her yerde
gerceklesebilen sanal zorbalik (Belsey, 2019), internetin Ulkeler arasindaki sinirlari kaldirmasiyla tim
dinyada ki ¢ocuklar icin tehdit olusturmaktadir.

Amerika'da 3767 ortaokul 6grencisi ile yurGtilen calismada, 6grencilerin %11'i son birkag ayda en
az bir kez elektronik ortamda siber zorbaliga ugradigini belirtmektedir (Agatston, Kowalski & Limber,
2007). 738 ortaokul ve lise 6grencisi ile yapilan diger bir calismada ise 6grencilerin dortte biri sanal
zorbalik ile karsi karsiya kalmis, bunlardan %16.4'U sanal magdur, %4.9'u sanal zorba ve %5.6'si hem
sanal zorba hem de sanal magdur oldugunu sonucuna ulasilmistir (Kubiszewski vd., 2012). Sanal
magduriyete ugrayan 6grencilerin blyik bir cogunlugu zayif benlik saygisi olan 6grenciler olup (Olweus,
2013), onlar Uzerinde psikososyal, duygusal ve akademik sorunlar olusturmaktadir (Tokunaga, 2010).
Glnimizde ¢ok sayida ergen, depresyon, kaygl ve ofke gibi i¢sellestirme ve saldirganlik, madde
kullanimi, riskli cinsel davranis gibi digsal davranis sorunlarinin yasanmasina neden olan siber zorbalikla
karsi karsiya kalmaktadir (Fisher et al., 2016). Siber zorbalarda saldirganlk ve ahlaki yoksunluk
davraniglari gorilirken, sanal maddurlarda stres, depresyon, hatta intihar duslincesine dogru
yonelebilmektedirler (Garaigordobil & Machimbarrena, 2019; Gonzalez-Cabrera vd., 2019; Iranzo vd.,
2019; Kowalski, 2014; Tokunaga, 2010).

Sanal zorbalik, giinimuz gencligi icin buyuk riskler icermektedir. Dijital cagda buylyen yeni neslin
sanal diinyada kurduklar iligskiler ebeveyn denetiminden uzak olarak gerceklesmektedir (Belsey, 2019).
Geleneksel zorbalik davranislari genelde okul ortamlarinda gerceklesmekte, egitimciler zorbalk
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davraniglarina miidahale edebilmekte iken sanal zorbalik, yasanan magduriyeti okul disina tasiyarak
glnln herhangi bir saatinde zaman ve mekandan bagimsiz, kesintisiz olarak gerceklesmektedir (Akca &
Sayimer, 2017). Okulda zorbaliga ugrayan magdur eve déndiikten sonra davranis sénerken, buna karsilk
sanal zorbalik magdurlari gliniin her saatinde cep telefonlarindan, e-postalarindan ve anlik mesajlasma
programlarindan zorbaliga ugrayabilirler (Tokunaga, 2010). Geleneksel zorbalarin kimligi belli olurken,
sanal zorbalar kimliklerini gizleyebilir (Belsey, 2019), taciz edici mesajlari 6zenle hazirlayabilirler (Beran &
Li, 2007). Genellikle toplumda zorbalik konusu fiziksel zorbalik olarak algilanmakta, sanal zorbalk goz
ardi edilmektedir. Oysa sanal zorbalik ¢ocuklar ve gengler igin biytk bir risk olusturmaktadir. Sanal
zorbalik ile miicadelede 6gretmenler, veliler ve topluluk Gyeleri birlikte hareket ederek sanal zorbalig:
Onleyici politikalar gelistirmelidir (Agatston, Kowalski & Limber, 2007; Varjas, Henrich & Meyers, 2009).
Ogretmenler sanal zorbalik araclarinin genel internet kullanimi olarak gérmektedir (Kayikci & Bayram,
2021). Bu noktada ebeveynler, 6gretmenler, polisler ve toplumdaki bireylerin teknolojik gelismelere ayak
uydurmalari sanal zorbalik vakalarinin énlenmesinde énemli bir etkendir (Patchin & Hinduja, 2006).

Bir 6grenci hem sanal zorba hem de sanal magdur olabilirken, benzer sekilde hem geleneksel
zorba hem de sanal zorba olabilmektedir. Bir 6grencinin okulda ve sanal ortamda zorbaliga ugramasi,
psikolojik sorunlar, dislanma, olumsuz arkadas iliskileri, konsantrasyon bozuklugu, akademik basarida
disme ve okul devamsizligi gibi olumsuz etkilere neden olabilmektedir (Beran & Li, 2007; Kayik¢l &
Bayram, 2021). Cocuklar ve genglerin sanal zorbaliga ugradiklarinda bazi endiselerinden dolayr bu
konuda destek almak yerine gizli tutmaktadir (Huang & Chou, 2010). Bu da sanal zorbalik durumlarinin
farkina varilmamasina, dnlemek icin gerekli tedbirlerin alinmamasina neden olmaktadir. Sanal zorbalk
problemli internet kullanimi ile iliskili bir durumdur (Kircaburun vd., 2018). internet kullanici sayisinin her
gecen gun artigi son glinlerde, sanal zorbalik durumlarinin da artmasi muhtemeldir. Bireylerin kendilerini
siber zorbalik magduriyetinden koruyabilecekleri yollari belirlemesine biytk bir ihtiyag olmasina ragmen
(Doane vd., 2016), sanal zorbaligin dnlenmesine yénelik programlarin degerlendirme calismalari sinirli
sayidadir (Doane, Kelley & Pearson, 2015). Zorbaliga ugrayan &6grenciler cesitli nedenlerle destek
almaktan kacginmakta, kultirler arasi ciddi bir sorun olan zorbalik davranislarinin engellenmesinde
eksiklikler bulunmaktadir (Huang & Chou, 2010). Tirk Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtildigi gibi
"Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karakter
sahip bireylerin yetistirilmesi” icin gerekli caba gosterilmelidir. Gelecekte toplumun daha saglikli
bireylerden olusmasinda 6grencilerin sanal zorba ya da sanal kurban olma durumlarinin ortaya
konulmasi, sanal zorba egilimlerinin 6nlenebilmesine yonelik gerekli tedbirlerin alinmasi bakimindan
oldukga énemlidir.

Bu calisma ile ortaokulda 6grenim goéren o6grencilerin sanal zorba ve sanal kurban olma
durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Bati Karadeniz Bolgesinde bir ilde
kamuya bagli bir ortaokulda 6grenim goren 6grencilerden elde edilen verilerle asagidaki sorulara
cevaplar aranmistir.

Ortaokul 6grencilerinin:
1. Sanal zorba/kurban durumlari hangi diizeydedir?

2. Sanal zorba/kurban olma durumlari cinsiyet, sinif diizeyi, internet kullanim sikligi ve internet
kullanim amaclarina gore farklilik gdstermekte midir?

3. Sanal zorba ve sanal kurban olma durumlari arasinda bir iliski var midir?

YONTEM
Arastirmanuin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak, ortaokul
ogrencileri arasindaki siber zorbalik (zorba-kurban) diizeylerinin ortaya konulmasiya ¢alisiimistir. Tarama
modelinin  kullanildigr c¢alismada, ortaokul Ogrencilerinin sanal zorba, sanal kurban duzeyleri
betimlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba-sanal kurban olma diizeyleri ile cinsiyet, sinif, gtinliik
internet kullanim siresi ve internet kullanim amag degiskenlerine gore aralarindaki farklar incelenmistir.
Ogrencilerin sanal zorba ve sanal kurban olma durumlari arasindaki iliski ortaya konulmaya calisiimistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Bati Karadeniz Bolgesinde bir ilcede yer alan resmi bir ortaokulda 6grenim
goren, ortaokul o6grencileri olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir drnekleme ydnteminin kullanildig:
arastirmada veriler, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 519 ortaokul 6grencisinden elde edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin cinsiyet, sinif, giinliik internet kullanimt ve internet kullanim amacg degiskenlerine

ait bilgiler
N %
Cinsiyet Kiz 234 451
Erkek 285 54.9
5. Sinif 132 25.5
Sinif 6. Sinif 126 24
7. Sinif 157 30.4
8. Sinif 104 20.1
Giinliik internet kullanimi 1.Saat 125 24
2. Saat 159 30.8
3. Saat 116 22.2
4. Saat 50 9.7
5. Saat 69 13.3
internet kullanim amaci Ders 144 27.7
Sosyal ag 215 414
Eglence 160 30.8

Tablo1'de yer alan degerlere gore, calisma grubunda yer alan 6grencilerin 234'G (% 45.1) kiz, 285’
(% 54.9) ise erkek dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin 132'si (%25.5) 5. sinif, 126'si (%24) 6. sinif,
157'si (%30.4) 7. Sinif ve 104'li (%20.1) ise 8. Sinifta 6grenim gérmektedir. Orneklemin 125'i (%24) en az
1 saat, 159'u (%30.8) 2 saat, 116's1 (%22.2) 3 saat, 50'si (%9.7) 4 saat, 69'u (%13.3) 5 saat ve Uizeri internet
kullanmaktadir. Ogrenciler 144l (% 27.7) interneti daha cok ders calismak icin, 215'i (% 41.4) sosyal
aglara girmek icin, 160'i (% 30.8) eglence amacli kullandiklarini belirtmektedir.

Veri Toplama Araclart

Arastirmada, verilerin toplanmasinda Ayas ve Horzum (2010) tarafindan gelistirilen 19 maddeden
olusan, “Sanal Zorba/Kurban Olcegi” kullanilmistir. Olcek, “Sanal ortamda cinsel zorbalik”, “Sanal
ortamda engelleme ve zarar verme”, “Sanal ortamda sdylenti ¢cikarma” olmak Uzere U¢ faktorlerinden
olusmaktadir. Olcegin uygulandigi 6grencilerin sinif kademeleri ve icerikte yer alan sorular géz éniinde
bulundurularak olcekte yer alan “Sanal ortamda cinsel zorbalik” faktort arastirmaya dahil edilmemistir.
Sanal zorba/kurban élcegi, iki bélimden olusmaktadir. Olcekte yer alan sorular sanal zorba ve sanal
kurban olmak Uzere ayni maddeler iki grup ben yaptim/bana yapildi) seklinde sorulmustur. Olcek 5'li
Likert yapiya sahip olup, birinci faktori “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme” 8 madde, ikinci
faktéri “Sanal Ortamda Séylenti Cikarma” 4 maddeden olusmaktadir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan 12, en yiiksek puan 60'dir. Olcekten alinan puanlarin yiiksek olmasi sanal zorba/kurban olma
durumlarinin yiksek oldugunu gostermektedir. Sanal Zorbalik Slcek geneli Cronbach alfa glvenirlik
katsayisi .81, alt faktorlerinde Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .75 ve .68'dir. Bu arastirmada ise sanal
zorbalik dlcek genelinde guvenirlik katsayisi .93, alt faktorlerinde ise .91 ve .88 olarak elde edilmistir.
Olcegin sanal kurban boyutunda Cronbach alfa tutarlik katsayisi .81, alt faktérlerinde .62 ve .70'dir. Sanal
kurban boyutunda arastirmada elde edilen dlcek geneli giivenirlik katsayisi .95, alt faktorlerinde ise .93
ve .88 olarak elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ortaokul o&grencilerinin  Sanal Zorba ve Sanal Kurban olma dizeylerinin
belirlenmesinde betimsel istatistiklerden faydalanilmistir. Verilerin normallik testi Kolmogorow-Smirnov
test sonuglari incelendiginde (p<.05) oldugu gorilmistir. Verilerin normallik dagilimina karar vermek
icin basiklik-carpikhk (Skewness-Kurtosis) ve Histogram egrileri incelendiginde de verilerin normal
dagihma uymadigi gorilmistir. Buna dayanarak veri analizinde parametrik olmayan testler
kullaniimasina karar verilmistir. Ogrencilerin sanal zorba ve sanal kurban diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Sanal
zorba ve sanal kurban dizeyleri ile sinif seviyesi, internet kullanim siresi, internet kullanim amaci
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degiskenleri arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmistir. Sanal zorba ve
sanal kurban olma durumlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman Korelasyon Katsayilari
analizi gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde 6grencilerin sanal zorba ve sanal magdur olma diizeylerine cinsiyet, sinif
dizeyleri, internet kullanim sikliklari, interneti kullanim amag degiskenleri arasindaki farklar incelenmistir.

1. Ortaokul Ogrencilerinin Sanal Zorba/Kurban Durumlart Hangi Diizeydedir?

Ortaokul 6grencilerinin en az bir kez sanal ortamda zorbalik yapma durumlarina ait betimleyici
istatistikler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul dgrencilerinin en az bir kez sanal zorba olma durumlarina ait aritmetik ortalamalart

Faktorler Maddeler N Min. Mak. Ss X Duzey
1-Sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye zorlama 519 1 5 1.03 1.59 Hicbir zaman
2-Zarar gormesini istedigi kisinin adini kullanarak insanlara mesaj, mail

. 519 1 5 .69 1.31  Higbir zaman

Sanal veya video yollama o
Ortamda 3—Zar§r vermeye neder} olacak web sayfasi hazirlama 519 1 5 .65 1.31 H!gb!r zaman
Engelleme ve 4-Mail adresini ele gegirme ve zarar verme 519 1 5 .68 1.33  Higbir zaman
Zarar Verme 5-Kisisel bilgisayarini ele gecirme ve dosyalarina kasten zarar verme 519 1 5 .63 1.28 Hicbir zaman
6-Kasitli olarak virtislii mail yollama 519 1 5 71 1.36 Hicbir zaman
7-internet ya da telefon yoluyla tehdit etme 519 1 5 97 1.43  Hicbir zaman
8-Mail kutularini doldurarak mail gelmesini engelleme 519 1 5 .61 1.23  Hicbir zaman
Sanal 1-Birinin kullandig telefon veya bilgisayar modeliyle alay etme 519 1 5 1.12 1.57 Hicbir zaman
Ortamda Z—Birisi hakkinda elde edilen olumsuz bilgileri sanal ortamda yayma 519 1 5 77 1.33  Hicbir zaman
Sylenti 3-Internet ya da telefonla kiglk dislrict séylenti ¢ikarip yayma 519 1 5 .84 1.38 Hicbir zaman
Cikarma 4-Mail, mesaj vb. yollarla kendisiyle paylasilan kisisel bilgileri yayma 519 1 5 .64 1.25 Hicbir zaman

Tablo 2 incelendiginde aritmetik ortalamalarinin “Hicbir zaman” araligina denk geldigi
gorilmektedir. “"Sanal ortamda engelleme ve zarar verme” faktdriinde ortaokul 6grencileri en yuksek
olarak "Sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye zorlama” konusunda (X=1.59) zorbalik
yaparken, en diisiik olarak “Mail kutularini doldurarak mail gelmesini engelleme” konusunda (X=1.23)
zorbalik yaptiklari gorilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin “Sanal ortamda sdylenti ¢ikarma” faktériinde
ise en ylksek olarak “Birinin kullandigi telefon veya bilgisayar modeliyle alay etme” konusunda zorbalik
yaparken (X=1.57), en disiik olarak “Mail, mesaj vb. yollarla kendisiyle paylasilan kisisel bilgileri yayma”
konusunda (X=1.25) zorbalik yaptiklari gériilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin en az bir kez sanal ortamda zorbaliga ugrama (sanal kurban) durumlarina
ait betimleyici istatistikler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul dgrencilerinin en az bir kez sanal kurban olma durumlarina ait aritmetik ortalamalart

Faktorler Maddeler N Min. Mak. Ss X Diizey

1-Sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye zorlama 519 1 5 96 135 Higbir zaman
2-Zarar gormesini istedigi kisinin adini kullanarak insanlara mesaj,

A . 519 1 5 66 1.17 Hicbir zaman

Sanal mail veya video yollama

3-Zarar vermeye neden olacak web sayfasi hazirlama 519 1 5 81 116 Hicbir zaman
Ortamda . Y . o
Engelleme 4-Mail adresini ele gecirme ve zarar verme 519 1 5 69 1.21 Higbir zaman
ve Zarar 5-Kisisel bilgisayarini ele gecirme ve dosyalarina kasten zarar 519 1 5 69 115 Hicbir zaman
Verme verme

6-Kasitli olarak virtsli mail yollama 519 1 5 75 114 Higbir zaman

7-internet ya da telefon yoluyla tehdit etme 519 1 5 75 1.21 Higbir zaman

8-Mail kutularini doldurarak mail gelmesini engelleme 519 1 5 81 1.20 Hicbir zaman

1-Birinin kullandigi telefon veya bilgisayar modeliyle alay etme 519 1 5 J71.27 Hicbir zaman
Sanal 2-Birisi hakkinda elde edilen olumsuz bilgileri sanal ortamda 519 1 5 76 121 Hicbir zaman
Ortamda yayma
Soylenti 3-internet ya da telefonla kiigiik duistiriici sdylenti gikarip yayma 519 1 5 76 1.21 Higbir zaman
Cikarma ;;\//I;!, mesaj vb. yollarla kendisiyle paylasilan kisisel bilgileri 519 1 5 68 116 Hicbir zaman

Tablo 3 incelendiginde incelendiginde aritmetik ortalamalarinin “Hicbir zaman” araliina denk
geldigi gortlmektedir. “Sanal ortamda engelleme ve zarar verme” faktoriinde ortaokul égrencileri en
yiiksek olarak “Sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye zorlama” konusunda (X=1.35)
zorbaliga ugradiklari, en disiik olarak “Kasitl olarak viriisli mail yollama” konusunda (X=1.14) zorbaliga
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ugradiklar gorilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin “Sanal ortamda soylenti ¢ilkarma” faktoriinde ise en
yiksek olarak “Birinin kullandigi telefon veya bilgisayar modeliyle alay etme” konusunda (X=1.27)
zorbaliga ugrarken, en disik olarak “Mail, mesaj vb. yollarla kendisiyle paylasilan kisisel bilgileri yayma”
konusunda (X=1.16) zorbaliga ugradiklar gérilmektedir.

2. Ortaokul Ogrencilerinin Sanal Zorba/Kurban Olma Durumlar: Cinsiyet, Sunf Diizeyi,
internet Kullanim Sikligt Ve internet Kullamm Amaglarnina Gére Farklilik Gostermekte
midir?

Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba ve sanal kurban olma durumlarina ile cinsiyet sinif diizeyi,

internet kullanim sikligi ve internet kullanim degiskenleri arasinda ki farkliliklar belirlenmeye calisiimistir.

2.1. Cinsiyete Gore Farkhliklar: Ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik yapma dizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasindaki farka dair analiz sonuglari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba olma durumlart ile cinsiyet degiskeni arasindaki farka dair Mann Whitney
U Test sonuglart

Faktér Cinsiyet N X Sira Toplami u p
Erkek 2 28544 81351 26093 .00*
Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme Kiz > 22901 53588
" . Erkek 2 26736 76196 31248 .16
Sanal Ortamda Soylenti Cikarma Kiz 5 25104 58734
Erkek 2 28252 76196 26927 .00*
Toplam (Sanal Zorba) Kiz 5 23257 58743

*p<.005

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin  “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”
[U=29093; p<0.05] ve dlcek geneli sanal zorba olma [U=26927; p<0.05] durumlari ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli farka rastlanmistir. “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme"” faktdriinde erkeklerin
zorba olma durumlari (' X=285.44) aritmetik ortalama ile kiz 6grencilerin sanal zorba olma durumlarindan
(X=229.01) daha yiiksektir. Olcek genelinde erkek dgrencilerin sanal zorba olma durumlari ("X=282.52)
aritmetik ortalama ile kiz 6grencilerin sanal zorba olma durumlarindan ("X=232.57) daha ylksektir.
“Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” faktord ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farka (U=26927; p>0.05]
rastlanmamistir.

Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban olma durumlari ile cinsiyet degiskeni arasindaki farka dair
analiz sonuclari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul égrencilerinin sanal kurban olma durumlart ile cinsiyet degiskeni arasindaki farka dair Mann
Whitney U Test sonuclart

Faktor Cinsiyet N X Sira Toplami U P

Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme Zl;ek ;ii 2;32?4 ;gzgg 28105 00
Sanal Ortamda Soylenti Cikarma Zlgek 32451 Z??Z ;gzgg 28941 00"
N

*p<.005

Tablo 5 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”
[U=28105; p<0.05], "Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” (U=28941; p<0.05] faktorleri ve dlcek geneli sanal
zorba olma [U=27849; p<0.05] durumlart ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farka rastlanmistir. “Sanal
Ortamda Engelleme ve Zarar Verme" faktériinde erkeklerin sanal kurban olma diizeyleri (X=278.39)
aritmetik ortalama ile kiz 8grencilerin sanal kurban olma diizeylerinden (X=237.81) daha y(iksektir. “Sanal
Ortamda Soéylenti Cikarma” faktoriinde erkeklerin sanal kurban olma durumlarn (X=275.45), kiz
dgrencilerin sanal kurban olma (X=241.16) durumlarindan daha yiiksektir. Olcek genelinde erkek
dgrencilerin sanal zorba kurban olma durumlari (X=279.28) aritmetik ortalama ile kiz 6grencilerin sanal
kurban olma durumlarindan (X=236.51) daha yiiksek oldugu gériilmektedir.
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2.2. Sinif Degiskenine Gore Farklar: Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktéri olan “Sanal
Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”, “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal Zorba (Genel)”
durumlari ile sinif degiskeni arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis testi

analiz sonuclari Tablo 6'de verilmistir.

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba olma ve alt faktérleri ile sinif degiskeni arasindaki farka dair Kruskal
Wallis test sonuglart

Sira

ﬁlgek Faktorleri Sinif Diizeyi N Ort Sd x2 o] Fark
5. Sinif 132 224 3 2095  .00* 8>6, 8>5
Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar 6. Sinif 126 249
Verme 7. Sinif 157 268
8. Sinif 108 306
5. Sinif 132 226 3 44,02 .00* 8>7,8>6,
. ) 6. Sinif 126 238 8>5
Sanal Ortamda Soylenti Cikarma 7 Simif 157 256
8. Sinif 108 333
5. Sinif 132 216 3 3599 .00* 8>7,8>6,
6. Sinif 126 243 8>5,7>5
Toplam (Sanal Zorba) 7 Simif 157 265
8. Sinif 108 327

*p<.005

Tablo 6 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktdri “Sanal Ortamda Engelleme
ve Zarar Verme" durumlari ile 6grenim gordikleri sinif degiskenleri arasinda (x2 = 20.95; p < 0.05)
anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu farka gore 8. Sinifta 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin sanal
zorba "Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme” durumlari 6. ve 5. sinifta 8grenim goren dgrencilerden
daha yuksektir. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktéri “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma”
durumlari ile 6grenim gordikleri sinif degiskenleri arasinda (y2 = 44.05; p < 0.05) anlamli fark oldugu
gorilmektedir. Bu farka gore 8. Sinifta 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinin sanal zorba “Sanal
Ortamda Soylenti Cikarma” durumlari 5. ve 7. sinifta 6grenim gdren dgrencilerden daha yiksektir.
Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba durumlari ile 6grenim gordukleri sinif degiskenleri arasinda (32 =
35.99; p < 0.05) anlamh fark oldugu gorilmektedir. Bu farka gore 8. Sinifta 6grenim goéren ortaokul
ogrencilerinin sanal zorba durumlari 5. ve 7. sinifta 6grenim gdéren 6grencilerden, 7. Sinifta 6grenim
goren 6grencilerin sanal zorba olma diizeyleri ise 5. Sinifta dgrenim goren 6grencilerden daha yuksektir.

Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban alt faktéri olan “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”,
“Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal Kurban (Genel)” durumlari ile sinif degiskeni arasindaki
farkin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis testi analiz sonuglari Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban olma ve alt faktérleri ile sinif degiskeni arasindaki farka dair Kruskal
Wallis test sonuglart

Sira

Olcek Faktorleri Sinif Diizeyi N Ort. Sd x2 P Fark
Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar 5. Sinif 132 214 3 60.98 .00* 8>7, 8>6,
Verme 6. Sinif 126 240 8>5, 7>5
7. Sinif 157 269
8. Sinif 108 326
Sanal Ortamda Soylenti Cikarma 5. Sinif 132 222 3 64.12 .00* 8>7, 8>6,
6. Sinif 126 234 8>5, 7>5
7. Sinif 157 271
8. Sinif 108 322
Toplam (Sanal Kurban) 5. Sinif 132 207 3 72.39 .00* 8>7, 8>6,
6. Sinif 126 234 8>5, 7>5,
7. Sinif 157 275 7>6
8. Sinif 108 334

*p<.005

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 109-127 .

118



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 109-127

Tablo 7 incelendiginde ortaokul 6§rencilerinin sanal kurban alt faktéri “Sanal Ortamda Engelleme
ve Zarar Verme" durumlari ile 6grenim gordikleri sinif degiskenleri arasinda (x2 = 60.98; p < 0.05)
anlamli fark oldugu gérilmektedir. Bu farka gore 8. Sinifta 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin sanal
kurban “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme” durumlar 5. ve 7. Sinifta, 7. Sinifta 6grenim
gorenlerin ise 5. sinifta 6grenim goéren o6grencilerden daha yuksektir. Ortaokul 6grencilerinin sanal
kurban alt faktoéri “Sanal Ortamda Séylenti Cikarma” durumlari ile 6grenim gordikleri sinif degiskenleri
arasinda (32 = 64.12; p < 0.05) anlamli fark oldugu goértilmektedir. Bu farka gore 8. sinifta 6grenim goren
ortaokul 6grencilerinin sanal zorba “Sanal Ortamda Soéylenti Cikarma” durumlari 5. ve 7. sinifta 6grenim
goéren 6grencilerden, 7. Sinifta 6grenim goren ogrencilerin ise 5. Sinifta 6grenim goérenlerden daha
yuksektir. Ortaokul o6grencilerinin sanal kurban durumlari (Genel) ile 6grenim gordukleri sinif
degiskenleri arasinda (32 = 72.39; p < 0.05) anlamli fark oldugu goérilmektedir. Bu farka gore 8. Sinifta
o6grenim goren ortaokul 6grencilerinin sanal zorba durumlarn 5. ve 7. sinifta 6grenim goren
ogrencilerden, 7. Sinifta 6grenim goéren 6grencilerin sanal kurban olma dizeyleri ise 6. sinifta 6grenim
goren o6grencilerden daha yliksektir.

2.3. Giinliik internet Kullanimina Goére Farkhliklar: Ortaokul dgrencilerinin sanal zorba alt
faktoru olan “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”, “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal
Zorba (Genel)” durumlari ile glinlik internet kullanma degiskeni arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla

gerceklestirilen Kruskal Wallis testi analiz sonuclar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba olma alt faktérleri ile giinliik internet kullanma degiskeni
arastndaki farka dair Kruskal Wallis test sonuglart

Olcek Faktorleri Siire N f;:: Sd x2 p Fark
A-1 Saat 125 231 4 40.93  .00* E>B,D>B
B-2 Saat 159 223 C>B

Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar C-3Saat 116 277

Verme D-4Saat 50 320
E-5 Saat 69 324
A-1Saat 125 242 4 25.13  .00* E>B,D>B
B-2 Saat 159 229 C>B
Sanal Ortamda Soylenti Cikarma C-3Saat 116 279
D-4 Saat 50 314
E-5 Saat 69 290
A-1Saat 125 231 4 4569  .00* E>A D>A,
B-2 Saat 159 217 E>B, D>B,
Toplam (Sanal Zorba) C-3 Saat 116 283 C>B
D-4 Saat 50 323
E-5 Saat 69 325
*p<.005

Tablo 8 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktért “Sanal Ortamda Engelleme
ve Zarar Verme” durumlari ile gunlik internet kullanim siire degiskeni arasinda (2 = 40.93; p < 0.05)
anlaml fark oldugu gorilmektedir. Bu farka gore glinde 3-5 saat arasinda internet kullanan ortaokul
ogrencileri, “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme" konusunda zorbalik yapma durumlari, ginlik 2
saat internet kullanan 6grencilere gore daha yuksektir. Tablo 8'de goérildigi gibi, ortaokul 6grencilerinin
sanal zorba alt faktort “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” durumlari ile giinlik internet kullanim siire
degiskeni arasinda (2 = 25.13; p < 0.05) anlamli fark bulunmaktadir. Bu farka gore glinde 3-5 saat
internet kullanan 6grencilerin “Sanal Ortamda Sdylenti Cikarma” durumlari, glnlik 2 saat internet
kullanan 6grencilerden daha yiksektir. Tablo 8'den elde edilen diger bir bulgu ise ortaokul 6grencilerinin
sanal zorba (Genel) durumlari ile glinliik internet kullanim siire degiskeni arasinda (y2 = 45.69; p < 0.05)
anlamli fark bulunmaktadir. Bu farka gére giinde 4-5 saat internet kullanan 6grencilerin sanal zorba olma
durumlari, ginlik 1-2 saat, glinde 3 saat internet kullananlarin ise giinde 2 saat internet kullanan
ogrencilerden sanal zorbalik durumlar daha ylksektir.

Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban alt faktéri olan “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”,
“Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal Kurban (Genel)” durumlari ile gnlik internet kullanim saat
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degiskeni arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen Kruskal Wallis testi analiz sonuglari
Tablo 9'de verilmistir.

Tablo 9. Ortaokul égrencilerinin sanal kurban olma ve alt faktérleri ile glinliik internet kullamim saat degiskeni
arasindaki farka dair Kruskal Wallis test sonuglart

Olcek Faktorleri Siire N Z':ta sd %2 p Fark

Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar A-1 Saat 125 237 4 60.81 .00* E>C, E>A,

Verme B-2 Saat 159 225 D>A, E>B,
C-3 Saat 116 263 D>B

D-4 Saat 50 314
E-5 Saat 69 334

Sanal Ortamda Soylenti Cikarma A-1 Saat 125 249 4 31.02  .00* E>C E>D
B-2 Saat 159 237 E>A E>B
C-3 Saat 116 268
D-4 Saat 50 259
E-5 Saat 69 318

Toplam (Sanal Zorba) A-1 Saat 125 234 4 63.62 .00* E>C, E>A,
B-2 Saat 159 222 D>A, E>B,
C-3 Saat 116 265 D>B, C>B

D-4 Saat 50 313
E-5 Saat 69 343

*p<.005

Tablo 9 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sanal kurban alt faktori “Sanal Ortamda Engelleme
ve Zarar Verme” durumlari ile glinlik internet kullanim siire degiskeni arasinda (2 = 60.81; p< 0.05)
anlamli fark oldugu gorilmektedir. Bu farka gore glinlik 5 saat ve Uzeri internet kullanan ortaokul
ogrencilerinin “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme” faktoriinde sanal kurban olma durumlari,
glinlik 1-3 saat arasinda internet kullananlara gore daha yuksektir. Gunlik 4 saat internet kullanan
ortaokul 6grencilerinin  “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme" faktoériinde sanal kurban olma
durumlart 1-2 saat internet kullananlardan daha yuksektir. Ortaokul &grencilerinin “Sanal Ortamda
Soylenti Cikarma” faktériinde sanal kurban olma durumlari ile glinlik internet kullanim stre degiskeni
arasinda (y2 = 31.02; p< 0.05) anlaml farka rastlanmistir. Giinlik 5 saat ve lzeri internet kullanan
ortaokul dgrencilerinin “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” faktoriinde sanal kurban olma durumlari 1-4
saat arasinda olanlardan daha yulksektir. Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban durumlari (Genel) ile
glnlik internet kullanim slre degiskeni arasinda (x2 = 63.62; p< 0.05) anlamli farka rastlanmistir. Bu
farka gore, gunlik 5 saat ve Uzeri internet kullanan ortaokul 6grencileri sanal kurban olma durumlari,
gunlik 1-3 saat arasinda kullananlara gore daha yuksektir. Glnlik 4 saat ve Uzeri internet kullananlarin
sanal kurban olma durumlari, giinliik 1-3 saat arasinda internet kullananlardan daha yuksektir. Gunlik 3
saat internet kullanan ortaokul 6grencilerinin sanal kurban olma durumlar, ginlik 2 saat internet
kullananlara gore daha yuksektir.

2.4. internet Kullanim Amaglarina Gére Farkliliklar: Ortaokul &grencilerinin sanal zorba alt
faktoru olan “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”, “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal
Zorba (Genel)” durumlari ile internet kullanim amag degiskeni arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla

gerceklestirilen Kruskal Wallis testi analiz sonuglari Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Ortaokul égrencilerinin sanal zorba olma ve alt faktérleri ile internet kullanim amac degiskeni arasindaki
farka dair Kruskal Wallis test sonuglart

Olgek Faktorleri Siire N Sira Ort. Sd %2 p Fark

Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme A-Ders galisma 144 212 2 22.23 .00* B>A,C>A
B-Eglence 215 276
C-Sosyal Ag 160 280

Sanal Ortamda Séylenti Cikarma A-Ders ¢alisma 144 230 2 15.38 .00* C>A
B-Eglence 215 257
C-Sosyal Ag 160 290

Toplam (Sanal Zorba) A-Ders galisma 144 211 2 24.22 .00* C>A, B>A
B-Eglence 215 268
C-Sosyal Ag 160 291

*p<.005
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Tablo 10 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktori “Sanal Ortamda Engelleme
ve Zarar Verme"” durumlari ile internet kullanim amag degiskeni arasinda (2 = 22.23; p < 0.05) anlamli
fark oldugu goérilmektedir. Bu farka gore interneti eglence amagli ve sosyal ag amacli kullananlarin sanal
zorba olma durumlari, interneti ders amacl kullanan 6grencilere gére daha yiiksektir. Tablo 10'da
ortaokul 6grencilerinin sanal zorba alt faktért “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” durumlari ile internet
kullanim amac degiskeni arasinda (32 = 15.38; p < 0.05) anlamh fark oldugu gérilmektedir. Bu farka
gore interneti daha cok sosyal ag amach kullanan 6grencilerin “Sanal Ortamda Soylenti Cikarma”
konusunda ki sanal zorbalik yapma durumlari, interneti ders calisma amach kullananlardan daha
yuksektir. Tablo 10'da ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik (Genel) yapma durumlari ile internet
kullanim amac degiskeni arasinda (y2 = 24.22; p < 0.05) anlamh fark oldugu gérilmektedir. Bu farka
gore internette sosyal aglarda ve eglence amacl daha cok vakit gegiren 6grencilerin sanal zorbalik
yapma durumlari ders calisma amacli kullananlardan daha yiiksektir.

Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban alt faktéri olan “Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme”,
“Sanal Ortamda Soylenti Cikarma” ve “Sanal Kurban (Genel)” durumlari ile internet kullanim amag
degiskeni arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis testi analiz sonuclari
Tablo 11'da verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul 6grencilerinin sanal kurban olma ve alt faktérleri ile internet kullanim amac degiskeni arasindaki
farka dair Kruskal Wallis test sonuclart

Olgek Faktorleri Siire N SiraOrt. Sd x2 p Fark

Sanal Ortamda Engelleme ve Zarar Verme  A-Ders calisma 144 228 2 17.29 .00* B>A,
B-Eglence 215 264 C>A
C-Sosyal Ag 160 281

Sanal Ortamda Soylenti Cikarma A-Ders galisma 144 229 2 20.03 .00* B>A,
B-Eglence 215 263 C>A
C-Sosyal Ag 160 282

Toplam (Sanal Zorba) A-Ders calisma 144 221 2 24.15 .00* B>A,
B-Eglence 215 263 C>A
C-Sosyal Ag 160 289

*p<.005

Tablo 11 incelendiginde ortaokul &grencilerinin sanal kurban alt faktéri “Sanal Ortamda
Engelleme ve Zarar Verme” durumlari ile internet kullanim amag degiskeni arasinda (2 = 17.29; p <
0.05) anlamli fark oldugu gorilmektedir. Bu farka gore interneti eglence amagl ve sosyal ag amacli
kullananlarin sanal kurban olma durumlari, interneti ders amach kullanan 6grencilere gore daha
yuksektir. Tablo 11'de ortaokul 6grencilerinin sanal kurban alt faktdri “Sanal Ortamda Séylenti Cikarma”
durumlari ile internet kullanim amag degiskeni arasinda (x2 = 20.03; p < 0.05) anlaml fark oldugu
gorilmektedir. Bu farka gore interneti daha ¢ok sosyal ag amacl kullanan 6grencilerin “Sanal Ortamda
Soylenti Cikarma” konusunda sanal kurban olma durumlari, interneti ders ¢alisma amagl kullananlardan
daha yuksektir. Tablo 11'de ortaokul 6grencilerinin sanal kurban (Genel) olma durumlari ile internet
kullanim amac¢ degiskeni arasinda (2 = 24.15; p < 0.05) anlamh fark oldugu goérilmektedir. Bu farka
gore internette sosyal aglarda ve edlence amacl daha ¢ok vakit geciren 6grencilerin sanal kurban olma
durumlari ders calisma amacli kullananlardan daha yuksektir.

3. Sanal Zorba ve Sanal Kurban Olma Durumu Arasindaki iliski Varmdu?

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin sanal zorba ve sanal kurban olma durumlari arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla Spearman Korelasyon Katsayilari analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglar Tablo
12'de verilmistir.

Tablo 12. Ortaokul 6grencilerinin sanal zorba ve sanal kurban olma durumlarina arasindaki iligskiye dair korelasyon
katsayist sonuclart

1 2
Sanal Zorba 1
Sanal Kurban 553** 1

**p<0.01
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Tablo 12 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin sanal zorba ve sanal kurban durumlari arasinda
(r=.553, p<.05) pozitif yonli orta dizey iliskiye rastlanmistir. Sanal zorbalik yapma durumu arttikca, sanal
magdur olma durumlari da artmaktadir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik yapma ve sanal kurban olma durumlar ortaya
konulmaya calisiimistir. Ogrencilerinin sanal zorba/sanal kurban olma durumlar, cinsiyet, grenim
gordukleri sinif, internet kullanim siresi ve internet kullanim amag degiskenlerine gére farklilik gésterip
gostermedikleri ortaya konulmaya calisilmistir.

Arastirmada, ortaokul 6grencileri arkadaslarini en ¢ok sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk
etmeye zorlama konusunda sanal zorbalik yaptiklarini belirtirken, en az mail kutularini doldurarak mail
engelleme konusunda sanal zorbalik davranisi gosterdikleri gorilmdstir. Bu bulguya paralel olarak
ortaokul 6grencileri arkadaslar tarafindan en ¢ok sohbet odasi (chat) ya da oyun sitesini terk etmeye
zorlandiklari konusunda sanal zorbaliga ugradiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin zorbalik yapma
davranislarinin daha cok sohbet odasi ve oyun siteleri izerinden gerceklestigini gortlmustir. Bunun
nedeni ise zorbalik yapan ve zorbaliga ugrayan kisiler ayni platform lzerinden ayni anda bir birleriyle
iletisim halinde olmalari, kimliklerini gizlemeleri, fiziksel olarak miidahale edilemeyecegi diisiincesinden
kaynaklaniyor olabilir. En az olarak ise arkadaslarinin mail kutularini doldurarak mail engelleme
davranisini gostermelerinde ise 6grencilerin sanal ortamda ayni anda bulunmayip birbirleri ile etkilesim
halinde olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Tlrkiye'de 2023 Ocak ayi itibari ile internet kullanici sayisi
71.38 milyon kisi ile nifusun %83.4'Und, sosyal medya kullanicisi 62.55 milyon kisiyle nifusun %73.1'ine
ulasmis, internet kullanicilarinin %87.6'sinin ise en az bir sosyal medya hesabi bulunmaktadir (We Are
Social, 2023). internet ile birlikte sosyal medya kullanimi da artmaktadir. Bu artis problemli internet
kullanimi ve sanal zorbalik davranisina neden olmaktadir (Kircaburun vd., 2018; Smith, 2008). Aricak vd.,
(2008) yapmis olduklari calismada 6grencilerin %35,7'sinin zorba, %23,8'inin zorba-kurban ve %5,9'unun
ise magdur oldugunu belirtmektedirler. Erdur-Baker (2010) arastirmalarinda, 6grencilerin yiizde
%32'sinin hem siber hem de geleneksel zorbalik kurbani oldugunu, %26'sinin ise hem siber hem de
fiziksel ortamlarda baskalarina zorbalik yaptigi bulgusunu elde etmistir. Patchin ve Hinduja (2006) yaptigi
calismada, arastirmaya katilan 6grencilerin %30'u gevrimigi zorbalik kurbani olduklarini, kurbanlarin
neredeyse %60'I okuldaki, evdeki veya arkadaslariyla olan gevrimici davranislarindan etkilendirdiklerini
belirtmistir (Patchin & Hinduja, 2006). Helweg-Larsen vd., (2012) yapmis olduklar ¢alismada ergenlerin
%27'sinin sanal zorbaliga maruz kaldigini, bunun da en sik olarak ¢evrimigi séylenti ¢ikarma seklinde
oldugunu belirtmistir. Mishna ve digerleri (2012), 2186 ortaokul ve lise 6grencisi ile yapmis olduklari
calismada 6grencilerin %30'undan fazlasi sanal zorbaliga kurban veya fail olarak dahil oldugu, dortte biri
(%25,7) son Ug ay icinde hem zorba hem de magdur olarak siber zorbaliga karistigi bulgusunu elde
etmistir. Kisiler sohbet odalari ve e-posta gibi sanal platformlari kendini ifade etmeni bir yolu olarak
kullanirken, resimler yerine avatarlar, gercek isim yerine takma isim kullanip kendi kimliklerini, hatta
cinsiyetlerini gizleyerek farkli bir kimlige biriinmekte (Suler, 2023), siber obsesif takip ve siber flort
siddetine yonelebilmektedir (Ugur vd., 2022). Literatiirde yer alan calismalarda da gorildigu gibi sanal
zorbalik davranisi sanal magdurlarin olusmasina neden olurken, hem sanal zorba hem de sanal magdur
olan kisiler de bulunaktadir (Sahin vd., 2010). Sanal zorbaliga maruz kalan kisi 6fke, liziintl ve intikam
duygularina kapilmakta (Yaman & Peker, 2012), bu nedenle sanal magdurlar, sanal zorba davranisi
gosteriyor olabilirler.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sanal zorba egilimleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki farklar
ortaya konulmaya calisiimistir. Sanal ortamda engelleme ve zarar verme ile genel olarak sanal zorbalk
egiliminde erkek ogrenciler ve kiz 6grenciler arasinda anlamli farkliliga rastlanmistir. Erkek 6grencilerin
sanal ortamda engelleme ve zarar verme ile genel olarak sanal zorbalik konusunda kiz 6grencilere gore
daha yuksek zorbalik egilimi gosterdikleri gorulmustir. Sanal ortamda soylenti ¢ikarma konusunda ise
erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamli farkliliga rastlanmamis, erkek ve kiz 6grencilerin sdylenti ¢cikarma
konusunda ayni davrandiklari s6ylenebilir. Arastirma bulgusunu destekler yonde erkeklerin kizlardan
daha fazla sanal zorbalik egilimi gosterdigi ¢alismalara literatlirde rastlanmaktadir (Altundag, 2016;
Akbaba & Eroglu, 2013; Aricak vd.,, 2008; Erdur-Baker, 2010; Huang & Chou, 2010; Yenilmez & Seferoglu,
2013). Kiz 6grencilerin okullarinda siber zorbaligin bir sorun olarak gérmekte (Agatston, Kowalski &
Limber, 2007), farkindaliklari ise erkek 6grencilerden daha yiksektir (Sari & Seferoglu, 2019). Geleneksel
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zorbalik olan fiziksel zorbalik egiliminde erkek &grencilerin egilimi kiz 6grencilerden daha yiliksek
olduguna dair bulgulara literattirde sikca rastlanmaktadir (Cook vd., 2010; Gokbulut, 2020; Dukes, Stein
& Zane, 2010; Karaca, 2018; Kilic, 2019; Nair & Ercan, 2019). Literatlirde yer alan bir diger bulgu ise
geleneksel zorbalik egilimi ile sanal zorbalik egilimi arasinda pozitif bir iliskinin oldugu yonindedir
(Altundag, 2016; Katzer vd., 2009; Sari & Seferoglu, 2019). Her iki bulgu birlikte degerlendirildiginde,
hem geleneksel zorbalik egiliminde hem de sanal zorbalik egiliminde erkek égrenciler kiz 6grencilere
gore daha yiksek zorbalik egiliminde olduklar sdylenebilir. Kiz 6grencilerin sanal zorba egilimlerinin
yiksek oldugu calisma sayisi ise oldukga sinirli sayida olup, kiz 8grencilerin siddet egilimlerinin erkek
ogrencilerden yiksek oldugu calismada literatlirde yer almaktadir (Arslan, 2020). Korkmaz (2016), lise
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada erkek ve kiz 6grenciler arasinda anlamh bir farkin olmadig
bulgusuna ulasmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyetleri ile sanal kurban olma konusunda anlaml farkliga
rastlanmistir. Erkek ortaokul 6grencileri, sanal ortamda engelleme ve zarar verme, sanal ortamda sdylenti
¢lkarma ile genel olarak sanal kurban olma durumlarina kiz 6grencilere gére daha ¢ok maruz kaldigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin bir diger bulgusu sanal zorba egiliminin erkek &grencilerin kiz
ogrencilere gore daha ylksek egilim gosterdikleri sonucu ile birlikte ele alinirsa, sanal zorba ve sanal
magduriyet durumlarinin daha cok erkek égrenciler arasinda yasandigini sdylenebilir. Bunun nedeni ise
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore internette daha ¢ok vakit gecirmelerinden kaynaklaniyor olabilir.
Sari ve Seferoglu (2019) yapmis oldugu calismasinda arastirma bulgusunu destekler yonde erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore sanal magduriyetlerinin daha ylksek oldugunu belirtmektedir. Erdur-
Baker (2010), kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gére daha glvenli internet kullandiklarini belirtmektedir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordukleri sinif diizeylerine gére sanal zorba ve sanal
kurban olma egilimleri arasinda anlamli farkin oldugu gériilmistir. Ogrencilerin sinif seviyesi arttikca
sanal zorba ve sanal kurban olma durumlari arttig1 yénindedir. Bu sonuca gore, dgrencilerin sinif seviyesi
yikseldikce sanal zorba davraniglarinin arttigi sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin sinif seviyesi arttikca
sanal zorba/kurban olma durumlarinin artmasinin nedeni, yas itibari ile ergenlik ddneminde
bulunmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Arastirma bulgusunu destekler ydnde dgrencilerin sinif seviyesi
arttikca sanal zorba egilimleri de arttigini (Aoyama, Barnard-Brak & Talbert, 2011), 5. sinif 6grencilerinin
yaklasik tgte birinin zorbaliga ugradigini, 8. sinifta ise zirveye ulastigini belirten calismalar yer almaktadir
(Williams & Guerra, 2007). Oliver ve Candappa (2003) ise ¢alismasinda 5. siniftaki 6grencilerin yarisindan
biraz fazlasi (%51), 8. Siniftaki 6grencilerin dortte birinden biraz fazlasi (%28) donem boyunca zorbaliga
ugradigini belirtmektedir. Ortaokul 6grencilerinde sanal zorbalik yiiksek iken, lise diizeyinde bu oran
daha distk (Williams & Guerra, 2007) oldugunu gosteren calismalarla birlikte, liselerde sinif seviyesi ile
zorbalk dizeyi arasinda farkhliklarin bulunmadigi calismalara da rastlanilmaktadir (Waasdorp &
Bradshaw, 2015). Cappadocia, Craig ve Pepler (2013) ortaokuldan liseye gecis ddneminin sanal
magduriyet bakimindan riskler icerdigini belirtmektedir. Arastirma bulgusu ve diger arastirmalar arasinda
benzer ve farkli sonuclarin oldugu gérilmektedir. Bu sonuglar arasindaki farklilik, 6grenim gordikleri
okul kademesi, okulun bulundugu cevre, 6grencilerin sosyo-ekonomik durumu ve kultirel farkhhklardan
kaynaklanmis olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin gunlik internette gecirdikleri sure ile sanal zorba/sanal kurban olma
durumlar arasinda anlamh farkhlik bulundugu gortlmdstir. Bu bulguya gore ogrencilerin internette
gecirdikleri strre arttikca sanal zorba ya da sanal kurban olma durumlari da artigi sdylenebilir. Literatiirde
arastirma bulgusunu destekler yonde cocuklar ve ergenlere yonelik yapilan calismalarda internet
kullanim sikhgi ile sanal zorbalik davranisi arasinda pozitif iliskinin oldugu calismalara rastlaniimaktadir
(Erdur-Baker, 2010; Helweg-Larsen, Schitt & Larsen, 2012). Suler (2023) siber zorba degil ama siber
kurban olmanin internet kullanimiyla iliskili oldugunu belirtmektedir. Literatlirde internet kullanim sikligi
ile sanal zorbalik arasinda iliskinin olduguna ydnelik bulgular olsa da burada dikkate alinmasi gereken
husus internetin kullanim amacinin belirlenmesidir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise 6grencilerin interneti eglence, sosyal medya ve ders
calisma amaciyla kullanim durumlarina gore sanal zorba/kurban olma arasinda farklliklarin oldugudur.
Ogrencilerin interneti eglence ve sosyal medya amacli kullananlarin sanal zorba/kurban olma durumlari,
interneti ders ¢alisma amaciyla kullananlara gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Elde edilen
bu sonuca gore, internetin sosyal medya ve edlence amagli kullanimi 6grencilerin siber zorba ya da siber
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magdur olmalarina neden oldugu sdylenebilir. Sosyal ag siteleri, kullanicilarin birbirlerinin profil
sayfalarina yorum yapmasina, 6zel mesaj géndermesine, birbirlerinin génderilerine yorum yapmasina,
fotograf ve video ylklemesine, grup etkinlikleri diizenlemesine ve ilgilendikleri gruplara katilmalarina
olanak tanir. Bu araglar sosyal etkilesimi kolaylastirirken siber zorbalik icin de zemin olusturabilir (Kwan
& Skoric, 2013). Cocuklar ve ergenler okul zamani yiiz yuze iletisim kurarken, okul haricinde sosyal medya
Gzerinden iletisim kurmakta, glintin her saatinde iletisim halinde olmaktadirlar (Royal Society for Public
Health, 2017). internetin asin kullanimi antisosyal davranislara ve cevrimici magduriyetlere neden
olmaktadir (Helweg-Larsen, Schitt & Larsen, 2012). Sosyal medya kullaniminin asiri veya dogru olmayan
bir kullanimi, depresyon, kaygi, bagimhilik ve siber zorbalik davranislarina neden olmaktadir (Bozzola vd.,
2022). Ruhsal sagligi zayif olan 6grenciler sosyal medya platformlarinda daha uzun zaman gegirmekte,
psikolojik sikinti yasamaktadirlar (Sampasa-Kanyinga & Lewis, 2015). Takip ve siber zorbalik, kimlik
hirsizligi, sdylentilere kurban olma, saldirgan ve duygusuz davranislar ile diger bircok zihinsel ve sosyal
anormallikler de sosyal medyanin asiri kullaniminin sonucudur (Prabhakararao, 2016). Siber zorbaligin
en sik yasandidi siber ortamlarin basinda internette yer alan sosyal paylasim siteleri ve cep telefonlar yer
almaktadir (Ozdemir & Akar, 2011). internette kisilerin uzun siire vakit gecirmelerinin bir diger nedeni
ise eglence amacl oynanan oyunlardir. Siddet icerikli oyunlar 6grencilerin fiziksel ve agresif davranislar
sergilemelerine neden olabilmektedir (Anderson vd., 2010). Siddet iceren dijital oyunlar ¢cocuklar, gencler
ve Universite dgrencileri lzerinde olumsuz etkiler yaratarak saldirganlik seviyelerinin artmasina neden
olmaktadir (Anderson & Bushman, 2001). Siddet iceren dijital oyunlar, catisma durumlarina agresif
¢ozlimler Gretme ortami olusturmakta, saldirgan dustinceleri harekete gecirmekte, buda giinliik sosyal
etkilesimlerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Anderson & Dill, 2000). Sosyal aglar ve eglence amagli
internet kullanim siresi arttikca 6grencilerde problemli internet kullanimina neden olmakta, ruh saglklari
olumsuz etkilenmekte, bunun sonucunda ise 6grencilerin sanal zorba egilimi gosterdiklerini sdylenebilir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik/kurban olma durumlari arasinda pozitif yonli
orta diizey bir iliski oldugu gorilmustiir. Bu sonuca gore, ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik yapma
egilimlerinin artmasi ayni zamanda sanal magduriyet yasamalari yoninde risk olusturdugunu
soyleyebiliriz. Arastirma bulgusunu destekler yonde sanal zorba ve sanal magduriyet arasinda pozitif
yonlu iliskilerin bulundugu calismalara literatlirde rastlanilmaktadir (Altundag, 2016; Beran & Li, 2007;
Huang & Chou, 2010; Sari & Seferoglu, 2019). Sanal zorba ve sanal kurban olma durumlari arasindaki
iliskinin haricinde, fiziksel zorbalikla sanal zorbalik arasinda dogrusal bir iliskinin olduguna yo&nelik
calismalar literatlirde bulunmaktadir (Katzer vd., 2009; Waasdorp & Bradshaw, 2015). Sanal zorbalik
davranisi ile kisilerin 6fke, dismanlik, depresyon ve psikotizm psikolojik belirtileri arasinda dogrusal bir
iliski bulunmaktadir (Batmaz & Tuncay, 2013). Zorbalk davranisi ile eglence amacli oynanan oyunlar
(Gokbulut, 2020), siddet egilimleri (Arslan, 2020), saldirgan davranislar (Anderson & Dill, 2000) arasinda
da benzer sekilde dogrusal bir iliski bulunmaktadir.

Bu calismada Bati Karadeniz Bolgesinde devlete bagli bir ortaokulda 6grenim goéren ortaokul
ogrencileri ile sinirh bir calismadir. Sanal zorbalik giinimuzde tim ulkelerin sorunu olarak goérilmeli,
geleneksel zorbaliktan farkl olarak ele alinmalidir. Geleneksel zorbalik davraniglari konusunda 6grenciler
ogretmenleri ve ailelerine bilgi verirken sanal zorbalik konusunda bilgi vermekten kaginmaktadir. Bu da
sanal zorbaligin tespit edilmesi ve ¢6ziim yollarinin bulunmasini zorlastirmaktadir. Okullarda meydana
gelen zorbalik olaylarinda 6gretmen tutumlari ve 6grencilerin 6gretmene ydnelik algilari son derece
onemli bir rol oynamaktadir (Kayik¢i & Bayram, 2021). Bu konuda ¢6zim saglanabilmesi icin 6grenci,
ogretmen ve velilere sanal zorbalik konusunda bilgilendirmeler yapiimalidir. Okul yoneticilerinin
okullarinda sanal zorbaligin tespit edilmesine ydnelik ¢alismalar yapmalar gerekir (Keser & Kavuk, 2015).
Sanal zorbalik cinsiyete gore de farkliliklar géstermektedir. Sanal zorbalik konusunda bilgilendirmelerde
cinsiyete gore farkhliklar géz 6niinde bulundurulmalidir. Sanal zorbaligin nedenleri arasinda internetin
asin kullaniimasi ve sosyal medya kullanimi énemli rol oynamaktadir. Ogrencilere internetin bilincli
kullanimi, velilere sorunlu internet kullanimlari hakkinda bilgilendirmeler yapilarak 6grencileri evlerinde
kontrol etmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin ailelerinin internet kullanim becerilerine ydnelik algilari
yukseldikce sanal zorbaliktan kagindiklari (Akbaba & Eroglu, 2013) bilinmektedir. Ayrica politika
yapicilarin internet iceriklerinin denetimine ve 6zellikle icerik UGretimi slirecinde egitbilim uzmanlarinin rol
almasina donuk mevzuat Uretmeleri sorunlarin ¢6zimiine katki saglayabilir (Toprakgi, 2017) gibi
durmaktadir.
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Abstract

When it comes to the developments and changes in the current education system,
it is known that the studies mostly have the most share in the process. It can be
said that scientific studies that support innovative approaches and correct
teaching techniques within the music education system have a place as a guide
in the education process. In this direction, this research was carried out because it
was thought that the studies in the field of music education should be put forward
in a systematic way. In the research, it was aimed to reveal the trend of the studies
in the field of music education on various variables. For this purpose, bibliometric
analysis method was used in the study. The data used in the research were
obtained using the Web of Science (WOS) database. In the study, the obtained
data were filtered according to various variables and 3080 scientific studies were
reached. In the research, the distribution of scientific studies by years, the
productivity of countries, the level of cooperation of authors with authors from
other countries, the effect values of the journals published, the effect values of the
field authors, the thematic analyzes of the studies and the frequency of the
keywords used in the studies were revealed. As a result, it was concluded that in
the field of music education, the highest number of studies was reached in 2017,
the United States was the most productive country, and the most collaboration
was in the studies conducted in Finland compared to the studies conducted. It has
been determined that the most published journal is the "International Journal of
Music Education”, and the most effective journal at the citation level is the "Journal
of Research in Music Education". It was observed that the authors named Hallam
and Creech had the most impact value. It has been concluded that the most used
words and titles in recent years are ‘talent", 'performance" and “musical
development" in the titles of "music teacher", "music education" and "informal
music education". Based on these findings, it can be said that it is a study that can
understand the current situation in the field of music education and guide future
research. Since this bibliometric analysis study in the field of music education aims
to create a basis that will contribute to the development of the field, it is thought
to be an important resource for researchers and decision makers in the field of
music education.

Keywords: Music, Education, Music, Education, Bibliometric analysis, Wos data
base

Suggested Citation

E-International
Journal of Educational
Research

Vol: 14, No: 5, pp. 128-142

Systematic Reviews and
Meta Analysis

Received: 2023-08-05
Accepted: 2023-09-16

Lehimler, E. (2023). Research trends of studies in music education between 2012-2023, E-International Journal of
Educational Research, 14 (5), 128-142. DOI: https://doi.org/10.19160/e-ijer.1338139

© 2023 E-Uluslararasi Egitim Arastirmalari Dergisi / E-International Journal of Educational Research



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 128-142

Extended Abstract

Problem: Studies on education provide direction and guidance to the current education process.
Considering that the studies carried out have an extremely important task, it is necessary to reveal the
trends of the studies done.

It can be said that the development distribution of the studies carried out in the music education
process by years, the formation of the subject headings according to the changes in daily life, the
exchange of information and many similar subjects indirectly or directly affect the music education. A
strategy is required for individuals who receive education in line with effective change in the field of
music to be successful, and within this strategy, it is desired to reach flexible, innovative and professional
talents (Minors et al. 2017). Music education strategies to be made should also keep up with the
constantly developing, changing and digitalizing world. In order to ensure this development situation,
being aware of the developments in the international literature and keeping up with these developments
quickly should be ensured. In order to follow the developments, the studies on music education should
become accessible and widespread. Gustems-Carnicer and Calderon-Garrido (2014) stated in their study
that music education can be supported by studies published in scientific journals, and that factors such
as the scattered data, the low number of field journals, the difficulty of access and even the lack of
information prevent the studies conducted in these scientific journals from becoming more widespread.
Considering these situations that prevent the spread of music education studies, despite the fact that
internet-based library databases can be accessed in addition to university libraries, the number of
journals serving the field of music is low, and music writers are trying to find a place for themselves in
journals belonging to different fields in various indexes.

There are many studies using bibliometric analysis technique in the field of music education. When
the bibliometric studies are examined, two basic approaches are seen. In the first approach, it is seen
that there are studies on databases in general, and in the second, there are studies that analyze different
variables in the field of music.

Based on the assumption that the main factor in the development of music education, which is
related to many sub-dimensions, is scientific studies, the main objectives of this study are; to be able to
follow the resources that will contribute to the development, to introduce new approaches in the world
literature and to contribute to the continuous up-to-date of music education.

Based on the purpose of the study, it is important to carry out the study in terms of revealing the
research trends in music education, determining the place of studies and music education institutions in
Turkey and contributing to the updating of music education strategies.

In line with the purpose and importance of the study “"How are the research trends of the studies
in music education in a detailed and systematic review of the last ten years on music education around
the world?” reveals the problem situation of the study.

In the study, topics such as education trends, the situation of countries in the field, the
contributions of universities to the field and cooperation in field-specific studies were systematically
examined by considering scientific articles published in the field of music education.

Method: This research aims to examine scientific studies published in the field of music education in the
Web of Science (WOS) database by using the bibliometric analysis method. In this direction, descriptive
scanning method was adopted in the study. Descriptive scanning is defined as the full and careful
description of the data collected to determine certain characteristics of a group or a given situation
(BUyukozturk et al. 2014). Since document analysis will be done within the descriptive scanning model,
the documents obtained were analyzed using bibliometric analysis. Bibliometric analysis is a very
effective method in identifying and evaluating countries, institutions, subject areas, journals, and special
research topics (Huang et al., 2006; cited in Karaca & Akbaba, 2021).

In the research, data were obtained from scientific studies in the field of music education
published in different journals with the keywords "Music teaching”, "Music education”, "Music

instruction”, "Music training”, "Music practice” and "Music schooling" in the WOS database. As a result
of the first filtering, 49357 studies published including the keywords determined were found. The second
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filtering was done in the article option between the years 2012-2023. After the second filtering, the third
filtering was done in the categorical selections “Education Educational Research”-"Education Scientific
Disciplines” and in the citation titles “Music”-"Educational&Educational Research”. As a result of the
filters made, 3080 scientific studies were found.

Findings: In the research, a total of 3080 scientific studies were reached. The highest number of scientific
studies in the field of music education between 2012-2022 was reached in 2017 (n=389). From 2012
onwards, field studies increased until 2017, and from 2017, it decreased linearly again until 2021.
Although there is a linear increase again after 2020, it has been determined that there are not enough
studies done compared to 2017.

When the studies included in the research are examined, the highest rate belongs to the United
States of America (33.9%). In the ranking of publications by country; United Kingdom (13.4%) is in the
second place, Spain in the third (11.4%), Australia in the fourth (9.7%), China in the fifth (4.3%), Canada
in the sixth (4.2%) , New Zealand (2.5%) in the seventh, Finland (2.3%) in the eighth, Norway in the ninth
(2.1%) and Turkey is in the tenth place(1.9). Considering the distribution of countries in studies in the
field of music education, it has been determined that the level of cooperation between countries is
linearly proportional to the distribution of the studies.

Considering the cooperation between countries in the research, Finland has the highest value in
the ratio of the number of publications (22 collaborations in 68 studies, 32.4%). The Netherlands is in
the second place (5 collaborations in 19 studies, 26.3%), and Cyprus is in the third place (3 collaborations
in 16 studies, 18,8%). When we look at the lowest cooperation, South Korea ranks first (0 collaborations
in 19 studies, 0.00%), Turkey ranks second (1 cooperation in 57 studies, 1,8%) and the United States of
America (48 collaborations in 979 studies, 4,9%). The United States of America (n=48), which is at the
top of the list of cooperation, ranks third from the bottom proportionally.

As a result of the analysis made according to Bradford's law, there are 4 journals with high impact
value in the first region. In the study, when the most published journals in the field of music are
examined; it is seen that the "International Journal of Music Education” is in the first place. When we
look at the other journals that publish the most, it was determined that the journals "Music Education
Research”, "Journal of Research in Music Education"”, "British Journal of Music Education" and "Journal
of Music Teacher Education” took place, respectively.

When the authors who publish in the field of music education and the number of citations, they
have made are examined, Hallam, Silvey and Springer are in the first ten places and they have twenty-
two publications each. It was determined that Creech took the first rank in the citation order while Hallam
(103) took the second and Carey (72) took the third rank. Silvey (64), who is among the top ten in the
number of publications, is in the sixth place in the citation order, while Bennett and Bulnard are in the
fifth place. It was determined that the most cited study in field studies outside the field of music
education was the article titled "The myth of the spread of learning styles should be stopped" published
by Krischner (2017), and it received 161 citations in studies in the field of music education.

When the most used themes in the last ten years in studies on music education are examined, it
is seen that the publications in the categories of education-music-student, success-motivation-strategy,
design-age-reaction, validation and perception-pedagogy-identity were combined between 2012 and
2018. While the themes of support, education, creativity, success, pedagogy, music education, design,
child, perception and reaction were included in the studies, the themes of education, music,
performance, gender, participation, high school and self-actualization theory were mostly included in
the studies between 2019-2023.

When the word trends used in the titles of the publications are examined; the words musical
development, professional education and distance education are included in 2022, the words creative
thinking and covid pandemic are included in 2021; primary education, cultural sensitivity and music
school are included in 2020, popular music, school music and music educators in 2019, music education
and music teachers in 2018, music students, music class and music teaching in 2017, education
departments, art education and music curriculum in 2016, instrument, content analysis and pilot study
in 2015, music students, school choir and longitudinal study in 2014. When the trend titles that have
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been used in the past years and still continue to be effective by the end of 2022 are examined, it is seen
that the studies in the titles of music teacher and informal music education show a tendency.

Conclusions: As a result, it was concluded that in the field of music education, the highest number of
studies was reached in 2017, the United States was the most productive country, and the most
collaboration was in the studies conducted in Finland compared to the studies conducted. It has been
determined that the most published journal is the "International Journal of Music Education”, and the
most effective journal at the citation level is the "Journal of Research in Music Education". It was observed
that the authors named Hallam and Creech had the most impact value. It has been concluded that the
most used words and titles in recent years are "talent", "performance" and "musical development" in the

titles of "music teacher”, "'music education" and "informal music education”.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 128-142 .

131



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 128-142

2012-2023 Yudlar: Arasinda Miizik Egitiminde Yapums Calismalarun

Arastuma Egilimleri

Dr. Ogr. Uyesi Eren Lehimler
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi - Tiirkiye
ORCID: 0000-0003-0069-4797
eren.lehimler@alanya.edu.tr

Ozet

Mevcut egitim sistemi icerisinde yasanan gelismeler ve degisimler s6z konusu
oldugunda cogunlukla yapilan calismalarin siire¢ icerisinde en ¢ok paya sahip
oldugu bilinmektedir. Miizik egitimi sistemi icerisinde de yenilik¢i yaklasimlar ve
dogru égretim tekniklerini destekleyen bilimsel calismalarin egitim siirecinde rehber
olarak yer edindigi s6ylenebilir. Bu dogrultuda, miizik egitimi alaninda yapumis
olan calismalarin genel olarak sistemsel bir sekilde ortaya konulmast gerektigi
distldiginden bu arastirma yapudmstir. Arastrmada, miizik egitimi alaninda
yapimis calismalarin cesitli degiskenler lizerinden egilimlerini ortaya koymak
amact gidilmdistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada bibliyometrik analiz
yontemi kullandmustir. Arastirmada kullandan veriler Web of Science (WQOS) veri
tabant kullaniarak elde edilmistir. Calismada, elde edilen veriler cesitli degiskenlere
gore filtrelenerek 3080 bilimsel ¢alismaya ulasimustir. Arastirmada, bilimsel
calismalanin  ydlara gére dagiimlary, llkelerin (retkenligi, yazarlarin bagka
iilkelerde bulunan yazarlarla is birligi yapma diizeyleri, yayin yapilan dergilerin etki
degerleri, alan yazarlarinn etki degerleri, ¢alismalarin tematik analizleri ve
calismalarda kullandan anahtar kelimelerin sikliklart ortaya konulmustur. Sonug
olarak miizik egitimi alaninda, 2017 yilinda en yliksek ¢alisma saywna ulasildig,
Amerika Birlesik Devletleri'nin en Uiretken tilke oldugu, yapilan ¢alismalara oranla
en cok s birliginin Finlandiya'da yapilan calismalarda oldugu sonuglarina
ulasdmustir. En ¢ok yaywin yapilan derginin “International Journal of Music
Education” oldugu, alintilanma diizeyinde en etkin derginin “Journal of Research in
Music Education” oldugu belirlenmistir. Hallam ve Creech isimli yazarlarin en fazla
etki degerine sahip olduklart gézlemlenmistir. Son yularda en ¢ok kullanilan kelime
ve basliklarin "miizik 6gretmeni”, "miizik egitimi” ve “informal miizik egitimi”
basliklarinda "yetenek”, “performans” ve “miizikal gelisim” oldugu sonucuna
ulasdmustir. Bu bulgulardan hareketle, miizik egitimi alanindaki mevcut durumun
anlasiabildigi ve gelecekteki arastirmalara rehberlik edebilecek nitelikte bir calisma
oldugu soylenebilir. Miizik egitimi alanindaki bu bibliyometrik analiz calismast,
alanin gelisimine katki saglayacak bir temel olusturmayt amacladigindan, miizik
egitimi alanindaki arastirmacilar ve karar vericiler icin dnemli bir kaynak olabilecegi
disiintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Egitim, Miizik egitimi, Bibliyometrik analiz, WOS veri
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GiRiS

Egitim bireyi gelecekte icinde yer alacagl toplum ve diinyaya hazirlamanin en énemli araglarindan
biridir. Bu nedenle toplumlar gocuklarinin gelecegini rastlantiya birakmamak adina egitimin yapiima
bicimi ile igerigini bilimsellestirmeye ¢alisirlar. Egitbilim kapsamindaki bu ugras cocuklara kazandirilacak
olanin sosyal, fen ve sanat niteliginden de etkilenir. Sanat egitiminin kapsaminin énemli bir kismini da
muzik egitimi olusturur (Toprakgi, 2016). Gerek genelde egitbilimin temel ve alan egitimi disiplinleri ve
Ozelde de sanat egitimi tizerine yapilan galismalar, ilgili egitim streglerine yon ve rehberlik saglamaktadir.
Bu calismalarin yapilmasi son derece énemli iken egilimlerinin de ortaya konulmasi 6zellikle hangi
noktada bulunulduguna dair ipucu vermek bakimindan énem tasimaktadir.

Mizik egitimi siirecinde de yapilmis calismalarin yillara gore gelisim dagilimlari, gtinlik hayattaki
degisimlere gbre konu basliklarinin sekillenisi, bilgi alisverisinin yapilmasi ve benzeri bircok konunun
muzik egitimini dolayli ya da dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Miizik egitimi, dil gelisiminden biligsel
yetenek gelisimine, sosyal iliskilerden bireysel distincelere kadar bir¢ok konuda ¢ocuklara yardimci olur
(Demirel ve Terzioglu, 2022). Bu etkilerden hareketle, miizik alanindaki etkin degisim dogrultusunda
egitim alan bireylerin basarili olabilmesi icin bir stratejinin gerektigi, bu stratejinin icerisinde ise esnek,
yenilik¢i ve profesyonel yeteneklere ulasiimasi istenmektedir (Minors ve digerleri 2017). Yapilacak olan
muzik egitimi stratejilerinin de slrekli olarak gelisen, degisim godsteren ve dijitallesen diinyaya ayak
uydurmasi gerekmektedir. Bu gelisim durumunun saglanabilmesi icin uluslararasi literattirdeki
gelismelerden haberdar olunmasi ve bu gelismelere hizla ayak uydurulmasi saglanmalidir. Gelismelerin
takip edilebilmesi igin muzik egitimi tizerine yapilmis olan ¢alismalarin erisilebilir ve yaygin hale gelmesi
gerekmektedir. Gustems-Carnicer ve Calderon-Garrido (2014) yapmis olduklari calismada, mizik
egitiminin bilimsel dergilerde yayinlanan calismalarla desteklenebilecegini, verilerin daginik olmasi, alan
dergilerinin sayl azligi, erisimin zor olmasi ve hatta bilgi eksikligi gibi etkenlerin s6z konusu bilimsel
dergilerde yapilan calismalarin daha fazla yayginlasmasini engelledigini belirtmislerdir. Mizik egitimi
calismalarinin  yayginlasmasina engel olan bu durumlar g6z O6nine alindiginda, Universite
kitlphanelerinin yani sira internet tabanl kitliphane veri tabanlarina erisim saglanabilinmesine ragmen
muzik alanina hizmet eden dergi sayisinin az olmasi ile birlikte cesitli indekslerde farkl alanlara ait
dergilerde muzik alani yazarlari kendilerine yer bulmaya calismaktadir.

Mizik egitimi tUzerine yapilmis ¢calismalarin giincel durumlarinin ortaya konulabilmesi icin diinya
Uzerinde en c¢ok kullanilan ve en glvenilir veri tabanlarinda analiz yapilmasi gerekmektedir. Bu
baglamada, en etkin analizlerden birisi olan bibliyometrik yaklasimla verilerin ¢ozimlenmesi
gerekmektedir. Bibliyometrik analiz teknigi en genel tanimiyla haritalama teknigi barindirmaktadir.
Bibliyo kelimesi, Latince ve Yunanca “biblion” yani kitap anlami, metrik kelimesi ise, 6l¢meyi ifade eden
Latince veya Yunanca “Metricus” veya “Metricos” yani metre (6l¢iim) bilimi anlami tagsimaktadir (Osareh,
1996; Sengupta, 1992; akt. Bayrak, 2022). Bibliyometri, kelime anlami olarak birlesiminden de anlasilacagi
Uzere istatistiksel olarak yapilan arastirmalarda bilimsel yayinlarin cesitli degiskenlerle bir bitln olarak
analiz edilmesi seklinde tanimlanabilir. Gustems-Carnicer ve Calderén-Garrido (2014) Bibliyometrik
calismalari, bir merkezin veya bir grubun, kullanimini ve giincellenmesini optimize eden kararlar
verebilmek amaciyla sahip oldugu belgesel kaynaklar katalogunun analiz edilmesini saglamak olarak
tanimlamistir. Bu kapsamda, yayinlanan calismalarin alandaki son bulgulara dayandiriimasi, kaynakganin
glincellenmesi, altyapi ve arastirma tasarimlarinin gelistiriimesine katki saglanmasi gerekliliklerinin
bibliyometrik calismalarin yapilmasi sonucunda miizik egitimine katki saglanacagi (Galera ve Pérez, 2008)
dustnilmektedir.

Muzik egitimi alaninda bibliyometrik analiz teknigi kullanilan bir¢cok calisma bulunmaktadir.
Yapilan bibliyometrik calismalar incelendiginde, iki temel yaklasim gériilmektedir. ilk yaklasimda genel
olarak veri tabanlarina iliskin calismalarin oldugu, ikinci olarak ise muzik alanindaki farkl degiskenlerin
¢6ziimlemesinin yapildigi ¢alismalarin oldugu gorilmektedir. Veri tabanlarinda muzik egitimi alaninda
yapilan ¢alismalara bakildiginda;

Yarbrough (1996) 1984-1995 yillari arasinda Journal of Research in Music Education dergisinin
analizini yaparak muzik egitimi calismalarinin durumlarini belirlemistir. Brittin ve Standley (1997)
1982'den 1992'ye kadar olan dénemde en yiiksek uretkenlige sahip ve en ¢ok atif alan arastirmacilari,
ayrica en verimli Universiteleri belirlemislerdir. Hamann ve Lucas (1998) 1990-1995 yillar arasinda alti
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farkl Amerika kokenli dergide yer alan calismalarin analizini yapmislardir. Hernandez ve digerleri (2006)
ERIC veri tabaninda 1994-2004 yillari arasinda yer alan muzik ile ilgili calismalari incelemislerdir. Galera
ve Pérez (2008), muzik egitimi alanindaki 10 ana uluslararasi dergiyi calismalarinin odagina alarak ISI veri
tabanini incelemislerdir. Gustems-Carnicer ve Calderon-Garrido (2014) DIALNET veri tabaninda 2003-
2013 yillar arasinda yer alan muzik ile ilgili calismalari incelemigslerdir. Morales ve digerleri (2017) Web
of Science (WOS) veri tabaninda 2000-2015 yillar arasinda yer alan ispanya kékenli miizik egitimi
calismalarini incelemiglerdir.

Muzik alanindaki farkli degiskenlerin ¢oziimlemesinin yapildigi calismalara bakildiginda;

Yilmaz ve Acar (2014) muzik kiltirl alaninda yapilmis olan tezleri incelemislerdir. Jorquera ve
digerleri (2017) muzik egitimi alanindaki iyi uygulama orneklerini derlemislerdir. Minors ve digerleri
(2017) yuksekodgretimde mizik egitimi Uzerine yapilmis olan ¢alismalari incelemislerdir. Anglada-Tort ve
Sanfilippo (2019) 1973-2017 yillari arasinda muzik psikolojisi ve miizik algisi lzerine yapilmis olan
calismalari incelemislerdir. Marin-Suelves ve digerleri (2022) muzik egitimi ve teknoloji alaninda yapilmis,
WOS ve SCOPUS veri tabanlarinda yer alan ¢alismalari incelemislerdir. Turhal ve Varis (2022) Tirkiye
orneklemeli calismalarinda muzik ve degerler egitimi arastirmalarini incelemislerdir. Toptas ve Gller
(2022) Turkiye o©rneklemeli calismalarinda miizik alaninda yapilan bibliyografya calismalarini
derlemislerdir. Yuan ve digerleri (2022) 1979-2019 yillari arasinda geleneksel Cin muzik literatlriine
yonelik olarak ¢alisma yapmiglardir.

Miizik egitimi alaninda yapilan bu bibliyometrik calisma, érneklendirilen diger calismalardan farkh
olarak; Muzik egitimi alaninda son 10 yilin bilimsel ¢alismalarini kapsayan kapsamli bir bibliyometrik
analiz sunmasi, bu alandaki literatlrdeki glincel egilimleri ve degisikliklerin belirlenmesine olanak
saglamasi, mizik egitimi alaninda uluslararasi is birligini ve llkeler arasi iliskileri degerlendirerek bu
alandaki global gelismelere 1sik tutmasi, muzik egitimi arastirmacilari, egitimcileri ve politika yapicilari
icin, mulzik egitimi alaninda gelecekteki arastirmalar icin temel bir rehber sunmasi acilarindan 6énemli
roller Ustlendigi sOylenebilir.

Yasamin bircok boyutuyla iliskisi bulunan mizik egitiminin gelismesindeki ana faktérin yapilan
bilimsel calismalar oldugu varsayimindan hareketle, bu calismanin temel amaclari; gelisime katki
saglayacak olan kaynak takibinin yapilabilmesi, diinya literatiriinde yeni yaklasimlarin ortaya konulmasi
ve muzik egitiminin surekli olarak giincel kalmasina katkilar saglamaktir. Calismanin amacindan yolarak
¢ikarak, muazik egitimindeki arastirma egilimlerinin neler oldugunu ortaya koymak, Tirkiye'de yapilmis
olan caligmalarin ve mizik egitimi kurumlarinin yerini belirlemek, ayrica muzik egitimi stratejilerinin
glincellenmesine katki saglamak acilarindan ¢alismanin yapilmasi dnem arz etmektedir.

Bu calismayla, mizik egitimi alanindaki arastirmalarin mevcut durumunu anlamak ve gelecekteki
arastirmalar icin bir temel olmanin adimlarindan biri olabilir. Mizik egitimi arastirmalarinin yillara gore
dagiimini incelemenin, bu alandaki egilimleri ve degisiklikleri anlamamiza yardimci olacagi, Ulkeler arasi
is birligi ve Uretkenlik dizeylerini degerlendirmenin, muzik egitimi alanindaki global iliskileri
anlamlandirma ve uluslararasi is birligi potansiyelini inceleyerek ortaya koymasi, Miizik egitimi alaninda
yayin yapan dergilerin dagilimlarini ve etki degerlerini incelemenin, bu dergilerin alan tzerindeki etkisini
degerlendirerek dogru ciktilara erisimin saglanmasinda kolaylik olusturacagi, Muzik egitimi alaninda
onemli katkilar saglayan yazarlarin etki degerlerini ve yayinlarini analiz etmenin, alandaki 6nde gelen
arastirmacilari tanimak ve onlarin calismalarinin etkisini dlgerek mizik egitimcilerine gelecek akademik
calismalarda katkilar saglayabilecegi, Muzik egitimi alaninda ¢alismalarin tematik analizlerini yapmanin,
bu calismalarin anahtar kelimelerini ve temalarini inceleyerek alanin genel egilimlerini belirleyerek
glnimiz ve gelecekte mizik egitimi hakkinda kalkinma planlari olusturmada kaynak niteliginde etkisinin
olabilecegi gibi konularda 6nemli katkilari olacagi sdylenebilir.

Calismanin amag ve 6nemi dogrultusunda, mizik egitimine yonelik diinya genelinde son on yili
kapsayan detayl ve sistematik bir incelemeyle muzik egitiminde yapilan calismalarin arastirma egilimleri
nasildir? ile bu kapsamda asagida sunulan alt problemlere cevaplar aranmistir:

Muzik egitimi alaninda;

1. Bilimsel makalelerin yillara gére dagihimi nasildir?
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2. Ulkelere gore bilimsel calisma yayinlama konusunda tretkenlik durumlari ve is birligi yapma
duzeyleri nasildir?

Bilimsel yayin yapan dergilerin dagihmlari nasildir?

4. Alana katki saglayan yazarlarin etki degerleri ne diizeydedir?

5. Bilimsel makalelerin tema ve anahtar kelimelere gére yayilimlari nasildir?

w

YONTEM

Bu arastirma, Web of Science (WOS) veri tabaninda muzik egitimi alaninda yayinlanan bilimsel
calismalarin bibliyometrik analiz yontemi kullanilarak incelenmesini amag edinmektedir. Bu dogrultuda,
calismada betimsel tarama ydntemi benimsenmistir. Betimsel tarama, bir grubun veya verilen bir
durumun belirli 6zelliklerini belirlemek igin toplanan verilerin olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlanmasi olarak ifade edilmektedir (Blylkoztirk ve digerleri 2014). Betimsel tarama modeli
icerisinde dokliman incelemesi yapilacagindan elde edilen dokiimanlar bibliyometrik analiz kullanilarak
incelenmistir. Bibliyometrik analiz, Glkeleri, kurumlari, konu alanlarini, dergileri, 6zel arastirma konularini
belirleme ve degerlendirmede oldukca etkili bir ydntemdir (Huang ve ark., 2006; akt. Karaca ve Akbaba,
2021).

non non non

Arastirmada, WOS veri tabaninda “Music teaching”, "Music education”, “Music instruction”, “Music
training”, "Music practice” ve “Music schooling” anahtar kelimeleri ile farkli dergilerde yayinlanmis muzik
egitimi alanindaki bilimsel calismalardan veriler elde edilmistir. ilk filtreleme sonucunda belirlenen
anahtar kelimelerde yayinlanan 49357 adet calismaya ulasiimistir. ikinci filtreleme, 2012-2023 yillari arasi
makale (Article) seceneginde yapilmistir. ikinci filtreleme sonrasinda “Education Educational Research”-
“Education Scientific Disciplines” kategorik secimlerinde ve “Music”-"Educational & Educational
Research” atif basliklarinda Uglncu filtreleme yapilmistir. Yapilan filtrelemeler sonucunda 3080 adet

bilimsel calismaya ulasiimistir.

WOS *Web of Science Veri Tabanina anahtar
kelimelerin girilmesi

ilk

e N=49357

Alt Sinirlandirmalar  BNERR{0:0]
«R-Studio ilg \(erilerin
analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan calismalara iliskin bulgular R-Studio paket programi kullanilarak
incelenmistir. Paket program icerisinde verilerin incelenmesine yonelik olarak ¢alismalara iliskin bilgilerin
yer aldigi metin dosyasi WOS veri tabanindan elde edilmistir. Metin dosyasinda yer alan bilgiler R-Studio
paket programi icerisinde yer alan biblioshiny ara ylzine yuklenerek haritalama ve analizler
gerceklestirilmistir.

Tarama

Sekil 1. Calisma Diyagramt

Arastirmaya konu olan dokiimanlara iliskin bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.
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Cizelge 1. Betimsel bilgiler

Genel Bilgiler

Kaynak sayisi (Dergi, Kitap, vb.) 507
Dokiiman sayisi 3080
Yazarlar ile ilgili bilgiler

Yazar sayisi 3862
Tek yazarli dokiimanlarin sayisi 1030
Dokiiman icerikleri

Anahtar Kelimeler 1666
Yazarlarin kullandigi anahtar kelimeler 5750
Dokiiman Tiirleri

Makele 2481
Makale (Kitap) 1
Makale (Kitap Boluma) 526
Makale (Erken Gorinim) 52
Makale (isleme Alinmis) 9
Makale (Geri Cekilmis Yayin) 11

BULGULAR

1. Bilimsel makalelerin yillara gore dagiulumt

Arastirmada, toplam 3080 bilimsel ¢alismaya ulasiimistir. 2012-2022 yillari arasinda muizik egitimi
alaninda en yuksek bilimsel calisma adedine 2017 (n=389) yilinda ulasilmistir. 2012 yildan itibaren alan
calismalari 2017 yilina kadar yukselis gostermis, 2017 yilinda 2021 yilina kadarki kisimda ise tekrar
dogrusal olarak diistise ge¢mistir. 2020 yili sonrasi tekrar dogrusal bir artis gorilse de 2017 yilina oranla
yeterli diizeyde calismanin yapilmadidi belirlenmistir.
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Sekil 2. Bilimsel calismalarwn yullara gére dagilimlart

2. Ulkelere gore bilimsel ¢alisma yayinlama konusunda iiretkenlik durumlar ve is birligi
yapma diizeyleri

Arastirmada yer alan ¢alismalar incelendiginde en yiksek oran Amerika Birlesik Devletleri'ne aittir
(%33.9). Yayinlarin tlkelere gére siralamasinda; ikinci sirada Birlesik Krallik (%13.4), tictincii sirada ispanya
(%11.4), dérdlinct sirada Avustralya (%9.7), besinci sirada Cin (%4.3), altinci sirada Kanada (%4.2), yedinci
sirada Yeni Zelanda (%2.5), sekizinci sirada Finlandiya (%2.3), dokuzuncu sirada Norvec (%2.1) ve onuncu
sirada Tlrkiye (1.9) yer almaktadir. Mizik egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda ulkelerin dagilimlari g6z
online alindiginda Ulkeler arasi is birligi yapma dizeyleri calismalarin dagilimlari ile dogrusal olarak
orantili oldugu belirlenmistir.
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Sekil 3. Bilimsel calismalarn (ilkelere gére dagilimt ve is birligi agt

Arastirmada Ulkeler arasi yapilan isbirligine bakildiginda yapilan yayin sayisina oranlarda en yiiksek
degere sahip lke Finlandiya'dir (68 calismada 22 is birligi, %32.4). ikinci sirada Hollanda (19 calismada
5 is birligi, %26.3), tglinct sirada Kibris (16 calismada 3 is birligi, %18.8) yer almaktadir. En dusuk is
birligine bakildiginda ise ilk sirada Gliney Kore (19 calismada 0 is birligi, %0.00), ikinci sirada Tirkiye (57
calismada 1 is birligi, %1.8) tUglinct sirada Amerika Birlesik Devletleri (979 calismada 48 is birligi, %4.9)
vardir. Is birligi yapma siralamasinda en (st sirada bulunan Amerika Birlesik Devletleri (n=48) orantisal
olarak sondan lciincu sirada yer almaktadir.
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Sekil 4. Ulkelerin bilimsel calismalarda diger ilkelerle is birligi yapma diizeyleri
3. Bilimsel yaywn yapan dergilerin dagiumlart

Bradford yasasina gore yapilan analiz sonucunda birinci bolgede etki degeri yiksek 4 adet dergi
yer almaktadir.  Arastirmada, muizik alaninda en cok yayin dergiler incelendiginde; ilk sirada
“International Journal of Music Education” dergisinin yer aldigi gorilmektedir. En ¢cok yayin yapan diger
dergilere bakildiginda ise sirasiyla “Music Education Research”, “Journal of Research in Music Education”,
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“British Journal of Music Education” ve “Journal of Music Teacher Education” dergilerinin yer aldigi

belirlenmistir.

Cizelge 2. Miizik Egitimi alaninda yaytn yapan dergilerin yulara gére yayin sayist

o m < wn o ~ [ 2] o - o (2]
- - - - - - - - I N I N
o o 1<) 1<) o =) o =) o o o o
N N o~ o~ N N N N o~ N o~ N
International Journal of Music 22 47 78 111 146 186 222 260 294 319 370 385
Education
Music Education Research 23 47 75 101 121 150 191 229 258 300 334 339
Journal of Research In Music 20 44 70 97 118 137 157 175 192 214 238 248
Education
British Journal Of Music Education 23 42 57 72 89 106 122 138 156 168 189 193
Journal of Music Teacher Education 11 23 36 54 73 88 103 122 139 157 177 180

Tablo 2 de gorildiigu Gizere Bradford yasasi dahilinde en yiiksek yayin sayisina sahip dergiler her
gecen yil bir 6ncekine gore daha yiiksek sayida bilimsel calisma yayinlamis ve etkinliklerini stirdirmeye
devam etmislerdir. Dergilerin yayin sayilarina gore kaynak gosterimlerine iliskin degerler incelendiginde
ise ayni dergilerin mizik egitimi alaninda en yiksek H-indeks degerlerine sahip olduklari gériilmektedir.

JOURNAL OF RESEARCH IN MUSIC EDUCATION
INTERNATIONAL JOURNAL OF MUSIC EDUCATION
MUSIC EDUCATION RESEARCH

BRITISH JOURNAL OF MUSIC EDUCATION
JOURNAL OF MUSIC TEACHER EDUCATION
THINKING SKILLS AND CREATIVITY
COMPUTERS & EDUCATION

ARTS AND HUMANITIES IN HIGHER EDUCATION

INTERNATIONAL JOURNAL OF EMERGING TECHNOLOGIES IN LEARNING

REVISTA ELECTRONICA COMPLUTENSE DE INVESTIGACION EN EDUCACION MUSICAL-RECIEM

ROUTLEDGE RESEARCH COMPANION TO POPULAR MUSIC EDUCATION
§!\uS'rw.lmNJGUHN:\l OF TEACHER EDUCATION
3 BRITISH JOURNAL OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY
EARLY CHILD DEVELOPMENT AND CARE
EARLY CHILDHOOD RESEARCH QUARTERLY
INTERACTIVE LEARNING ENVIRONMENTS
INTERNATIONAL JOURNAL OF EDUCATION AND THE ARTS
INTERNATIONAL JOURNAL OF SCIENCE EDUCATION
LONDON REVIEW OF EDUCATION
REVISTA ELECTRONICA DE LEEME
TEACHING AND TEACHER EDUCATION

ACTIVATING DIVERSE MUSICAL CREATIVITIES: TEACHING AND LEARNING IN HIGHER MUSIC EDUCATION

ANATOMICAL SCIENCES EDUCATION

CGROATIAN JOURNAL OF EDUCATION-HRVATSK| CASOPIS ZA ODGOJ | OBRAZOVANJE

CULTURA Y EDUCACION

4. Alana katk saglayan yazarlarin etki degerleri diizeyi

Sources' Local Impact by H index

00O

9:‘559 J;.J; l
Qo 00000 Q

L=

Sekil 5. Dergilere ait H-indeks degerleri

10

Impact Measure: H

Muazik egitimi alaninda yayin yapan yazarlar ve yapmis olduklari yayinlara aldiklar atif sayilari
incelendiginde ilk on sira icerisinde Hallam, Silvey ve Springer'in ilk sirada yer aldiklari ve yirmi ikiser
yayinlarinin oldudu, en ¢ok atif alma siralamasinda ise ilk sirada Creech (113 adet), ikinci sirada Hallam
(103 adet) ve Uglincu sirada Carey'in (72) yer aldigi belirlenmistir. Yayin sayisinda ilk on sira icerisinde yer
alan Silvey (64) atif siralamasinda altinci sirada, Bennett ve Bulnard ise besinci sirada yer almistir. Mizik
egitimi alani disinda alan calismalarinda en ¢ok alinti yapilan ¢alismanin Krischner (2017) tarafindan
yayinlanan 6grenme stillerinin yayginlasmasi mitinin durdurulmasi gerektigi konu baslikli makalenin
oldugu, muzik egitimi alaninda yapilan calismalarda 161 adet atif aldigi belirlenmistir.
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Sekil 6. Yazarlarin yaywn sayilart ve almis olduklar: atiflar
5. Bilimsel makalelerin tema ve anahtar kelimelere gore yayiumlart nasudur?

Muzik egitimi alanina iliskin yapilan calismalarda son on yil icerisinde en cok kullanilan temalar
incelendiginde, egitim-muzik-6grenci, basari-motivasyon-strateji, dizayn-yas-tepki, dogrulama ve algi-
pedagoji-kimlik kategorilerinde yayinlarin birlestigi, 2012-2018 yillari arasinda yapilan calismalarda
destek, egitim, yaraticilik, basari, pedagoji, mizik egitimi, dizayn, ¢ocuk, algilama ve tepki temalarina yer
verilirken, 2019-2023 yillari arasinda egitim, muzik, performans, cinsiyet, katilim, lise ve kendini
gerceklestirme teorisi temalarina ¢alismalarda cogunlukla yer verildigi belirlenmistir.

@

©

Sekil 7. Yaywnlara ait tema haritast

Yayinlarin basliklarinda kullanilan kelime trendleri incelendiginde ise 2022 yilinda muzikal gelisim,
profesyonel egitim ve uzaktan egitim kelimelerinin yer aldigi, 2021 yilinda yaratici distince ve kovid
pandemisi kelimelerinin yer aldigi, 2020 yilinda ilkégretim, kulttrel duyarlik ve muzik okulu kelimelerinin
yer aldigi, 2019 yilinda populer muzik, okul mizigi ve muzik egitimcileri kelimelerinin yer aldigi, 2018
yilinda mizik egitimi ve muzik 6gretmenleri kelimelerinin yer aldigi, 2017 yilinda muzik égrencileri, muzik
sinifi ve mizik 6gretimi kelimelerinin yer aldidi, 2016 yilinda egitim boélimleri, sanat egitimi ve miizik
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mufredati kelimelerinin yer aldigi, 2015 yilinda calgi, icerik analizi ve pilot ¢alisma kelimelerinin yer aldigi,
2014 yilinda muzik 6grencileri, okul korosu ve boylamsal ¢alisma kelimelerinin yer aldigi belirlenmistir.
2022 yil bitimi ile ge¢mis yillarda yapilmaya baslanmis ve hala etkisi devam eden trend basliklar
incelendiginde ise mizik 6gretmeni ve informal miizik egitimi basliklarinda ¢alismalarin egilim gosterdigi
gorilmastar.

__‘ attitudes :m- . P

identity llel'ﬂemlﬂlls """""
nnnulndule mslc education
rception .
m m "“_.".."'"scnoul music educationschool music teachers
weeor SCROOI e e =t IG-SEIVICE MUSIC 1BACBTS mrremmss
Deliels sieves

music stugent wachers MUSIC education l'llIlllI‘S preservice music educators

M ﬂ“ catl 0 préservice music teachers
mIISI(: teacher education

achievement s““lel“s Ghlllllgﬂl ~===secondary School music====="
-] . ~popular music education——
e nmnrmance = ""lf-!“"“.,,..,..n.m,,m'mm
_____ e

Sekil 8. Yayinlara ait anahtar kelime ve basliklara iliskin kelime bulutlart

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Elde edilen bulgulardan hareketle, son 10 yil icerisinde ulasilan 49357 adet mizik alanina ait eserler alt
sinirlandirmalar yapilarak 3080 adet calismaya indirgenmis, muzik egitimi alaninda 2012-2023 yillari
arasinda 389 adet yayin ile 2017 yilinda en ¢ok Uretim yapildigi belirlenmistir. 2012-2017 yillari arasinda
Uretim bir dnceki yila gore artis gostererek dogrusal olarak kayda deger artisin olmasina ragmen 2017
yilindan itibaren belirgin bir disls oldugu goézlemlenmistir. Yapilan calismalara iliskin elde edilen
sayllarda disus yasanmasina ragmen 2017 yili sonrasi yayinlanan calisma sayilari 2012-2017 yillari
arasinda yapilan bilimsel yayinlardan daha fazla oldugu ve 2020 yili itibari ile tekrar ylkselise gectigi
sonucuna ulasiimistir. Arastirma yapilan yillar arasinda yazar sayisina gore diisen yayin sayisi ise 0,79
olarak belirlenmistir. Bu veriden yola c¢ikarak, muzik egitimi alaninda yayinlanan makalelerin sayisi
potansiyel yazarlarin sayisi dikkate alindiginda oldukca yetersiz oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu sonug,
Gustems-Carnicer ve Calderén-Garrido (2014) tarafindan miizik egitimi alaninda ispanya merkezli
yapilan bibliyometrik calismada elde edilen yazar sayisina gore yayin sayisinin yetersiz oldugu sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Yapilan yayinlarin tlkelere gore dagilimlari incelendiginde, Amerika Birlesik Devletleri'nde miizik
egitimi alaninda diger lkelere gére acik daha fazla yayin yapildigi belirlenmistir (%33,9). ikinci sirada yer
alan ingiltere’de ilk sirada yer alan Amerika Birlesik Devletleri'nin yaklasik tcte biri olarak toplam
yayinlarin %13,4'i oraninda yayin oldugu belirlenmistir. Uclincii sirada yer alan ispanya’da miizik egitimi
alaninda toplam yayinlarin %11,4'G oraninda yayina, dérdiinci sirada Avustralya'da %9,7 oraninda yayina
ulasilmistir. ilk dért tlkenin toplam yayinlara gére oranina bakildiginda miizik egitimi alaninda yapilan
yayinlarin yaklasik olarak %70'inin bu Ulkelerde Uretildigi sonucuna ulasiimistir. Mizik Egitimi alaninda
Ulkelerin Uretkenliginin incelendigi diger arastirmalar ile elde edilen bu sonug karsilastinldiginda,
Amerika Birlesik Devletleri, ingiltere, ispanya ve Avustralya'nin en yiiksek uretkenlige sahip Ulkeler
oldugu sonucu Marin-Suelves ve digerleri (2021), Gustems-Carnicer ve Calderon-Garrido (2014) ve
Anglada-Tort ve Sanfilippo (2019) tarafindan yapilan calismalarda da belirtilmistir. Yine anilan
calismalarda elde edilen is birligine ait sonuglar bu calismanin verileri ile benzerlik gostermektedir.
Ulkeler arasi is birligi verilerine bakildiginda ise calismalarin dagilimlari ile dogrusal olarak orantili oldugu
belirlenmistir. Dogrusal olarak en Ust sirada is birligi Amerika Birlesik Devletleri'nde yapilan ¢alismalarda
olmasina ragmen Ulkelerde yayinlanan toplam calisma sayisina gdre orantisal olarak bakildiginda
Amerika Birlesik Devletleri sondan Uclincl sirada yer almaktadir (979 calismada 48 is birligi, %4,9).
Yapilan yayin sayisina oranlarda en yiiksek is birligi degerine sahip llkenin Finlandiya oldugu sonucuna
ulasilmistir (68 calismada 22 is birligi, %32,4).

Bradford yasasi dogrultusunda yapilan analizde muzik egitimi alaninda yapilmis calismalarin
dergilere dagilimi incelenmis, en yiksek degere sahip olan dért derginin oldugu belirlenmistir. ik sirada
“International Journal of Music Education”, ikinci sirada "Music Education Research”, clincl sirada
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“Journal of Research in Music Education” ve dérdiinci “British Journal of Music Education” dergilerinin
analizde belirlenen cekirdek bdlgede yer aldigi belirlenmistir. Cekirdek bdlgede yer alan dergilerin etki
degerlerine bakildiginda ise en etkin derginin “Journal of Research in Music Education” oldugu,
“International Journal of Music Education” ve “Music Education Research” dergilerinin de benzer sekilde
muzik egitimi alaninda etki degerlerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Galera ve Pérez (2008),
Marin-Suelves ve digerleri (2021) ve Anglada-Tort ve Sanfilippo (2019) yapmis olduklari calismalarda
dergilerin etki degerlerini ortaya koyarak benzer sonuglara ulagmiglardir.

Muzik egitimi alaninda en fazla yayin yapan yazarlarin Hallam, Silvey, Springer ve Creech oldugu,
bu yazarlar icerisinde etki degeri en yiksek yazarin Creech ve Hallam oldugu sonucuna ulasiimistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda mizik egitimi alaninda yapilan calismalarin tematik haritalar
incelendiginde, genel olarak mizik egitimi temasinin calismalarda hakim oldugu, egitim temasi ile
birlikte mizik psikolojisine ait algl, basari ve tutum gibi davranigsal temalarin calismalarda baskin olarak
yer aldigi s6ylenebilir. 2012-2018 yillar arasinda mizik egitimi alaninda daha ¢ok davranigsal ¢alismalara
yer verilmisken 2019-2023 yillan arasinda calismalarda daha ¢ok egitim teorileri ve performansin
artirilmasi temalari kullaniimustir.

Muzik egitimi alaninda yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde, mizik egitimi anahtar kelimesinin
haricinde en ¢ok Odrenci, 6gretmen, algilama, basari ve performans kelimelerinin calismalarda
kullanildigi belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarin bagliklari incelendiginde ise muzik egitimi 6gretmeni ve
ilkégretim muzik dgretmeni kelimelerinin yer aldigi gézlemlenmistir. Yapilan ¢alismalarda kiresel olarak
meydana gelen olaylara kayitsiz kalinmamis ve pandemi dénemi icerisinde uzaktan egitim, informal
egitim, video Uzerinden egitim gibi konu basliklarinda calismalar yapildigi belirlenmistir. Pandemi sireci
bitimi itibari ile calismalarin yonelimine bakildiginda mizik 6gretmeni, mizik egitimi ve informal muzik
egitimi bashklarinda yetenek, performans ve miizikal gelisim konularina yonelim oldugu sonucuna
ulasiimistir.
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Abstract

This study was conducted to develop a scale to measure middle school students'
self-directed learning skills in distance education. The study was conducted with
data collected from 399 secondary school students studying in 16 secondary
schools in the central district of a province in the Central Anatolia Region in the
2021-2022 academic year. Data analysis included exploratory and confirmatory E-International
factor analyses for validity control, and Cronbach's Alpha coefficients for reliability 8 Journal of Educational
control. As a result of the analyses, the (KMO) value was 0.865, the Bartlett's Test
of Sphericity yielded a result of 1352.052. Moreover, the Bartlett's Test of Sphericity
revealed a degree of freedom (sd) of 190 and significance (p=0.000). The ratio of
the scale to the total variance explained was found to be 57.063%. As a result of
the analyzes, the scale structure was transformed into a structure with 5 factors
(dimensions) and 20 items. Item loadings ranged between .808 and .515. As a
result of confirmatory factor analysis, the fit index values of the 20-item 5-
dimensional model were (x?/sd (CMIN/DF) = 1.629, RMSEA= .060, CFI=.903, Research Article
GFI=.874, IFI=.906) and the item factor loadings ranged between .446 and .817.

According to the goodness of fit index results, it is possible to say that the model

is compatible. The Cronbach’s Alpha values of “The Self-Directed Learning Skills

Scale in Distance Education” were 0.775 for self-control skills, 0.767 for learning

skills, 0.667 for metacognitive awareness skills, 0.645 for identifying resources and Received: 2023-08-09
0.623 for sustaining the desire to learn. The Cronbach’s Alpha value calculated Accepted: 2023-09-18
throughout the scale is 0.868. In this context, it is seen that "The Self-Directed

Learning Skills Scale in Distance Education” has a sufficient level of reliability for

its factors and the overall scale.
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Extended Abstract

Problem: Since the 19th century, with the impact of changes and developments in the world, especially
in the fields of science and technology, students’ learning periods have not been limited to the time they
spend at school, but have continued throughout their lives and outside of school (Topdagi & Ersoy,
2021; Ozer, 2004). It is possible to call the current century as the information age in which the changes
in information technologies determine the social, economic and scientific aspects of human beings
(Demir, 2014). Today, the face of education is also changing with the effect of information technologies
that are constantly changing and developing. With the development of internet technology, time and
space limitations in education have been eliminated and distance education services, which have jumped
many dimensions from the past to the present, have increased (Kirik, 2014). Distance education, which
is defined in many ways, is, in the most general sense, an education model in which the necessity of
students and teachers being in the same environment is eliminated (isman, 2011).

In the literature, researchers have frequently mentioned the importance of students’ self-direction
of their own learning in the distance education process and emphasized that this is one of the most
important factors that increase the success of distance education (Hartley & Bendixen, 2001). It is only
possible for the learner to direct his/her own learning when he/she has self-directed learning skills. Self-
directed learning, which enables learners to acquire lifelong learning skills, leads them to discover their
own learning strategies and thus helps them learn more easily (Du, 2012).

In recent years, with the emphasis on the constructivist learning approach in education and the
principle of learning by doing and experiencing as a part of it, the concept of self-directed learning has
taken its place as a frequently encountered concept in the educational process (Salas, 2010). One of the
most frequently encountered definitions of self-directed learning is Knowles's definition. According to
Knowles (1975), self-directed learning is defined as “a process in which learners, with or without
assistance, take the initiative in using primary or secondary resources to diagnose their needs, identify
their goals, select and apply appropriate strategies for learning, and evaluate their learning outcomes".
In self-directed learning, the responsibility for learning is removed from the teacher, who can be defined
as the source, and the responsibility now passes to the individual (Tekkol & Demirel, 2018). In this
context, Knowles (1975) likens self-directed learning to “the struggle for survival”. The middle school
student is ripe for experience and ready to participate in educational life as a lifelong learner (Taylor,
1995). Therefore, determining the self-directed learning skill levels of middle school students will reveal
their qualifications as lifelong learners. At the same time, it is important for learners to receive self-
directed learning skills training in this direction from an early age for the self-directed learner profile
that is actually targeted in higher education levels and adult education. Determining the self-directed
learning skill levels of secondary school students and supporting the self-directed learning skills of
students with low skill levels will increase success in education.

In the literature, studies on self-directed learning are generally conducted with university students,
while studies with students at other educational levels are limited. Among the scales developed for self-
directed learning (Abd El-Fattah, 2010; Acar, 2014; Alkan and Erdem, 2013; Aydede and Kesercioglu,
2009; Fisher, King and Tague, 2001; Guglielmino, 1977; Lounsbury, Levy, Park, Gibson and Smith, 2009;
Oddi, 1984; Stockdale and Brockett, 2010; Teng, 2005; Teo, Chee, Beng, Sing, Ling and Mun, 2010;
Williamson, 2007) it was seen that these scales were developed either to measure students’ readiness
for self-directed learning, to measure self-directed learning skills in the formal education process, or to
measure self-directed learning skills in certain specific areas. The fact that no scale developed to measure
the self-directed learning skills of secondary school students in distance education process was found
during the literature review makes this research important.

Method: The research was conducted with the data collected from 399 secondary school students
attending in 16 secondary schools in the central district of a province in the Central Anatolia Region in
the 2021-2022 academic year. It is thought that having self-directed learning skills will prevent many
problems that may be encountered in the distance education process. For this purpose, it is important
to develop a measurement tool with high psychometric qualities. In this study, a scale that can measure
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the self-directed learning skills of middle school students studying distance education was developed.
The scale development process started with a literature review.

While creating the item pool of “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education”,
the related literature was reviewed after the student interviews (Alkan, 2012; Artsin, 2018; Askin, 2015;
Aydede and Kesercioglu, 2012; Gedik, 2022; Hewitt-Taylor, 2001; Karagtille and Berkant, 2022; Karatas
and Bagbay, 2014; Kell and Deursen, 2003; Mok and Lung, 2005; Oladoke, 2006; Ozcan, 2015; Recepogly,
2021; Sirakaya, Sirakaya and Cakmak, 2015; Sahin and Erden, 2009; Sahin, 2010; Tekkol and Demirel,
2018; Ulusoy and Karakus, 2018; Yenilmez and San, 2008; Yilmazsoy and Kahraman, 2019). After the
literature review, an item pool consisting of 62 items was created by utilizing the theoretical background,
similar scales (Abd El-Fattah, 2010; Acar, 2014; Alkan and Erdem, 2013; Aydede and Kesercioglu, 2009;
Fisher, King and Tague, 2001; Guglielmino, 1977; Lounsbury, Levy, Park, Gibson and Smith, 2009; Odd;,
1984; Stockdale and Brockett, 2010; Teng, 2005; Teo, Chee, Beng, Sing, Ling and Mun, 2010; Williamson,
2007) and the six-item general framework obtained from student interviews.

In order to ensure content validity, expert opinions were sought and necessary arrangements were
made in line with the opinions and suggestions received. In line with the expert opinions, 22 items were
removed from the scale. In addition, the draft scale consisting of 40 items was prepared by making the
necessary arrangements in line with the expert feedback. Factor analysis technique was used to
determine the construct validity of “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education”. In the
process of developing the scale, exploratory and confirmatory factor analyses were used to test the
construct validity and the scale was found valid. In this context, in the scale development process, the
structure of the measurement tool was formed by applying the exploratory factor analysis technique.
Confirmatory factor analysis technique was used to test the accuracy of this structure.

The draft form of “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education” consisted of 40
items. Therefore, it was necessary to conduct the analysis on a sample between 200 and 400 students.
In this context, data collection was performed on 226 students for the exploratory factor analysis of the
scale. The items were organized in a 5-point Likert type structure as “strongly disagree (1), disagree (2),
moderately agree (3), agree (4), strongly agree (5)".

In the process of developing "The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education”,
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) and Bartlett's Test of Sphericity were performed to estimate the suitability of
the data for factor analysis. As a result of the analysis, Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) value was 0.865 and
Bartlett’s Test of Sphericity result was 1352.052. In addition, Bartlett's Test of Sphericity showed a degree
of freedom (sd) of 190 and significance (p=0.000). It can be stated that the results obtained in terms of
KMO and Bartlett's Test of Sphericity are suitable and sufficient for factor analysis.

In this study, principal component analysis (PCA), one of the factor extraction techniques
frequently used in the scale development process in the literature, and varimax, one of the rotation
techniques, were preferred. During the exploratory factor analysis process, items that were not suitable
for the scale structure were removed from the scale structure for the reasons justified in the literature.
The items were discarded one by one and the analysis was repeated after each item discard and the
structure was checked. As a justification for item discarding, overlapping items and the total variance
explained by an item were considered. Another reason for dropping an item was the number of items
forming the factor (dimension). In this context, in the process of exploratory factor analysis, firstly, items
with a total variance value below 0.40 (4 items), items with overlapping items (13 items) and finally items
forming a dimension with only 2 items and 1 item (3 items) were removed from the scale respectively.
After each item removal, the structure formed was checked and the analysis continued until no item was
found suitable for the reason for item removal. The total variance explained in this study was 57.063%.
In the study, exploratory factor analysis was started with a draft scale containing 40 items. As a result of
the analysis, the scale structure was transformed into a structure with 5 factors (dimensions) and 20
items. Item loadings ranged between .808 and .515.

In the process of developing “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education”,
confirmatory factor analysis techniques were used to test the accuracy of the structure that emerged
after exploratory factor analysis. Confirmatory factor analysis was conducted with the data collected from
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a different group other than the exploratory factor analysis sample. In this context, the data obtained
from 173 participants during the scale development process were used in confirmatory factor analysis.

Findings: For confirmatory factor analysis, the frequently preferred SPSS AMOS data analysis program
was used. The scale consisted of 5 dimensions and 20 items. The analysis was repeated by creating
covariance between the items in the same dimension (M38-M26, M9-M10) which were thought to be
related. As a result of the analysis, the factor loadings of the items ranged between .446 and .817. The
results of the analysis were examined to obtain findings regarding the validation of the scale structure.
In this study, reliability calculation method based on internal consistency was preferred. The Cronbach's
Alpha values of “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education” were 0.775, 0.767, 0.667,
0.645 and 0.623 for the factors, respectively. The Cronbach's Alpha value calculated throughout the scale
was calculated as 0.868. In this context, it is seen that “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance
Education” has a sufficient level of reliability for its factors and the overall scale.

Suggestions: With "The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance Education”, it can be investigated
whether self-directed learning skills change in the distance education process in terms of variables such
as different educational levels and different demographic characteristics. The validity and reliability
studies of the research can be conducted again and “The Self-Directed Learning Skills Scale in Distance
Education” can be used as a data collection tool in studies to determine the self-directed learning skill
levels of students studying at different educational levels in the distance education process.
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Ozet

Bu arastirma, uzaktan egitim sirecinde ortaokul 6grencilerinin 6z-y6netimli
6grenme becerilerini 6lcmeye yonelik 6lcek gelistirmek amact ile gerceklestirilmistir.
Arastirma 2021-2022 egitim égretim yiinda ic Anadolu Bélgesinde bulunan bir ilin
merkez ilcesindeki 16 ortaokulda dgrenim géren 399 ortaokul égrencisinden
toplanan verilerle yiiritilmistir. Veri analizinde gecerlilik kontrolii amaciyla
agimlayict ve dogrulayict faktér analizleri birlikte yapilirken, glivenirlik kontrolii
amactyla Cronbach Alpha katsayiart hesaplanmustir.  Analizlerin uygulanmast
sonucunda Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) dederi 0.865 ve Bartlett Kiiresellik testi
sonucu 1352.052 olarak elde edilmistir. Ayrica Bartlett Kiiresellik testi serbestlik
derecesi (sd) 190 ve anlamlilik (p=0.000) gésterdigi gorilmustiir. C)lgeg’in actklanan
toplam varyansa orant %57.063 olarak bulunmustur. Yapuan analizler sonucunda
6lcek yapist 5 faktorli (boyutlu) ve 20 maddenin bulundugu bir yapiya
déniismdistiir. Madde yiik degerleri .808 ile .515 arasinda degismektedir. Dogrulayict
faktér analizi sonucu 20 maddelik 5 boyutlu modelin uyum indeksi degerleri (x*/sd
(CMIN/DF) = 1.629, RMSEA=.060, CFI=.903, GFI=.874, IFI=.906) olup, madde faktor
yiiklerinin 446 ile .817 arasinda degistigi gorilmustiir. Uyum iyiligi indeks
sonuglarina gére modelin uyumlu oldugunu séylemek mdiimkiindir. "Uzaktan
Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi“nin Cronbach Alpha degerleri;
6z-kontrol becerileri icin 0.775; 6grenme becerileri icin 0.767; Ust-bilissel farkindalik
becerileri icin 0.667; kaynak belirleyebilme icin 0.645 ve dgrenme istegini
siirdiirebilme icin 0.623'tiir. Olcek genelinde hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise
0.868'dir. Bu baglamda “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri
Olcegi"nin faktérleri ve 6lcek geneli icin bakildiginda yeterli giivenirlik diizeyine
sahip oldugu gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz-y6netimli 6Grenme, Uzaktan egitim, Cevrimici 6grenme,
Olcek.
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GiRiS

icinde bulundugumuz yiizyili; bilisim teknolojilerinde gerceklesen degisimin insanin hem toplumsal hem
de ekonomik ve bilimsel yoninu belirledigi bilgi ¢agi olarak adlandirmak mimkindir (Demir, 2014).
Surekli degisim ve gelisim gdsteren bilisim teknolojilerinin etkisiyle giinimuizde egitimin ¢ehresi de
degisim gostermektedir (Ergun ve Ersoy, 2014; Gliney ve Mete, 2022; Kanmaz ve Uyar, 2016). 19.
ylzyildan itibaren diinyada 6zellikle bilim ve teknoloji alanlarinda gerceklesen degisimler ve gelisimlerin
etkisiyle 6grencilerin 6grenme sureleri okulda gegirdikleri zamanla sinirli kalmayarak yasam boyunca,
okul disinda da devam eder hale gelmistir (Topdagi ve Ersoy, 2021; Ozer, 2004). internet teknolojisinin
gosterdigi gelisim ile egitimde zaman ve mekan sinirlamalari ortadan kalkarak, ge¢cmisten giinimuze
egitimin giderek daha fazla uzaktanlasmasina yol agmistir (Kirik, 2014; Toprakgi, 2017). Birgok sekilde
tanimlanan uzaktan egitim en genel anlamda, 6grenci ve 6gretmenin ayni ortamda olma zorunlulugunun
ortadan kalktigi bir egitim modelidir (isman, 2011). Uzaktan egitim, internet alt yapisini kullanan, egitimin
organize edilmesini saglayarak 6grencilerin hem bireysel hem de toplu olarak egitim almalarini saglayan,
derslerin canli olarak veya kaydedilen halinin daha sonra izlenmesine olanak saglayan, yazili, sesli ve
gorintllt anhk veya gecikmeli sekilde iletisim cesitliligi sunan bir egitim yontemidir (Ersoy, 2021).
Uzaktan egitim slrecinde, 6gretmenler ve 6grenciler fiziksel olarak ayni ortami paylasmasalar da her glin
gelisen teknoloji ile egitim 6gretim faaliyetlerini sirdirebilirler (Kavuk ve Demirtas, 2021). Bu agidan
bakildiginda uzaktan egitimi, farkli ortamlardaki bireylerin iletisim teknolojisi ve egitim teknolojisi
sayesinde egitim alabilmesini saglayan bir ¢6ziim yolu olarak gérmek mimkunddr (Toprakei, Hepsogutlu
ve Toprakgl, 2021).

Uzaktan egitim uygulamalarinda gelisen teknolojilere pragmatist bir acidan yaklasilir (Daglar,
2023). Disiplinler arasi bir nitelik gosteren alan, 6grenci ve 6gretmen arasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel
zaman ve mekan sinirhliklarini ortadan kaldirmayi amacladigi gibi egitimin bireysellesmesini de besler
(Bozkurt, 2017; Toprakci ve Ersoy, 2008). Alanyazin calismalarinda arastirmacilar, uzaktan egitim
strecinde 6grencinin kendi 6grenmesini yonlendirmesinin éneminden siklikla bahsederek bu durumun
uzaktan egitim basarisini artiran en 6nemli etkenlerden oldugu Uzerinde durmuglardir (Hartley ve
Bendixen, 2001; Toprakgi, 2008). Ogrencinin kendi 6grenmesini ydnlendirebilmesi ancak 6z-yénetimli
dgrenme becerisine sahip oldugunda mimkindir. Ogrenenlerin yasam boyu &grenme becerisi
kazanmalarini saglayan 6z-y6netimli 6grenme becerisi, onlari kendi 6grenme stratejilerini kesfetmeye
yonlendirmekte ve boylece daha kolay 6grenmelerine yardim etmektedir (Du, 2012).

Egitim sistemi artik dgretmeden cok 6grenmeye odaklanmistir. Ogrenme teorisindeki gelismeler,
o6grenmenin dogasini ve d6grenenin algisini degistirmistir (Peraya, 1995). Son yillarda egitimde
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ve bunun bir parcasi olarak yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin
Uzerinde durulmasiyla birlikte 6z-ydnetimli 6grenme kavrami da egitim 6gretim surecinde siklikla
kargilagilan bir kavram olarak yerini almigstir (Salas, 2010). Oz-yénetimli 6grenme ile ilgili yapilan tanimlar
icerisinde en sik karsilastigimiz tanimlardan biri Knowles'in tanimidir. Knowles’e (1975) gére 6z-yonetimli
6grenme, “6grenenlerin yardim alarak ya da almayarak, ihtiyaclarini teshis etme, hedeflerini belirleme,
ogrenirken kendilerine uygun stratejileri segme-uygulama ve 6grenme ciktilarini degerlendirme igin
birincil veya ikincil kaynaklari kullanmada inisiyatif aldiklari bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir. Oz-
yonetimli 6grenmede, 6grenmenin sorumlulugu kaynak olarak tanimlanabilecek olan 6gretenden cikar
ve artik sorumluluk bireye gecer (Tekkol ve Demirel, 2018). Knowles (1975) bu baglamda 6z-yonetimli
ogrenmeyi "hayatta kalma cabasi"na benzetmektedir. Nitekim degisen ve doniisen diinyada hayatta
kalabilmek adina kisinin kendine yetebilir hale gelmesi bir zorunluluk halini almistir. Oz-yénetimli
o6grenmede dgrenciler dncelikle 6grenme birimine duyduklari ihtiyaci fark eder, bu ihtiyaca cevap arar
ve 0grenme hedefi olustururlar. Bu hedefi gerceklestirmek icin uygun strateji ve kaynak secimini yaparak
sUreci devam ettirirler. Son olarak da belirledikleri hedefe ne kadar ulastiklarini saptar, kendi kendilerini
degerlendirerek 6grenme sirecini sonlandirirlar. Ortaokul 6grencisi, deneyim icin olgunlasmistir ve
yasam boyu 6grenen olarak egitim-6gretim hayatina katilmaya hazirdir (Taylor, 1995). Bu nedenle
ortaokul 6grencilerinin 6z-yonetimli 6grenme beceri diizeylerinin belirlenmesi yasam boyu 6grenen
olarak niteliklerini ortaya koyacaktir. Ayni zamanda daha Ust egitim kademelerinde ve yetiskin egitiminde
asil hedeflenen 6z-yénetimli 6grenen profili icin 6grenenlerin daha kiiciik yaslardan itibaren bu
dogrultuda 6z-y6netimli 6grenme beceri egitimi almalari dnemlidir. Ortaokul 6grencilerinin 6z-yonetimli
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0grenme beceri dlzeylerinin belirlenmesi ve dustk beceri dizeyine sahip 6grencilerin 6z-ydnetimli
ogrenme becerilerinin desteklenmesi egitimde basariyi artiracaktir.

Oz-ybnetimli 6renme alaninda yapilan arastirmalar cogunlukla yetiskin ézelligi olarak ele alinip,
bu alandaki projelerin kalitesi ve denek gruplariyla ilgili elestirilerin cogalmasi ile bazi sosyal gruplarin
bu alandaki ¢alismalari hiz kazanmistir (Brookfield, 1995). Bu nedenle 6zellikle son yillarda 6z-yonetimli
o6grenme Uzerine farkli egitim kademelerinde yapilan arastirmalarda bir artis oldugu goériimekle birlikte
ortaokul 6grencileri Gzerinde yapilan calismalarin sinirli sayida oldugu gézlemlenmistir.

Alanyazinda 6z-ydnetimli 6grenme ile ilgili arastirmalar genellikle Universite 6grencileri ile
yapilirken, diger egitim seviyesindeki 6grencilerle yapilan calismalarin sinirli sayida oldugu goralmustar.
C)z—yénetimli ogrenme icin gelistirilen dlgeklerden (Abd El-Fattah, 2010; Acar, 2014; Alkan ve Erdem,
2013; Aydede ve Kesercioglu, 2009; Fisher, King ve Tague, 2001; Guglielmino, 1977; Lounsbury, Levy,
Park, Gibson ve Smith, 2009; Oddi, 1984; Stockdale ve Brockett, 2010; Teng, 2005; Teo, Chee, Beng, Sing,
Ling ve Mun, 2010; Williamson, 2007) incelendiginde, bu olceklerin ya &grencilerin 6z-yonetimli
ogrenmeye hazirbulunusluklarini 6lcmek icin ya o6rglin egitim sirecindeki 6z-yonetimli dgrenme
becerilerini 6lcmek icin ya da belirli 6zel alanlardaki 6z-ydnetimli 6grenme becerilerini dlgmek amaciyla
gelistirildigi gorilmdistir. Alanyazin incelemesi sirasinda uzaktan egitim slrecindeki ortaokul
ogrencilerinin 6z-yonetimli 6grenme becerilerini 6lcmek amaciyla gelistirilen bir 6lcege rastlanmamis
olmasi yapilan arastirmayi dnemli kilmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma, uzaktan egitim sirecinde ortaokul 6grencilerinin 6z-ydnetimli 6grenme becerilerinin
belirlenmesi amaciyla hazirlanmis olan bir 6lgek gelistirme calismasidir.

1. Calisma Grubu

“Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” taslak formu 40 maddeden
olusmaktadir. Yaygin olarak kabul edilen ve ¢alismalarda tercih edilen 6rneklem belirleme teknigi taslak
Olcekte bulunan madde sayisinin 5 kati ile 10 kati arasinda bir drneklem biyukligine ulasma yonindedir
(BUyukozturk, 2002; Glingor, 2016). Dolayisiyla 200 ile 400 arasinda bir drneklem Uzerinden analizin
yapilmasi gerekliligi bulunmaktadir. Yapi gegerliliginin incelenmesi asamasinda agimlayici ve dogrulayici
faktor analizleri iki ayn grup ile yuritilmustir. Bu baglamda “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme
Becerileri Olcedi” acimlayici faktdr analizi igin 226 6grenci (135'i kadin, 91'i erkek ve bunlarin 51'i 8.sinif,
55'i 7. sinif, 56's1 6. sinif ve 64'U 5. sinif) Gzerinden veri toplama islemi yapilirken, bu grupta yer almayan
173 katilimcaidan (95'i kadin, 78'i erkek ve bunlarin 401 8. Sinif, 40'1 7. Sinif, 45'i 6. Sinif ve 48'i 5. sinif) elde
edilen veriler dogrulayici faktor analizinde kullanilimistir.

2. Veri Toplama Araclart

Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi: Bir 6lcedi olusturacak maddeler,
katihmcilara verecekleri cevaplarda alternatif bulabilecekleri sekilde yazilmalidir ayrica madde havuzu
olusturulurken madde sayisinin miimkiin oldugunca fazla yazilmasi, maddelerin yetersiz kalmasina engel
olmak icin tercih edilmelidir (Slavec ve Drnovsek, 2012). Bu gorise uygun olarak madde havuzu
olusturulurken alanyazin dogrultusunda 6lcek maddelerinin kapsayici cesitlilikte olmasi tercih edilmistir.
Madde havuzu olusturulurken 6ncelikle 25 ortaokul, 6grencisine (alti 5. sinif, dort 6. sinif, alti 7. sinif,
dokuz 8. sinif 6grencisi) 6grencilerin uzaktan egitime katildiklar slrecte sergiledikleri 6z-yonetimli
6grenme becerilerine dair ipuclari almak amaciyla yapilandiriimamis goériisme ydntemi kullanilarak
sorular sorulmustur. Yapilandiriimamis gorismede kisi gérismenin yapildiginin farkina varmayabilir,
sorular gorlisme esnasinda belirlenir yani dnceden hazirlanmamistir (Karasar, 2006). Bu arastirmada
goriismenin seyrine gore ortaya ¢ikan ve uzaktan egitim strecindeki 6z-ydnetimli 6grenme becerilerine
iliskin 6grencilere yoneltilen sorular asagida sunulmustur:

Uzaktan egitim aldiginiz slrecte;

e Ogrenme ihtiyaclarinizi kendi kendinize belirleyebildiniz mi? Bunu ne sekilde sagladiniz? Bu
durum igin yardim almaniz gerekti mi?
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e Derslere katiim motivasyonunuzu neler etkiledi? Kendi isteginizle mi, kendinizi mecbur
hissettiginiz icin mi katildiniz? Bu sirecte ailenizin ya da 6gretmeninizin derse devaminizi kontrol etmesi
derslere katilmanizda etkili oldu mu?

e Dersleriniz icin kaynak kullanmaniz gerektiginde bu se¢imi siz mi yaptiniz yoksa 6¢gretmeninizin
kullandigi kaynaklarla mi sinirli kaldiniz?

e Ogrenme hedeflerinizi kendiniz mi belirlediniz yoksa sadece derslerde anlatilanlarla yetinip
sinavlarda gecer not almayi diistinerek mi calistiniz?

e Derslerde anlatilanlar nasil daha kalici ve dogru 6greneceginizi belirlemek icin farkli yollar
denediniz mi?

e Anlatilan bir konuyu 6grenip 6grenmediginizi nasil anladiniz? Yeterince 6grendiginize kendiniz
mi karar verdiniz yoksa 6gretmeninizin veya ailenizin gorisleri mi etkili oldu?

Ogrencilerle yapilan yapilandinimamis gériisme sonucunda 6z-yénetimli 6grenmeye iliskin alti
maddelik genel cerceve belirlenmistir. Bu gerceve su sekildedir; 6grenmek icin girisimde bulunabilme,
yardim alarak veya almayarak 6grenme ihtiyaclarini farkedebilme, 6grenme icin hedef belirleyebilme,
o6grenme icin kaynak (kisi, kitap) secebilme, uygun 6grenme stratejisini secerek uygulamaya koyabilme
ve 6grenme ciktilarini degerlendirebilme.

Y

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi’nin madde havuzu olusturulurken
ogrenci gortsmelerinin ardindan ilgili alanyazin taranmistir (Alkan, 2012; Artsin, 2018; Askin, 2015;
Aydede ve Kesercioglu, 2012; Gedik, 2022; Hewitt-Taylor, 2001; Karagulle ve Berkant, 2022; Karatas ve
Basbay, 2014; Kell ve Deursen, 2003; Mok ve Lunk, 2005; Oladoke, 2006; Ozcan, 2015; Recepoglu, 2021;
Sirakaya, Sirakaya ve Cakmak, 2015; Sahin ve Erden, 2009; Sahin, 2010; Tekkol ve Demirel, 2018; Ulusoy
ve Karakus, 2018; Yenilmez ve San, 2008; Yilmazsoy ve Kahraman, 2019). Alanyazin taramasi sonrasinda
kuramsal altyapi, benzer olcekler (Abd El-Fattah, 2010; Acar, 2014; Alkan ve Erdem, 2013; Aydede ve
Kesercioglu, 2009; Fisher, King ve Tague, 2001; Guglielmino, 1977; Lounsbury, Levy, Park, Gibson ve
Smith, 2009; Oddi, 1984; Stockdale ve Brockett, 2010; Teng, 2005; Teo, Chee, Beng, Sing, Ling ve Mun,
2010; Williamson, 2007) ve 6grenci gortsmelerinden elde edilen altt maddelik genel cerceveden
yararlanilarak 62 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzunda yer
alan maddelere iliskin Turkce egitimi alaninda lisansistl egitime devam eden bir 6gretmenden dilsel
yeterlilik ile ilgili gorus alinarak ifade ve anlatim bozukluklari giderilmistir. Daha sonra bir sinif egitimi,
bes egitim programlari ve 6gretim alaninda doktora derecesinde olan alan uzmani ile dort ortaokul
kademesinde goérev yapan Ogretmeninin uzman gorusine basvurulmustur. Uzman gorisleri
dogrultusunda 22 madde 6lcekten cikarilmistir. Ayrica uzman donitleri dogrultusunda gerekli gorilen
dizenlemeler yapilarak 40 maddeden olusan begli likert tipi taslak 6lcek hazirlanmistir.

Olcek gelistirme siirecinde de kullanilan yapi gecerliligi, hazirlanan taslak 6élcek formunda yer alan
maddelerin belirlenen 6zellikleri ne sekilde acikladigi ve ne derece 6lctiigu ile ilgili istatistiksel bir ¢ikarim
teknigidir. Bu baglamda o&lcekten elde edilen sonug¢ ve bu sonucun ne ile baglantili oldugu test
edilmektedir (Akylz, 2018). Alanyazinda yapi gecerliligi tzerine yapilan bircok tanim bulunmaktadir.
Basol'a (2019) gore yapi gegerliligi; planlanan amaca yonelik 6lgme aracini olusturan parcalarin
birbirleriyle iliskilerini dikkate alarak maddelerin belirli bir yapiyr sergileyip sergilemediklerinin
incelenmesi seklinde ifade edilmektedir. “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegdi”nin
yap! gegerliligini belirleyebilmek amaci ile faktor analizi teknigi uygulanmistir.

Faktor analizi, birbiri ile iliskisi oldugu distintlen degiskenlerin birlestirilmesi ile olusan anlamli
degisken sayisini azaltmayi amaclar (Buyulkoztirk, 2002). Alan yazinda faktdr analizi agimlayici (kesfedici)
faktor analizi ve dogrulayici faktdr analizi seklinde ele alinarak Olcek gelistirme slrecinde
kullaniimaktadir. “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegdi”ni gelistirme sirecinde
a¢imlayici ve dogrulayici faktér analizlerinden yararlanilarak yapi gegerliliginin testi saglanmistir. Bu
baglamda 6lcek gelistirme sirecinde 6ncelikle agimlayici faktor analizi teknigi uygulanarak &lgme
aracinin yapisi olusturulmustur. Acimlayici faktdr analizi yapi gecerliliginin test edilmesi adina farkl
disiplinlerde siklikla kullanilan bir yontemdir. Agimlayici faktor analizi kullanilarak mevcut yapidaki
degiskenlerin arasinda bulunan iliskilerden yararlanilarak yapi icerisinde faktor (boyut, gézlenemeyen
gizli degisken) bulmak icin kestirim yapilmaktadir (Blyiikoztirk, 2002). Ayrica boyutlar altinda toplanan
maddelerin ilgili boyutu ve genel yapiyi ne sekilde acikladigi Uzerine gostergeler elde edilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2011).
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T

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” icin acimlayici faktér analizi asagida
verilen slireg takip edilerek gerceklestirilmistir.

e Acimlayici faktor analizi rneklemini belirlemek ve veri toplanmasi,

e Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik testlerine yonelik sonuglarin bulunmasi,

e Acimlayici faktor analizi desenlerinden biri olan “Temel Bilesenler Analizi” ile dondirme
tekniklerinden biri olan “Varimax” seciminin yapilmasi,

e Oz degeri 1'den biiyiik olan faktérlere dikkat ederek analizin gerceklestirilmesi,

¢ Yapiya uymayan maddelerin dlcekten ¢ikariimasi.

Acimlayici faktoér analizi tekniginin uygulanmasi icin orneklem buyikligi Gzerinde alan yazinda
farkh gorisler bulunmaktadir. Fakat yaygin olarak kabul edilen ve ¢alismalarda tercih edilen drneklem
belirleme teknigi taslak olgcekte bulunan madde miktarinin 5 ile 10 kati arasinda olacak sekilde bir
drneklem biyikligine ulasma ydniindedir (Blyikoztirk, 2002; Glingér, 2016). “Uzaktan Egitimde Oz-
Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” taslak formu 40 maddeden olusmaktadir. Dolayisiyla 200 ile 400
arasinda bir 6érneklem Uzerinden analizin yapilmasi gerekliligi bulunmaktadir. Bu baglamda “Uzaktan

Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” agimlayici faktér analizi icin 226 grenci Gzerinden
veri toplama islemi yapilmistir.

Dogrulayici faktdr analizi; agimlayici faktor analizi sonrasinda elde edilen yapinin dogrulanmasi
asamasidir (Geckil ve Tikici, 2015). Dogrulayici faktdr analizi, ortaya cikan boyutlar arasindaki iligkinin
yeterliligini, boyutlarin birbirleriyle iliski durumunu, boyutlar arasindaki bagimsizhgi, boyutlarin 6lgek
yapisindaki yeterliligini anlamak amaciyla uygulanan bir tekniktir (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve
Sanisoglu, 2013). “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” gelistirme sirecinde
acimlayici faktdr analizi sonrasinda olusan yapinin dogrulugunun tespit edilmesi icin dogrulayici faktor
analizi teknikleri kullanilmistir. Dogrulayici faktdr analizi, agimlayici faktor analizi érnekleminin disinda
farkh bir gruptan toplanan veriler ile gergeklestirilmistir. Bu baglamda dogrulayici faktér analizinde 173
katilimcidan toplanan veriler kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Kullanilan kisisel bilgi formu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu form ile
katimci 6grencilerin cinsiyet, sinif, ailede 6grenim gdren ¢ocuk sayisi ve ailenin gelir diizeyi ile ilgili
bilgiler elde edilmistir. Bu formun basinda da dgrencileri yapilan arastirma ile ilgili bilgilendirmek igin
arastirma konusunu igeren bir ydnergeye yer verilmistir.

3. Verilerin Analizi

v ey

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi’ni gelistirme asamasinda éncelikle
normallik varsayimina dair carpikhk ve basiklik degerleri hesaplanmistir. Arastirmada hesaplanan
carpikhk ve basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda yer almistir. BlyUkoztirk'e (2010) gore bu degerlerin -1
ile +1 arasinda olmasini, verilerin normalden asiri sapma gdstermediginin ispati olarak degerlendirmek
mimkiindir. Olgegin ayni yapida olup olmadigini tespit etmek igin ise agimlayici faktér analizi ile madde
analizi yapilmistir.

Temel bilesen analizlerinde agimlayici faktor analizinde dondirme teknigine karar verebilmek igin
faktorler arasindaki korelasyona bakilmis ve korelasyon katsayisinin .30'dan kiiciik olmasi sebeiyle
Varimax dondiirme teknigi tercih edilmistir. Bu teknikte faktor yiklerinin bagimsiz oldugu ve faktorler
arasindaki korelasyon degerinin de .30 ‘un altinda oldugu varsayilir (Blytkdoztirk, 2002). Arastirmanin
analizlerinde IBM SPSS 22 istatistik paket programlari kullaniimistir. Agimlayici faktor analizinden sonra
veri toplama araci farkli bir 6rneklem grubu lzerinde uygulanarak elde edilen verilerle dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Yapilan arastirma icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Etik Kurul Baskanhgindan 30.11.2021 tarih ve 24/01-18 sayili etik onay belgesi alinmistir.

BULGULAR VE YORUM

1. On Analizler:

v en

“Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcedi” ilk olarak 226 kisiye 40 madde olarak
uygulanmistir. Normallik varsayimindan sonra veri setinin ug¢ degerlerine ve dogrusalligina da bakilarak
veri setinde aykiri bir durum olmadigi belirlenmis ve dogrusallik kanitlanmistir.
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2. Yapt Gegerligi:

"Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi”nin yapi gecerliliginin tespit edilmesi
amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapiimistir.

2.1. Agimlayicl Faktor Analizi:

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” gelistirme siirecinde Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) ve Bartlett Kiresellik testleri yapilarak elde edilen verilerin faktdr analizine uygunlugu
belirlenmeye calisiimistir (Yasar, 2014). Uygulanan analize gore Kaiser -Mayer-Olkin (KMO) degeri 0.865
ve Bartlett Kiiresellik testi sonucu 1352.052 olarak elde edilmistir. Ayrica Bartlett Kiiresellik testi serbestlik
derecesi (sd) 190 ve anlamhlik (p=0.000) gosterdigi goralmustir. Kaiser'e (1974) gére KMO degerinin;
1.000cKM0O<0.900 arasinda olmasi mikemmel uyum, 0.900<KMO<0.800 araliginda olmasi iyi uyum
olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda analiz sonucu ulasilan KMO degerinin iyi uyum sergiledigi
gorilmektedir. Bartlett testi igcin anlamhilik dizeyinin 0.001 ve altinda olmasi faktér (boyut)
¢ikarilabilecegini ve normallik gosterdigini ifade etmektedir (Basol, 2019). KMO ve Bartlett Kiiresellik testi
agisindan ulasilan sonuglarin faktor analizinde kullanilmaya uygun ve yeterli oldugu ifade edilebilir.

Acimlayici  faktor analizinde uygulama siurecinde farkli  faktor cikartma  yontemleri
uygulanabilmektedir. Bu arastirmada alan yazinda Olcek gelistirme stirecinde siklikla kullanilan faktor
cikarma tekniklerinden temel bilesenler analizi (TBA) tercih edilmistir. Basol'a (2019) gore; temel
bilesenler analizi olcek gelistirme calismalarinda yogunlukla kullanilir ve bir 6lgek yapisinin temel
bilesenlerinin neler oldugunun kesfedilmesinde agiklayici sonuglar verir. Agimlayici faktor analizi
slirecinde faktor ¢ikarma teknigi seciminin yani sira bir diger secim déndirme teknigi olarak ifade edilen
secimin yapilmasidir. Dondirme islemiyle faktorlesme siirecinde faktorlerin ve yiksek iliski veren
maddelerin gruplanmasi ve yorumlanmasi kolaylasmaktadir (Blyukoztirk, 2002). Bu arastirmada
dondurme tekniklerinden varimax tercih edilerek uygulama yapilmistir.

Acimlayici faktér analizi siirecinde Olcek yapisina uygun olmayan maddeler alan yazinda
gerekgelendirilen sebeplerle 6lgcek yapisindan cikarilmistir. Madde atimi tek tek yapilarak her madde
atimindan sonra analiz tekrarlanarak yapinin kontroli saglanmistir. Madde atim gerekgesi olarak binisikli
madde ve bir maddenin agikladigi toplam varyans dederine bakilmistir. Binisikli madde; bir maddenin
farkh boyutlardaki yik degerlerinin arasindaki farkin 0.10’un altinda oldugu maddedir (Mavili, Kesen ve
Dasbas, 2014). Olcek yapisinda bir maddenin ortak varyans degerindeki ¢ikartma degeri, o madde ile
aciklanan toplam varyansin degeridir. Bu degerin 0.40 lizerinde olmasi ilgili maddenin gerekliligine isaret
etmektedir (Basol, 2019). Bir diger madde atma gerekgesi ise faktori (boyutu) olusturan madde sayisidir.
Alan yazinda 6lgek yapisini olusturan bir boyutta bulunmasi gereken madde sayisi hakkinda farkli
gorisler bulunmaktadir. Yapilan taramalarda genellikle bir boyutun en az 3 maddeden olusmasi gerektigi
goriusi hakimdir (Basbay ve Kagnici, 2011; Ummet, Eksi ve Otrar, 2013). Bu baglamda agimlayici faktor
analizi slirecinde oncelikle agikladigi toplam varyans degeri 0.40 altinda olan (4 madde), binisikli
konumda olan (13 madde) ve son olarak sadece 2 madde ve 1 madde ile boyut olusturan maddeler (3
madde) Olcekten sirasiyla cikarlmistir. Her madde c¢ikarimindan sonra olusan yapi kontrol edilerek
madde atim gerekcesine uygun madde bulunamayana kadar analize devam edilmistir.

Acimlayici faktor analizi slrecinde Olgekteki faktdr sayisina karar vermekte ve faktorlerin
(boyutlarin) acikladigi varyans degerinin saptanmasina "6z degerler” yardimci olmaktadir ve 6z degeri
1'in Uzerinde olan boyutlarin secilmesi 6nerilmektedir (Basol, 2019). Bu arastirmada madde atimi
sonrasinda olusan boyutlarin ve 6lgek yapisinin acikladigi toplam varyansi ifade eden 6z degerler tablosu
Cizelge 1'de gosterilmektedir:

Cizelge 1. Boyutlar bazinda ve 6lcek genelinde toplam aciklanan varyans

Oncelikli Oz Degerler Cikarilan Kareler Toplami Yiik Degerleri (Faktorler)
Bilesenler Aciklanan Aciklanan Aciklanan Aciklanan
Toplam Varyans Yigmal Varyans Toplam Varyans Yigmal Varyans
Yiizdeligi Yiizdeligi Yiizdeligi Yiizdeligi
1. Faktor 5.939 29.697 29.697 2.683 13.415 13.415
2. Faktor 1.791 8.953 38.650 2.545 12.725 26.140
3. Faktor 1.468 7.342 45.992 2.221 11.106 37.246
4. Faktor 1177 5.885 51.877 2.102 10.512 47.757
5. Faktor 1.037 5.186 57.063 1.861 9.306 57.063
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Acimlayici faktdr analizi sonucu olusan yapinin agikladiyi toplam varyans degerinin %40'in
Uzerinde olmasi yeterli olarak gortlmektedir (Geckil ve Tikici, 2015). Yaslioglu (2017) agiklanan toplam
varyansin %50'nin (izerinde olmasinin gayet ciddi bir oran oldugunu ifade etmektedir. Bu arastirmada
Cizelge 1'de gorildigu Uzere aciklanan toplam varyans orani %57.063'tlr. Bu oran 6lgek yapisinin
istenilen 6zelligi yeterince dl¢tliguine dair gegerli bir kanit olusturmaktadir. Faktor sayisina karar vermekte
kullanabilinecek bir yontem de screeplot (yamag grafigi) dir (Cattell, 1966). Agimlayici faktor analizi
sonucunda olusan screeplot grafigi Sekil 1'de gosterilmektedir:

Scree Plot

Eigenvalue
w
1

T 1 T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 B8 8 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Component Number

Sekil 1. Uzaktan egitimde 6z-ydnetimli 6grenme becerileri 6lcegi ScreePlot grafigi

Sekil 1'de bulunan ScreePlot grafigi incelendiginde bilesen sayisindaki (component number)
besinci kirllimdan sonra agiklanan varyans oranin distigu ve cizginin paralellesmeye yaklastigi
gorilmektedir. Bu durum yukarida degerler tablosunda (Cizelge 1) bahsedildigi Uzere birbirini
tamamlayan farkl kanitlar olarak ifade edilebilir. Olcek gelistirme siirecinde uygulanan teknikler ve
acimlayici faktor analizi sonucu olusan 6lgek yapisi Cizelge 2'de gosterilmektedir:

Cizelge 2. Uzaktan egitimde 6z-yénetimli 6grenme becerileri 6lcegi faktér yapist

Madde Ortak Faktdr Varyans Olcegin 1:ek.Fak‘t'6ri'ine Ait Yik Bilesenler
No Degeri Degeri (D6ndiirme 1." 2." 3." 4. ) 5. )
Yapmadan) Faktor | Faktor | Faktor | Faktor | Faktor
M27 .606 .550 752
M15 .550 .533 .689
M39 .593 672 .669
M38 .598 733 .575
M26 460 631 .515
M9 721 .566 .806
M10 .581 A57 .689
M18 515 .603 .637
M20 .551 .660 .569
M19 460 .620 .548
M37 .683 374 .808
M36 .604 .600 .648
M6 463 462 .637
M5 AT7 394 .551
M7 567 422 732
M21 .650 .582 702
M2 .560 474 674
M30 652 317 745
M32 .551 416 .696
M29 571 .607 .586

Cizelge 2'de "Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” faktdr yapisi yer
almaktadir. Arastirmada agimlayici faktor analizi 40 maddenin bulundudu taslak 6lcek ile yapiimaya
baslanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lcek yapisi 5 faktorli (boyutlu) ve 20 maddenin bulundugu
bir yapiya donlismustir. Madde yik degerleri .808 ile .515 arasinda degismektedir.

Olcegin yapisini olusturan faktérlerin madde icerikleri incelenerek faktorlerin isimlendirilmesi
yapilmistir. Faktorlerin isimlendirilmesi asamasinda, ayni faktorler altinda bulunan maddelerin ortak
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ozelliklerinden yola ¢ikmak stirece yardimci olur (Cokluk, Sekercioglu ve Buylkoztirk, 2010). Olusan bes
faktor; birinci faktor “Oz-kontrol Becerileri”, ikinci faktér “Ogrenme Becerileri”, Gictincii faktér “Ust-bilissel
Farkindalik Becerileri”, dérdiincii faktér “Kaynak Belirleyebilme” ve besinci faktér “Ogrenme istegini
Surdirebilme” seklinde isimlendirilmistir.

Faktor analizi yapildiktan sonra olusan faktorler ve bu faktorleri olusturan maddeler 40 maddelik
taslak 6lgekteki madde numaralarina uygun olarak asagida verilmistir.

1. Faktér / Oz-Kontrol Becerileri

M.15. Uzaktan egitim siirecinde égrenmek icin kendi kendimi motive edebilirim.
M.26. Uzaktan egitim siirecinde 6grendiklerimin hangi diizeyde oldugunu séyleyebilirim.
M.27. Uzaktan egitim siirecinde stnav icin yeterli olacak kadar calistrim.
M.38. Uzaktan egitim yoluyla dgrendiklerimi diizenli olarak tekrar ederim.
M.39. Uzaktan egitim siirecinde ne kadar dgrendigimi degerlendirebilirim.
2. Faktér / Ogrenme Becerileri
M.9. Uzaktan egitim siirecinde konulart dgrenmek kolaydir.
M.10. Uzaktan egitim yoluyla 6Grenmekte zorlantyorum.
M.18. Uzaktan egitim siirecinde égrendiklerimin yeni égrenmelerde kolaylik sagladigint
dstiniiyorum.
M.T79. Uzaktan egitim siirecinde kendim icin en kolay 6grenme ydntemini tespit edebilirim.
M.20. Uzaktan egitim siirecinde kullanidan 6grenme ybntemlerinde yenilige agigim.
3. Faktér / Ust Bilissel Farkindalik Becerileri
M.5. Uzaktan egitim yoluyla dgrenmek icin farkl stratejiler kullanurim.
M.6. Uzaktan egitim siirecinde dgrendiklerim benim kontroliim altindadir.
M.36. Uzaktan égrenme araclarint (Z kitap, YouTube vs.) verimli sekilde kullanirim.
M.37. Uzaktan égrenme araglarint (Z kitap, YouTube vs.) tanurim.
4. Faktdr / Kaynak Belirleyebilme
M.2. Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilgilerin kaynaginin dogrulugunu sorgularum.
M.7. Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilginin kaynagt énemlidir.
M.21. Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilgiyi farklt kaynaklardan dogrulamaya calisirim.
5. Faktor / Ogrenme Istegini Siirdiirebilme
M.29. Uzaktan egitim siirecinde blitiin derslerimi takip ederim.
M.30. Uzaktan egitim siirecinde derslere katilmakta zorlantyorum.
M.32. Uzaktan egitim siirecinde zorunlu olarak 6grendigim bilgileri sinav bittikten sonra 154
haturlamam.

2.2. Dogrulayici Faktor Analizi: Dogrulayici faktor analizi igin siklikla tercih edilen SPSS 22 AMOS
veri analiz programi kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucu ulasilan yik degerleri ile faktor
madde iligkisini gosteren path diyagrami Sekil 2'de gosterilmektedir:
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Boyut
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Sekil 2. Uzaktan egitimde 6z-ybnetimli 6grenme becerileri 6lcegi path diyagramt
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Sekil 2'de bulunan path diyagraminin olusturulmasinda agimlayici faktor analizinde elde edilen
Olcek yapisi kullaniimistir. Olusan 6lcekte 5 boyut ve bu boyutlarda 20 madde bulunmaktadir. Path
diyagrami bu modelde olusturularak boyutlara ilgili maddeler eklenmistir. Ayrica maddelerin hata
terimleri (e) diyagramda yer almaktadir. Ayni boyutta yer alan iliskili oldugu dustinilen maddeler (M38-
M26, M9-M10) arasinda kovaryans olusturularak analiz tekrarlanmistir. Analiz sonucunda maddelerin
faktor yiklerinin 446 ile .817 arasinda degistigi gérilmektedir. Olcek yapisinin dogrulanma durumuna
iliskin bulgular elde etmek amaciyla analiz sonuclari incelenmistir. Olcek yapisinin uygunlugu icin genel
olarak bakilan degerler CMIN/DF, RMSEA, CFl, GFl ve IFl olarak ifade edilmektedir (Karagoz, 2017).
Cizelge 3'de dogrulayici faktor analizi sonucu ulasilan degerlerin iyi uyum ve kabul edilebilir uyum deger
araliklaryla birlikte dogrulayici faktor analizi ile elde edilen sonuglar gosterilmektedir:

Cizelge 3. Uyum iyiligi dlclitleri ve analiz sonuglart

Uyum Olgiitleri iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Elde Edilen Sonuclar
x*/sd (CMIN/DF) x?/sd < 3 x2/sd < 5 1.629
RMSEA 0< RMSEA < 0.05 0.05 < RMSEA < 0.08 .060
CFI 097 <CFlI <10 0.90 < CFl £0.97 .903
GFl 0.90 < GFI < 1,00 0.85 < GFI £ 0.90 874
IFI 0.95 <IFl <1 0.90 < IFI £0.95 .906

Cizelge 3'de goriuldigi Gzere CMIN/DF degeri iyi uyum, RMSEA, CFl, GFI ve IFl degerleri kabul
edilebilir uyum seviyesindedir. Bu baglamda yapilan dogrulayici faktér analizi sonucu 6lcek yapisinin
acimlayici faktor analizi sonucu olusan yapiyla uyum gosterdigi anlasilmaktadir.

3. Giivenirlik:

Guvenirlik, bir 6lgme aracinin duyarl olmasi, maddeler arasinda kararl ve tutarli 6lglim yapmasi
durumudur (Tezbasaran, 1996). Baska bir ifadeyle ayni degiskenin bagimsiz él¢limleri arasinda tutarli ve
kararl sonuglar sergilemesidir (Goziim ve Aksayan, 2003). Olcme araclarinin giivenirliklerini test etmek
icin kullanilan farkl teknikler bulunmaktadir. Alanyazinda siklikla kullanilan givenirlik teknigi ic tutarlilik
Uzerinden test edilen ve Cronbach Alpha katsayisi ile yorumlanan guvenirliktir (DeVellis, 2003). Bu
arastirmada da i¢ tutarlilk Gzerinden glvenirlik hesaplama yontemi tercih edilmistir. Cizelge 4'de

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcedi”nin faktorleri ve dlcek toplami icin Cronbach
Alpha degerleri yer almaktadir:

Cizelge 4. Uzaktan egitimde 6z-yénetimli 6grenme becerileri 6lcegi cronbach alpha degerleri

Bilegen Cronbach Alpha Degeri n (Madde Sayisi)
Oz-kontrol becerileri 775 5
Ogrenme becerileri 767 5
Ust-bilissel farkindalik becerileri .667 4
Kaynak belirleyebilme .645 3
Ogrenme istegini siirdiirebilme .623 3
Olgek Toplam .868 20

wen

Cizelge 4'de "Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi“nin Cronbach Alpha
degerleri; 6z-kontrol becerileri icin 0.775; 6grenme becerileri icin 0.767; Ust-bilissel farkindalik becerileri
icin 0.667; kaynak belirleyebilme icin 0.645 ve 6grenme istedini siirdiirebilme icin 0.623'tir. Olcek
genelinde hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise 0.868'dir. Alanyazinda Cronbach Alpha degerinin 0.7
Uzerinde olmasina yonelik gorusler bulunurken; 0.6 ve tizerinde olmasinin da yeterli oldugunu aciklayan
calismalar bulunmaktadir. Pai ve Chary (2013) 6lcek gtvenirligi icin ulasilan Cronbach Alpha sonucunun
0.6 degerinden biiyiik olmasini gerekli gérmektedirler. Bu baglamda “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli
Ogrenme Becerileri Olcegi” faktorleri ve dlcek geneli igin bakildiginda yeterli giivenirlik diizeyine sahip
oldugu gorulmektedir.

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda son hali 20 madde olarak sekillenen 6lcekte (Ek'te
verilmistir) “Oz-Kontrol Becerileri” boyutunda 1., 9., 14, 18. ve 20. maddeler, “C)grenme Becerileri”
boyutunda 2., 3., 12,, 17. ve 19. maddeler, "Ust Bilissel Farkindalik Becerileri” boyutunda 4., 7., 8. ve 11.
maddeler, “Kaynak Belirleyebilme” boyutunda 5, 10. ve 15. maddeler ile "Ogrenme istegini
Surdirebilme” boyutunda 6., 13. ve 16. maddeler yer almistir.
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SONUC VE ONERILER

Oz-yénetimli 6grenme; dgrenenlerin 6grenme deneyimlerini gerceklestirmek, égrenme kaynaklarini
belirlemek, 6grenme etkinliklerini uygulamak ve 6grenme ciktilarini degerlendirmek igin inisiyatif
aldiklart bir siirectir (Shiong, Aris ve Tasir, 2009; Stockdale, 2003). Oz—yénetimli 6grenme becerilerine
sahip olmanin uzaktan egitim sirecinde karsilasilabilecek bircok problemin 06nline gececegi
distnilmektedir. Bu amagla yiksek psikometrik nitelikleri olan bir 6lgme aracinin gelistirilmis olmasi
onemlidir. Bu ¢alismada, uzaktan egitim géren ortaokul 6grencilerinin 6z-ydnetimli 8grenme becerilerini
dlcebilecek bir dlcek gelistirilmistir. Olcek gelistirme siireci literatiir taramasi ile baslamistir. Madde
havuzu olusturulurken éncelikle 25 ortaokul 6grencisine 6grencilerin uzaktan egitime katildiklar siirecte
sergiledikleri 6z-ydnetimli grenme becerilerine dair ipuclari almak amaciyla yapilandirilmamis gériisme
yontemi kullanilarak sorular sorulmustur. Ogrencilerle yapilan yapilandiriimamis gériisme sonucunda 6z-
yonetimli 6grenmeye iliskin altt maddelik genel ¢erceve belirlenmistir.

o e

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi’nin madde havuzu olusturulurken
ogrenci gorismelerinin ardindan ilgili alanyazin taranmistir. Alanyazin taramasi sonrasinda kuramsal
altyapi, benzer 6lgekler ve 6grenci gorismelerinden elde edilen altt maddelik genel cerceveden
yararlanilarak olusturulan madde havuzunda 62 madde yer almaktadir. Kapsam gecerliliginin saglanmasi
amacliyla uzman gorisu alinarak, alinan goris ve oneriler cercevesinde gerekli dizenlemeler yapilmistir.
Uzman gorusleri dogrultusunda 22 madde dlgekten cikariimistir. Ayrica uzman doénitleri dogrultusunda
gerekli gorulen diizenlemeler yapilarak 40 maddeden olusan taslak o6lcek hazirlanmistir. “Uzaktan
Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olgedi”nin yapi gecerliligini belirlemek amaciyla faktér analizi
teknigi kullanilmistir. “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi”ni gelistirme siirecinde
acimlayici ve dogrulayici faktér analizlerinden yararlanilarak yapi gecerliliginin testi saglanmis ve dlcek
gecerli bulunmustur. Bu baglamda 6l¢ek gelistirme siirecinde dncelikle agcimlayici faktor analizi teknigi
uygulanarak 6lgme aracinin yapisi olusturulmustur. Olusan yapinin dogrulugunun tespiti icin dogrulayici
faktor analizi teknikleri uygulanmistir.

“Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” taslak formu 40 maddeden
olusmaktadir. Dolayisiyla 200 ile 400 arasinda bir 6rneklem Uzerinden analizin yapilmasi gerekliligi
bulunmaktadir. Bu baglamda “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcedi” acimlayic
faktér analizi icin 226 6grenci lizerinden veri toplama islemi yapilmistir. Olcek maddeleri besli likert
tipindedir ve "kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), orta derecede katiliyorum (3), katiliyorum (4),
kesinlikle katiliyorum (5)" seklinde isimlendirilen yapida diizenlenmistir.

“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegi” gelistirme siirecinde Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett Kiresellik testleri yapilarak verilerin faktor analizine uygunlugu belirlenmeye
calisilmistir. Yapilan analiz sonucundaKaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.865 ve Bartlett Kiresellik testi
sonucu 1352.052 olarak elde edilmistir. Ayrica Bartlett Kiresellik testi serbestlik derecesi (sd) 190 ve
anlamlilik (p=0.000) gosterdigi gorilmustir. KMO ve Bartlett Kiiresellik testi agisindan ulasilan sonuglarin
faktdr analizinde kullanilmasi agisindan uygunlugu ve yeterliligi ifade edilebilir.

Bu arastirmada alan yazinda o6lgek gelistirme strecinde siklikla kullanilan faktér cikarma
tekniklerinden temel bilesenler analizi (TBA) ve doéndirme tekniklerinden varimax tercih edilerek
uygulama yapilmistir. Agimlayici faktdr analizi slirecinde 6lgek yapisina uygun olmayan maddeler alan
yazinda gerekcelendirilen sebeplerle dlcek yapisindan c¢ikarilmistir. Madde atimi tek tek yapilarak her
madde atimindan sonra analiz tekrarlanarak yapinin kontroli saglanmistir. Madde atim gerekgesi olarak
binisikli madde ve bir maddenin acikladigi toplam varyans degerine bakilmistir. Bir diger madde atma
gerekgesi ise faktori (boyutu) olusturan madde sayisidir. Bu baglamda agimlayici faktor analizi sirecinde
oncelikle acikladigi toplam varyans degeri 0.40 altinda olan (4 madde), binisikli konumda olan (13
madde) ve son olarak sadece 2 madde ve 1 madde ile boyut olusturan maddeler (3 madde) 6lcekten
sirasiyla cikanlmistir. Her madde ¢ikarimindan sonra olusan yapi kontrol edilerek madde atim
gerekcesine uygun madde bulunamayana kadar analize devam edilmistir. Bu arastirmada aciklanan
toplam varyans orani %57.063'tlr. Arastirmada a¢imlayici faktor analizi 40 maddenin bulundugu taslak
Olcek ile yapilmaya baslanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgek yapisi 5 faktorli ve 20 maddenin
bulundugu bir yapiya dontsmdistiir. Madde ylk degerleri .808 ile .515 arasinda degismektedir.
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“Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi” gelistirme siirecinde agimlayici faktér
analizi uygulandiktan sonra olusan yapinin dogrulugunun tespit edilmesi icin dogrulayici faktér analizi
teknikleri uygulanmistir. Dogrulayici faktdr analizi, agimlayici faktér analizi 6rnekleminin disinda farkli bir
gruptan toplanan veriler ile gerceklestiriimistir. Bu baglamda dogrulayici faktor analizinde 173
katilimcidan toplanan veriler kullanilmstir.

Dogrulayici faktor analizi icin siklikla tercih edilen SPSS AMOS veri analiz programi kullanilmistir.
Olcek 5 boyut ve 20 maddeden olusmaktadir. Ayni boyutta yer alan iliskili oldugu distinilen maddeler
(M38-M26, M9-M10) arasinda kovaryans olusturularak analiz tekrarlanmistir. Analiz sonucunda
maddelerin faktor yiiklerinin 446 ile .817 arasinda degistigi gérilmektedir. Olcek yapisinin dogrulanma
durumuna iliskin bulgular elde etmek amaciyla analiz sonuclari incelenmistir. Bu arastirmada i¢ tutarlihk
tzerinden giivenirlik hesaplama yontemi tercih edilmistir. “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme
Becerileri Olcegi’nin Cronbach Alpha degerleri; faktorler icin sirasiyla; 0.775, 0.767, 0.667, 0.645 ve
0.623'tiir. Olcek genelinde hesaplanan Cronbach Alpha degeri ise 0.868 olarak hesaplanmistir. Bu
baglamda “Uzaktan Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcegdi” faktorleri ve dlcek geneli icin
bakildiginda yeterli glivenirlik diizeyine sahip olundugu gorilmektedir.

Arastirmanin gegerlik ve guvenirlik analizleri ile ortaya ¢ikan sonuclara gore,” Uzaktan Egitimde
Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcedi"nin uzaktan egitim sirecinde ortaokul égrencilerinin 6z-
yonetimli 6grenme becerilerinin belirlenmesi amaciyla kullanilabilecek gecgerli ve glivenilir bir 6lgme araci
oldugunu séylemek mimkunduir. Uzaktan egitim sirecinde 6z-ydnetimli 6grenme becerileri dlcegi ile
farkh egitim kademeleri ve farkli demografik 6zellikler gibi degiskenler agisindan uzaktan egitim
strecinde 6z-ydnetimli 6grenme becerilerinin degisip degismedigi arastirilabilir. Arastirmanin gegerlik
ve glvenirlik calismalari yeniden yapilarak, farkli egitim kademelerinde egitim géren 6grencilerin uzaktan
egitim sirecinde 6z-yonetimli 6grenme beceri dizeylerini belirlemeye yonelik calismalarda “Uzaktan
Egitimde Oz-Yénetimli Ogrenme Becerileri Olcedi” veri toplama araci olarak kullanilabilir.
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Uzaktan Egitimde Oz-Yonetimli Ogrenme Becerileri Olcegi
Asagida uzaktan egitim sireci ile ilgili ifadeler bulunmaktadtr. Her ifadeyi dikkatle okuyunuz. Her

birinin yaninda “Tamamen Katiliyorum” dan “Kesinlikle Katimiyorum”a kadar secenekler verilmistir. Bu
seceneklerden sizce en uygun olanina (X) isareti koyarak belirtiniz.

Maddeler 5 4 (3| 2 1
1 | Uzaktan egitim siirecinde 6grendiklerimin hangi diizeyde oldugunu soyleyebilirim.
2 | Uzaktan egitim sirecinde kendim icin en kolay 6grenme yontemini tespit edebilirim.
3 | Uzaktan egitim sirecinde kullanilan 6grenme yéntemlerinde yenilige agigim.
4 | Uzaktan egitim yoluyla 6grenmek igin farkli stratejiler kullanirim.
5 | Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilgilerin kaynaginin dogrulugunu sorgularim.
6 | Uzaktan egitim sirecinde butiin derslerimi takip ederim.
7 | Uzaktan egitim sirecinde 6grendiklerim benim kontrolim altindadir.
8 | Uzaktan 6grenme araglarini (Z kitap, YouTube vs.) verimli sekilde kullanirm.
9 | Uzaktan egitim siirecinde 6grenmek icin kendi kendimi motive edebilirim.
10 | Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilginin kaynagi dnemlidir.
11 | Uzaktan 6grenme araclarini (Z kitap, YouTube vs.) taninm.
12 | Uzaktan egitim yoluyla 6grenmekte zorlaniyorum.
13 | Uzaktan egitim sirecinde ders icin zorunlu olarak 6grendigim bilgileri sinavdan sonra hatirlamam.
14 | Uzaktan 6grenme yoluyla 6grendiklerimi diizenli olarak tekrar ederim.
15 | Uzaktan egitim siirecinde edindigim bilgiyi farkli kaynaklardan dogrulamaya calisirim.
16 | Uzaktan egitim sirecinde derslere katilmakta zorlaniyorum.
17 | Uzaktan egitim siirecinde 6grendiklerimin yeni 6grenmelerde kolaylik sagladigini diistinlyorum.
18 | Uzaktan egitim slrecinde ne kadar 6grendigimi degerlendirebilirim.
19 | Uzaktan egitim siirecinde konulari 6grenmek kolaydir.
20 | Uzaktan egitim sirrecinde sinav igin yeterli olacak kadar calisirim.

1) Kesinlikle Katilmiyorum; 2) Katilmiyorum; 3) Orta Derecede Katiliyorum; 4) Katiliyorum; 5) Tamamen Katiliyorum
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Abstract

As a result of the increased role of school principals in supervision, they can create
a positive and productive working environment that benefits everyone by
providing justice and impartiality to all employees with the decisions they take in
educational organizations. It can be thought that the supervisory skills of school
principals are an important factor in teachers' perceptions of being treated fairly.
The purpose of this study to determine the role of secondary school principals’
supervisory skills on teachers’ perceptions of organizational justice. The study has
correlational design. The sample of this study consists of 501 teachers from
secondary schools in the central districts of Gaziantep. Data collection instruments
werethe demographics of the participants, the Organizational Justice Scale, and
the Supervision Skills Scale. Descriptive statistics, t-test, ANOVA, Pearson
correlation test and regression analysis were used in data analysis. According to
the findings, it was determined that teachers’perceptions of overall organizational
Justice and interactional justice were high, while their distributive and procedural
Justice perceptions were moderate. Findings on supervisory skills have showed that
school principals’ supervisory skills were good. Teacher development and coping
with differences have been identified as the domains where school principals are
most successful. Comparisons with demographic variables showed that
distributive, procedural, and interactional justice were significantly different in
terms of age, gender and time spent with school managers, while school
principals’ supervisory skills were different only for teachers’ age. According to
Pearson correlation analysis, a positive relationship was found between school
principals’ ability to cope with differences and teacher development skills and
teachers’ perceptions of interactional and overall organizational justice. Significant
relationships were found between school principals’ team building skills and all
dimensions of organizational justice. The findings were discussed with the
literature. It is recommended to develop a system to identify candidates who
provide team leadership and effective communication in the selection and
appointment of school principals.

Keywords: Organizational justice, Supervision skills, School principal, Secondary
school teacher.
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ExtendedAbstract

Problem: Societies advance through education and keep pace with the world of the future. Teachers
are at the forefront of individuals who shape society. In order for teachers to perform their duties in
the best way possible, it is necessary to control the functioning of the education and training system,
identify deficiencies, and provide guidance and guidance. These are also ensured through supervision
(Ozsoy, 2014). The Ministry of National Education has also included classroom inspections among the
duties of school principals (MEB, 2014). As a result of the increased role of school principals in
supervision, they can create a positive and productive working environment that benefits everyone by
providing justice and impartiality to all employees with the decisions they take in educational
organizations. When individuals view their work environments with positive perceptions of justice, they
will reflect positively on the fulfillment of their duties and feel more valuable. A positive perception of
justice in employees will lead to a trusting relationship with their managers and coworkers. It can be
thought that school administrators' supervisory skills are an important factor in teachers' perceptions
of being treated fairly.

The problem statement of this study was formed as "What is the role of secondary school
administrators' supervisory skills on teachers' perceptions of organizational justice?" based on the
possibility of a relationship between secondary school teachers' perceptions of organizational justice
and administrators' supervisory skills.

In line with this main problem question, answers to sub-problems were sought.

e At what level are secondary school teachers' perceptions of school principals' supervisory
skills?

e What is the level of secondary school teachers' perceptions of organizational justice?

e Do teachers' perceptions of secondary school principals' supervisory skills differ
significantly according to gender, age, time worked with administrators?

e Do secondary school teachers' perceptions of organizational justice differ significantly
according to gender, age, , time worked with administrators?

e Is there a relationship between teachers' perceptions of school principals' supervisory skills
and teachers' perceptions of organizational justice?

e Do school principals' supervisory skills predict teachers' perceptions of organizational
justice?

Method: This research is a descriptive study designed in the relational survey model to examine the
role of secondary school principals' supervisory skills on teachers' perceptions of organizational justice.
Relational survey model is research conducted to describe the relationships between two or
more variables (Buyukoztirk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2011). The sample of the study
consists of 501 teachers working in secondary schools in the central districts of Gaziantep province. In
sample selection, firstly, the "Official Secondary School Statistical Information for the 2020-2021
Academic Year" showing the number of teachers of official secondary schools in Gaziantep was
obtained from the Provincial Directorate of National Education of the Ministry of National Education.
Teachers working in these secondary schools were selected through convenience sampling. The data
collection tool consists of three parts. The personal information form in the first part was developed by
the researchers and includes the demographic information of the secondary school teachers included
in the study. The Supervisory Skills Scale used in the second part was developed by Ozdemir (2019)
and its validity and reliability was ensured. The 54-item question pool created with expert opinions was
tested in a pilot study with teachers and factor analysis was applied. The Organizational Justice Scale
used in the third section was developed by Niehoff and Moorman (1993) and adapted into Turkish by
Dagh, Baysal and Korkut (2013). The 5-point Likert scale includes distributive, procedural and
interactional justice dimensions. It consists of a total of 20 items.

SPSS 26.0 package program was used for data analysis. Arithmetic mean, frequency and
standard deviation were calculated to analyze the distribution of the data. Cronbach's alpha coefficient
was used to determine the reliability of the scale dimensions. In the analysis of the differences of
teachers' opinions according to the demographic variables of gender, seniority and branch, t-test and
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analysis of variance (ANOVA) were used since the values of kurtosis and skewness were normal. In
order to check the normality distribution for the data collected from the participants, the criterion that
the skewness and kurtosis values presented by Tabachnick ve Fidell (2014) are between +1.5 and -1.5
was used.

Findings: According to the findings of the study, it was determined that teachers' perceptions of
general organizational justice and interactional justice were high, while their perceptions of distributive
and procedural justice were moderate (Makin vd. 2018). It can be said that the differences in the
perception of organizational justice among teachers in the studies conducted stem from the individual
characteristics, management styles and organizational structure of different school principals working
in schools. Findings on supervisory skills show that school principals have good supervisory skills
according to teachers' perceptions. Teacher development and dealing with diversity were found to be
the areas in which school principals were most successful. In addition, it was observed that school
principals tended to misunderstand the role of conflict in dealing with diversity and argued that
conflict should be avoided or stopped immediately. Comparisons with demographic variables showed
that teachers' perceptions of procedural, distributive and interactional justice differed according to
age, gender, seniority and working time with administrators, while school principals' supervisory skills
differed according to age. In the findings related to the age of the teachers, it was found that the team
building and teacher development scores of teachers between the ages of 25-29 were lower than
those of teachers between the ages of 35-39. In the findings related to the duration of working with
the same administrator, it was found that the distributive justice scores of teachers who worked with
the same administrator for more than 9 years were lower than the distributive justice scores of
teachers who worked with the same administrator for 1-3 years and 4-6 years. According to Pearson
correlation analysis, a positive relationship was found between school principals’ ability to cope with
differences and teacher development skills and teachers’ perceptions of interactional and overall
organizational justice (p<0.01). School principals' team building skills were found to have a positive
effect on all dimensions of organizational justice. As principals' teacher development skills increase,
teachers' perceptions of interactional and organizational justice increase (Tekcan, 2019). Significant
relationships were found between school principals’ team building skills and all dimensions of
organizational justice (p<0.05). In the study, it was observed that school principals' team building skills
were lower than teacher development and coping with diversity skills. It was also determined that the
perception of team building skills was lower in young secondary school teachers. The results obtained
were discussed with other studies.

Suggestions: As a suggestion for practitioners; according to the results obtained, a system should be
developed to determine the candidates who provide team leadership and effective communication in
the selection and appointment of school principals in organizations in order to determine the
candidates who provide team leadership and effective communication in the selection and
appointment of school principals. Teacher-administrator conflicts in secondary schools can also be
reduced by preventing the exams held across Turkey from turning into a competition for school
principals to exhibit effective team leadership.

As a suggestion to the researchers, since there is no study in the literature that shows the
relationship between secondary school principals' supervisory skills and teachers' perceptions of
organizational justice, testing this relationship in different school types and samples in future studies
will provide a better understanding of the relationship between the variables.
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Ozet

Okul miidiirlerinin denetimdeki rollerinin artmast sonucunda, egitim orglitlerinde
aldiklart kararlar ile tiim ¢alisanlara adalet ve tarafsizligt saglayarak, herkese fayda
saglayan pozitif ve iiretken bir calisma ortamt yaratabilirler. Ogretmenlerin
kendilerine adil davranimasina yénelik algilarinda okul ydneticilerinin denetim
becerilerinin 6nemli bir etken oldugu disiinilebilir. Bu c¢alismada ortaokul
mdidlirlerinin denetim becerilerinin égretmenlerin érgiitsel adalet algilart lizerindeki
roliinti belirlemek amaclanmustir. Calisma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.
Calismanin 6rneklemini, Gaziantep ili merkez ilcelerinde bulunan ortaokullarda gérev
yapan 501 égretmen olusturmaktadur. Veri toplama aract olarak kisisel bilgi formu,
Orgiitsel Adalet Olcegi ve 6gretmen algilarina gére okul yéneticilerinin Denetim
Becerileri Olgegi kullandmustur. Veri analizinde tanimlaycu istatistikler, t-testi, ANOVA,
Pearson korelasyon testi ve regresyon analizi kullandmustir. Calismadan elde edilen
bulgulara gére, 6gretmenlerin genel 6rglitsel adalet algilart ve etkilesimsel adalet
algiart yiiksek, dagitimsal ve islemsel adalet algilarinin ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin algisina gére okul miidiirlerinin denetim becerilerinin iyi
oldugunu géstermektedir. Ogretmen gelistirme ve farkliliklarla bas etme, okul
muiddrlerinin en basarlt olduklart alanlar olarak tespit edilmistir. Demografik
degiskenlerle yapian karsiastirmalar; 6gretmenlerin  islemsel, dagitimsal ve
etkilesimsel adalet alguarinin yas, cinsiyet ve yéneticilerle calisma siiresine gore
farklilastigini, okul midiirlerinin denetim becerilerinin ise yasa gére farklilastigint
gGstermistir. Korelasyon analizine gére, okul miidiirlerinin farkliliklarla bas etme ve
Ggretment gelistirme becerileri ile dgretmenlerin etkilesimsel ve genel érgtitsel adalet
algiart arasinda pozitif iliski bulunmustur. Okul mddiirlerinin takim olusturma
becerileri ile 6rglitsel adaletin tiim boyutlart arasinda anlaml iliskiler tespit edilmistir.
Elde edilen sonuclar, diger arastirmalar ile tartismustir. Okul miidiirlerinin secimi ve
atanmasinda takim liderligi ve etkili iletisimi saglayan adaylarin belirlenmesi icin bir
sistem gelistirilmesi dnerilebilir.

Anahtar Kelimeler: OrgL’itsel adalet, Denetim becerileri, Okul mddiiri, Ortaokul
dgretment.
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GiRiS

Egitim toplumu ve bireyi her alanda gelistiren en 6nemli olgudur. Toplumlar ve bireyler egitim
sayesinde caga ayak uydurur, gelecegin diinyasina en iyi sekilde hazirlanir. Egitim hizmetini sunan en
dnemli paydaslardan biri 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin gérevlerini en iyi sekilde yapmalari bireyi ve
toplumu en iyi sekilde egitmeleri anlamina gelmektedir (Ozsoy, 2014). Ogretmenlerin gérevlerini yerine
getirmeleri, egitim ve 6gretim sisteminin isleyisinin kontrol edilmesi, eksiklerin tespit edilmesi, rehberlik
ve yonlendirmelerin yapilmasi da denetim ile saglanmaktadir. Denetim tim orgdtler icin vazgecilmez
bir eylemdir. Orgitlerin verimliligi, diizenli kalmasi, acik olmasi, dinamik olmasi ve siirekli gliclii kalmasi
denetime baglidir (Yilmaz, 2019). Bitin orgitlerde oldugu gibi egitim kurumlarinda da denetim ¢ok
onemli bir sirectir. Denetim orgutsel faaliyetlerin kabul edilen hedefler dogrultusunda, saptanan ilke ve
kurallara uygun olup olmadiginin anlasiimasi surecidir (Aydin, 2007). Denetim, planlanan orgutsel,
yonetsel ve Urlinsel amaglardan sapmayi 6nlemek icin 6rgitln isleyisini izleme ve dizeltme strecidir
(Basaran, 2000).

Turk egitim sisteminde denetim, Milli Egitim Bakanligina bagl kurumlarda bakanlk ya da yerel
amir gorevlendirmesiyle il dlzeyindeki egitim mifettisleri tarafindan okul tir ve diizeyleri baglamli
hazirlanan denetim rehberleri baglamli gerceklestirilirken (Toprakgi ve Bulut, 2021; Akbal ve Toprakgl,
2021) sinif/ders denetim gorevleri kaldiriimis ve bu goérev okul midurlerine verilmistir (MEB, 2014).
Ders denetimi egitim/maarif mifettisleri tarafindan gerceklestirilirken karsilasilan sorunlar bu gegiste
itici glic olmustur (Toprakgi ve Acar, 2021),. Okul midirlerinin okuldaki 6gretimin lideri pozisyonunda
olmalari, denetimin rehberlik ve gelistirme islevi, okul ydneticilerinin etkili okulu olusturmadaki anahtar
roll, 6gretmenlerin performansinin okul ydneticisi tarafindan gelistirilmesi gerektigi ve 6gretimin daha
iyi denetlenebilecedi dustincesi, 6gretmenleri denetleyecek olan denetmen sayisinin yetersizligi,
denetmenlerin siresinin kisith olmasi ve denetim sistemindeki eksiklikler gibi sebeplerden dolay
okullarda egitim denetiminde okul mudirlerinin roli artmistir (Yilmaz, 2019). Okul muddurlerinin
denetimdeki rollerinin artmasi sonucunda, egitim orgutlerinde aldiklari kararlar ile tim calisanlara
adalet ve tarafsizhgi saglayarak, okulun tim paydaslarina fayda saglayan pozitif ve tretken bir calisma
ortami yaratabilirler.

Orgiitlerde calisanlarin  adaletsizlik algilari, hak ettiklerini alamamalari, sorumlularin
cezalandiriilmamasi, verilen cezalarin hafif veya yUkli olmasi ve ceza verme ydntemlerinin adaletli
olmamasindan kaynaklanmaktadir (Trevino, 1992). is gérenleri kendilerine adil davranilmasina olan
gorusleri ve inanma duzeyleri ile tanimlanan orgitsel adalet algisi, is gorenlerin performanslarini
olcme, ddullendirme, aylik ya da farkh gelir saglama yontemleriyle sekillenmektedir (Greenberg, 1987).
Bireylerin calisma ortamlarina olumlu adalet algilariyla bakmalari, gorevlerini yerine getirmeye pozitif
yonde yansiyacak ve kendilerini daha degerli hissedeceklerdir. Calisanlarda olumlu adalet algisi,
yoneticileriyle ve calisma arkadaslariyla glivene dayali bir iliski kurduracaktir (Altunay, 2017; Oztiirk ve
Vatansever, 2020). Orgiitsel adalet giiveni artirdigi icin giiven de bireye érgite ait olma duygusu ve
baglilik kazandirmaktadir. Boylece birey 6rgitin gelismesi, kaliteli, yenilikci ve katma degeri yuksek
hizmet Uretiminde kendine pay cikarmaktadir (Tunali ve Peker, 2020). Ust-ast iliskisinde karsilikl
bagimlilik nedeniyle gliven gereklidir. Astlar kisisel hedeflere, kariyer gelisimine ve maas kazanimina
ulagsmak icin en yakin amirlerine baghdir. Burada giiven davranissal bir niyet olup, bir baskasinin
becerisine ve bilgisineglivenme istegine atifta bulunmaktadir (Gillespie, 2003). Astlarin Ustlere glvenini
saglamaya yonelik sezgisel durum, gunlik kisilerarasi etkilesimlerde kendilerine yapilan davranislarin
adaleti olan denetimsel etkilesim adaletiyle iliskilidir (Lam, Loi ve Leung, 2011). Yoneticiler, denetim
fonksiyonunu kullanarak ¢alisan memnuniyetini artiran bir calisma ortami yaratmaya calisirken, bireysel
performansi optimize etmeyi hedeflemektedirler (Gabler ve Hill, 2015). Okul ydneticilerinin 6gretim
liderleri olarak 6gretmenlerin gelisimini ve 6gretim uygulamalarini desteklemeleri de énemlidir (Livers
vd., 2022). Ayrica okul ydneticilerinin durumsal faktorlere gore liderligi 6gretmenlerle paylasmalarinin
da alt duzey liderlik olusumu ve takim calismasini destekledigi savunulmaktadir. Takim Uyeleri,
gorugsleri bir 6lclide temsil edilen diger personel adina énemli politika ve rutin yonetim kararlarinin
alinmasina dahil olmaktadir (Wallace, 2001). Bdylece okullarda karar alma sireclerine dahil olan
ogretmenlerin, kendi gorislerinin de dikkate alinmasi sayesinde alinan kararlarin daha adil oldugunu
algilamalan olasidir. Gabler, Nagy ve Hill (2014) esitlikci liderlerin, calisanlarin goris ve tercihlerini
dikkate alan denetimler icin slre¢ ve prosedurler gelistirdiklerini belirtmigslerdir. Esitlige dayali
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denetimin tam potansiyeline ulagsmak icin 6gretmen egitiminde 6zglr duslinceye sahip bir klinik
denetim c¢ercevesi dogrultusunda kdltlirel olarak duyarl, bireysel farkhliklari gdzeten denetim
streclerine gecis yapilmalidir (Jacobs, 2014; Livers vd., 2022).

Ote yandan is motivasyonu teorileri, acik ve olcilebilir performans ciktilarina dayali
degerlendirmenin, calisanlarin ise yonelik ¢abalarinin ve katkilarinin adil bir sekilde degerlendirilmesine
dayali olarak odullendirildigi inancini artirmasi gerektigini 6ne sirmektedir (Adams, 1963; Porter ve
Lawler, 1968). Yoneticilerin calisanlara yonelik davranislarinin adilligi; karar verme makamlarinin
kararlari iletmede ne oOlclide dogru, saygili ve distinceli olduklar ve kararlarin gerekgesini ne dlglide
hakli cikardiklar veya acikladiklar temelinde degerlendirilmektedir (Simons ve Roberson, 2003). Ayrica
insanlar net standartlarin ve kabul edilebilir iletisim kanallarinin var oldugunu algiladiklarinda, bu
standartlar karsilamak icin daha fazla calismakta ve bu standartlara dayali olduklarinda éddilleri adil
olarak kabul etmektedirler (Folger ve Konovsky 1989; Brockner ve Siegel, 1996). Bu nedenle ydnetsel
kontrol ve denetim stratejilerinin, dagitim adaleti tzerindeki olumlu etkisi oldugu belirtilmistir (Kurland
ve Egan, 1999).

Okul madurlerinin ¢ogu, yeterliliklerini hizmet ici egitim veya denetimler yoluyla kazanmaktadir
(Wiyono, 2018). Yukarida belirtilen iletisim ve isbirligi, kisilerarasi gliven olusturma ve takim calismasi,
catisma yonetimi, calisanlarin kisisel farkliliklar, goris ve tercihlerini géz 6nlinde bulundurarak
demokratik kararlar alma, yetki devri, kariyer ve egitim agisindan ogretmenleri gelistirme ve
glclendirme gibi hususlar, okul ydneticilerinin denetim becerilerini olusturan en énemli bilesenlerdir
(Ozdemir, 2019). Yukaridaki literatiir bulgulari incelendiginde, okul yéneticilerinin denetim becerilerinin
ogretmenleri pek ¢ok agidan etkiledigi soylenebilir. Dolayisiyla &gretmenlerin  kendilerine adil
davranilmasina yonelik algilarinda okul y&neticilerinin denetim becerilerinin énemli bir etken oldugu
distndlebilir. Literatlr incelendiginde ortaokul 6gretmenlerinin &rgltsel adalet algisi ve okul
yoneticilerinin denetim becerileri ayri ayri ele alinarak incelenmistir. Bu arastirma, okul yoneticilerinin
denetim becerilerinin, 6gretmenlerin orgitsel adalet algilari Gzerindeki rollini belirlemesi acisindan
okul yoneticilerine eksiklerini ve yeterliliklerini gosterebilir. Ayrica 6gretmenlerin ydnetici denetim
becerileri algilarinin  6gretmenlerde orgitsel adalet algisini nasil etkiledigi ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. Okul yoneticileri, arastirma sonucunda kendilerini yetistirmeleri ve gelistirmeleri
gereken alanlari gérme imkanina sahip olmasi bakimindan énemli bir calisma oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin problem climlesi; ortaokul 6gretmenlerinin &rgilitsel adalet algilari ve
yoneticilerin denetim becerileri arasinda bir iliski olabileceginden hareketle, “Ortaokul y&neticilerinin
denetim becerilerinin  6gretmenlerin  6rgltsel adalet algilan Uzerindeki roli nedir?” seklinde
olusturulmustur. Bu ana problem sorusu dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir.

1. Ortaokul o6gretmenlerinin okul mudurlerinin denetim becerilerine iliskin algilari ne
dizeydedir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin 6rgtitsel adalet algilari ne diizeydedir?

3. Ortaokul middrlerinin denetim becerilerine iliskin 6gretmen algilar cinsiyet, yas ve
yoneticilerle calisilan stireye gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

4. Ortaokul 6gretmenlerinin 6rgitsel adalet algilan cinsiyet, yas ve yoneticilerle calisilan
streye gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

5. Okul mudurlerinin denetim becerilerine iliskin 6gretmen algilari ile 6gretmenlerin orgitsel
adalet algilari arasinda iligski var midir?

6. Okul midirlerinin denetim becerileri, dgretmenlerin 6rgiitsel adalet algilarini yordamakta
midir?

YONTEM

Bu arastirma ortaokul mudirlerinin denetim becerilerinin 6gretmenlerin 6rglitsel adalet algilari
tzerindeki roliini incelemeye yénelik iliskisel tarama modeline gére desenlenmistir. iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri betimleme amaciyla yapilan arastirmalardir
(Buyukoztirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2011).

Bu arastirma Gaziantep Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu'nun 23.12.2020 tarih ve
01 nolu toplantisinda alinan 06 nolu karar ile alinan etik kurul izni ile yapiimistir.
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Evren ve Orneklem:

Bu arastirmanin evrenini, Gaziantep ili merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarda gorev yapan
ogretmenler olusturmustur. Evren buylkligine gore drneklem secimini hesaplamak icin Balci (2007)
tarafindan belirtilen formal kullanimustir.

_NPQZx’
- (N-1)d?

Formile gbére %5 hata payi ile arastirmada kullanilan veriler yerlerine yazildiginda &rneklem
sayisi Tablo 1'deki gibi ortaya cikmistir. Orneklem seciminde éncelikle Milli Egitim Bakanhg: il Milli
Egitim Muaduarligi’'nden Gaziantep'teki resmi ortaokullarin 6gretmen sayilarini gosteren “2020-2021
ogretim yili resmi ortaokul istatistiki bilgileri"ne ulasiimistir. Bu ortaokullarda gérev yapan 6gretmenler
kolay ulasilabilir 6rnekleme ile secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, arastirmaciya yakin ve erisimi
kolay katilimcilari segmekte, bu ydntem arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2008).

Tablo 1. Evren ve 6rnekleme alinan okul ve dgretmenlerin daguimt

Evren Orneklem
Okul sayisi Ogretmen sayisi Okul sayisi Ogretmen sayisi
209 7659 24 501

7659 o6gretmenden forml ile hesaplanan 6rneklem sayisi 366 kisi olarak belirlenmistir. Ancak
hata payini olabildigince azaltmak icin veri toplama sureci 501 kiside sonlandirilmistir. Bu nedenle
evrenden 501 kisiye ulasmak sayesinde hata payi yaklasik %2'ye distrilmustir. Kisisel bilgi formunda
yer alan katiimcilarin demografik 6zelliklerine yonelik bulgular Tablo 2" de g&sterilmistir.

Tablo 2. Katiimcilarin demografik ézellikleri

Demografik 6zellikler N %
Cinsiyet Kadin 279 55.7
Erkek 222 443
25-29 Yas 304 60.7
Yas 30-34 Yas 158 315
35 Yas ve lzeri 39 7.8
1-3vil 380 75.8
Lo T 4-6 Vil 115 23.0
Ayni Yoneticiyle Calisma Siiresi 7-9 Vil 5 04
9 Yildan Fazla 4 0.8
Toplam 501 100.0

Tablo 2'de gorildigu gibi, katihmcilarin %55.7'sinin kadin, %44.3'Gnun erkek oldugu; %60.7'sinin
25-29 yas, %31.5'inin 30-34 yas, %7.8'inin 35 yas ve Uzeri yas araliinda oldugu; %75.8'inin 1-3 yil stire
ile, %23'Unlin 4-6 yil sire ile, % 0.4'Unln 7-9 yil sire ile, %0.8 'inin 9 yildan fazla ayni yoneticiyle
calistigi belirlenmistir. Kisisel bilgi formunda 20-24 yas araligi bulunmasina ragmen katilimcilardan
hicbirisi bu yas araliginda olmadigi icin tabloda gdsterilmemistir. Tablo 2'ye gére ayni yonetici ile
calisma sirelerine bakildiginda cogunlugun (% 75.8) 1-3 yil stire oldugu goérilmektedir. Bunun sebebi
olarak yonetici kadrolarindaki atamalar veya yer degistirmeler gibi nedenler disiinilebilir.

Veri Toplama Araclart

Veri toplama araci l¢ bolimden meydana gelmektedir. Birinci bolimde yer alan kisisel bilgi
formu, arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. ikinci bélimde kullanilan Denetim Becerileri Olcegi,
dgretmen algilarina gore okul yéneticilerinin denetim becerilerini 8lcmektedir. Olcek Ozdemir (2019)
tarafindan gelistiriimis ve gegerlik-glvenirligi saglanmistir. 5°li Likert turindeki 6lgek farkliliklarla bas
etme (15 madde), takim olusturma (13 madde) ve 0Ogretmeni gelistirme (7 madde) boyutlarini
kapsamaktadir. Olcek geneline iliskin giivenirlik katsayisi ise 0.92 olarak belirlenmistir. Bu calismada
yapilan givenirlik analizine gére, Denetim Becerileri Olceginin cronbach alfa degeri 0.988 olarak
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hesaplanmistir. Olcekte alt boyutlar icin cronbach alfa degerleri sirasiyla 0.939, 0.852, 0.988 olarak
hesaplanmistir.

Uclincti béliimde kullanilan Orgiitsel Adalet Olcegi, Niehoff ve Moorman (1993) tarafindan
gelistirilmis ve Dagli, Baysal ve Korkut (2013) tarafindan Tirkceye uyarlanmistir. 5'li Likert tiriindeki
Olcek dagitimsal (5 madde), islemsel (6 madde) ve etkilesimsel adalet (9 madde) boyutlarini
kapsamaktadir. Olcegin Tirkceye uyarlanma calismasinda cronbach alfa degeri dagitimsal adalet
boyutu icin 0.79, islemsel boyut icin 0.90, etkilesimsel boyut icin 0.94 ve 6lcegin timdi igin ise 0.94
olarak hesaplanmis ve varyansin % 66,74'inl agikladigi belirtilmistir (Dagh, Baysal ve Korkut, 2013). Bu
calismada yapilan guvenirlik analizine gére 6rgltsel adalet 6lceginin cronbach alfa katsayisi 0.944
olarak hesaplanmistir. Olcekte alt boyutlar icin cronbach alfa degerleri sirasiyla 0.932, 0.853, 0.860
olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 26.0 paket istatistik programindan faydalanilarak yapilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, frekans ve standart sapma gibi betimsel istatistiklerden faydalaniimistir.
Katilimcilardan toplanan veriler igin normallik dagiimina bakmak amaciyla Tabachnick ve Fidell (2014)
tarafindan sunulan carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5 / -1.5 araliginda olma kriteri baz alinmistir.
Bu nedenle parametrik testler kullaniimistir. Degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3'de
gOsterilmistir.

Tablo 3. Olcek ve alt élceklere ait carpiklik ve basiklik degerleri

Degiskenler Basikhk Carpikhik
Farkliliklarla Bas Etme -0.046 -0.694
Takim Olusturma -0.574 -1.158
Ogretmeni gelistirme 0.366 -0.809
Denetim Becerileri Ol¢egi 0.366 -0.809
Dagitimsal adalet -0.724 0.351
islemsel Adalet 0.934 -0.587
Etkilesimsel Adalet 0.387 -0.808
Orgutsel Adalet Olcegi 0.963 0.807

Ogretmen algilarinin demografik degiskenlerden cinsiyete gore farkhliklarinin analizinde ise t-
testi; yas ve ayni yoneticiyle calisma siresi degiskenlerine gore farklliklarin analizinde varyans analizi
(ANOVA) kullaniimistir. Anlamliigin hangi degiskenden kaynaklandigini bulmak igin Bonferroni testi
kullanilmistir. Arastirmanin degiskenleri ile 6lceklerin alt boyutlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Yoneticilerin denetim becerilerinin algilanan 6rgitsel adaleti
yordama durumunu test etmek igin basit dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.

Denetim Becerileri Olcegdi ve Orgiitsel Adalet Olceginin kesme puan araliklar ise “1.0-1.8, 1.81-
2.60, 2.61-3.40, 3.41-4.20, 4.21-5.00" seklinde degerlendirilmistir.

BULGULAR
Arastirmada katiimcilara uygulanan denetim becerileri ve orgltsel adalet Slceklerinden elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Alt problemlere ait bulgular asagida verilmistir.
1. Ortaokul 6gretmenlerinin okul miidiirlerinin denetim becerilerine iliskin alguart

Arastirmanin  birinci alt problemine yonelik olarak oncelikle okul mdidurlerinin denetim
becerilerine iliskin ortalama puanlar hesaplanmistir. Olcek boyutlarinin her birine yénelik ortalama
puanlar ve hata paylari hesaplanmis, bu ortalamalara karsilik gelen diizeyler yorumlanmustir.

Katilimcilarin denetim becerileri 6lceginden aldiklari puan degerleri Tablo 4'de gdsterilmistir.
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Tablo 4. Katiimcilarin denetim becerileri 6lcegi puanlarina iliskin tanimlayict istatistikler

Degisken N X Ss Diizey
Farkhliklarla Bas Etme 501 397 0.84 Yiksek
Takim Olusturma 501 3.62 0.96 Yiksek
Ogretmeni Gelistirme 501 3.99 0.80 Yiksek
Denetim Becerileri Olcegi 501 3.99 0.84 Yiksek

Tablo 4'den elde edilen sonuclara gore, yoneticilerin denetim becerilerine iliskin en ylksek
puanin 6gretmeni gelistirme boyutu (X=3.99) oldugu, bu boyutu farklliklarla bas etme (X=3.97) ve
takim olusturmanin  (X=3.62) izledigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin denetim becerileri ve
altboyutlarina iliskin algilari “ylksek” dlzeydedir. Ortaokul 6gretmenlerinin okul ydneticilerinin
denetim becerilerini basarili olarak algiladiklari sdylenebilir.

2. Ortaokul ogretmenlerinin orgiitsel adalet alg: diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt problemine ydnelik olarak 6gretmenlerin &rglitsel adalet algilarina iligkin
ortalama puanlar hesaplanmistir. Olcek boyutlarinin her birine yénelik ortalama puanlar ve hata paylari
hesaplanmis, bu ortalamalara karsilik gelen dizeyler yorumlanmistir.

Katihmcilarin 6rgutsel adalet 6lceginden aldiklari puan degerleri Tablo 5'de gdsterilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin 6rgiitsel adalet 6lcegi puanlart tanumlay:ct istatistik

_Degisken N X Ss Diizey
Dagitimsal Adalet 501 2.96 1.10 Kararsizim
islemsel Adalet 501 2.98 0.21 Kararsizim
Etkilesimsel Adalet 501 3.79 0.65 Katiliyorum
Orgiitsel Adalet Olcegi 501 3.34 0.63 Katiliyorum

Tablo 5'e gore katimcilarin &rgltsel adalet algisina ilisikin en yiuksek puan ortalamasi
etkilesimsel adalete (X=3.79) aittir. Orgitsel adalet genel dlcek puanina bakildiginda, katilimcilarin
orgutsel adalet algilar puan ortalamasinin (X=3,34) “katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin dagitimsal (X=2.96) ve islemsel adalet (X=2.98) algilari puan ortalamasinin ise
etkilesimsel adalet algisi puan ortalamasina gére daha dusik diizeyde oldugu géze carpmaktadir.

3. Ortaokul miidiirlerinin denetim becerilerine iliskin cinsiyet, yas ve yéneticilerle
calisilan siire degiskenleri baglamli 6gretmen algilan

Arastirmanin Uclncl alt problemine yonelik olarak okul mudirlerinin denetim becerilerinin,
bagimsiz degiskenlere gore farkllasip farkhlasmadigi test edilmistir. Katihmcilarin cinsiyete gore
denetim becerileri puan degerleri Tablo 6'da gdsterilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin cinsiyetine gére denetim becerileri dlcegi t testi

Olcekler Cinsiyet N X Ss t Sd p

Farklihklarla Bas Etme Efkdell? Zg f‘,gg gg; -0.59 499 0.56
Takim Olusturma Efkdellr: Zg ;ZZ 822 -0.76 499 0.45
Ogretmeni Gelistirme Efkdellr: Zg zgg 8:? -0.23 499 0.82

Tablo 6'da bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda, &gretmenlerin cinsiyetine gdre denetim
becerileri alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir [t(-0.59),
1(-0.76), t(-0.23), p>0.05]. Diger bir ifadeyle, okul yoneticilerinin farklilikla bas etme, takim olusturma ve
ogretmeni gelistirme becerilerinin, &gretmenlerin cinsiyeti acisindan benzer o6zellikler gosterdigi
soylenebilir. Katilimcilarin yaslarina gére denetim becerileri 6lgeginden aldiklari puan degerleri Tablo
7'de gosterilmistir. Tablo 7'de gortldigu gibi, tek yonli ANOVA testi sonucunda, 6gretmenlerin
yaslarina gore denetim becerileri alt boyutlarindan Farkliliklarla Bas Etme boyutundan alinan puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark goézlenmemistir (p>0.05). Diger denetim becerileri alt
boyutlarindan Takim Olusturma (F=3.350; p=0.02) ve Ogretmeni Gelistirme (F=2.776; p=0.04)
boyutlarindan alinan puan ortalamalarinin, yas degiskenine goére anlamh bir fark olusturdugu
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belirlenmistir. Yas gruplari arasindaki anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Bonferroni testi sonucunda, 25-29 yas araligindaki 6gretmenlerin Takim Olusturma ve
Ogretmeni Gelistirme puanlarinin 35-44 yas araligindaki dégretmenlere oranla anlamli olarak disiik
oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Tablo 7. Katiimcilarin yasina gére denetim becerileri 6lcegi ANOVA sonuclart

Olcekler Yas N X Ss F p Farkhlik
25-29 Yas 304 3.94 0.80

Farkhliklarla Bas Etme 30-34 Yas 158 397 0.83 2.24 0.08
35-44 Yas 39 4.25 0.95
25-29 Yas 304 3.54 093

Takim Olusturma 30-34 Yas 158 3.69 0.96 335 0.02* 25-29<35-44
35-44 Yas 39 3.97 1.14
25-29 Yas 304 3.94 0,79

Ogretmeni Gelistirme 30-34 Yas 158 4.00 0.80 2.78 0.04* 25-29<35-44
35-44 Yas 39 4.30 0.87

*p<0.05

Katihmcilarin ayni yoneticiyle calisma surelerine gore denetim becerileri 6lgeginden aldiklan
puan degerleri Tablo 8'de gdsterilmistir.

Tablo 8. Katiimciarin aynt ybneticiyle calisma stirelerine gére denetim becerileri 6lcegi ANOVA
sonuglart

Ayni Yoneticiyle N _

Olcekler Calisma Silresi X Ss F P
1-3vil 380 4.00 0.81
4-6 Yl 115 3.85 0.86

Farkhiliklarla Bas Etme 7.9 il 5 500 0.00 244 0.06
9 Yildan fazla 4 4.44 0.65
1-3 Yl 380 3.62 0.95
4-6 Yl 115 361 0.99

Takim Olusturma 7.9 il 5 575 035 1.12 0,34
9 Yildan fazla 4 4.25 0.87
1-3 Yl 380 4.02 0.79

. N L. 4-6 Y1l 115 3.87 0.85

Ogretmeni Gelistirme 7.9 il 5 454 0.25 1.79 0,15
9 Yildan fazla 4 447 0.61

Tablo 8'de tek yonli ANOVA testi sonucunda, 6gretmenlerin ayni yoneticiyle calisma sirelerine
goére, denetim becerileri alt boyutlarindan aldiklari puan ortalamalar arasinda anlaml fark
gobzlenmemistir (p>0.05). Diger bir ifadeyle, okul yoneticilerinin farkhlikla bas etme, takim olusturma ve
ogretmeni gelistirme becerilerinin, 6gretmenlerin ayni yoneticiyle calistiklari stireler agisindan benzer
ozellikler gosterdigi sdylenebilir.

4. Ortaokul ogretmenlerinin cinsiyet, yas ve yoneticilerle calisilan siire degiskenleri
baglaml orgiitsel adalet algulart

Arastirmanin dordlnci alt problemine ydnelik olarak 6gretmenlerin orgitsel adalet algilarinin,
bagimsiz degiskenlere goére farklilasip farklilasmadigi test edilmistir. Katilimcilarin cinsiyetlerine goére
orgltsel adalet 6lceginden aldiklari puan degerleri Tablo 9'da gdsterilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin cinsiyetine gére drglitsel adalet 6lcegi t testi sonuglart

Olcekler Cinsiyet N X Ss t Sd p
Dagitimsal Adalet E:i'g Zi ;:gg H; 0680 499 0.50
islemsel Adalet E:i'g Zi 332 85? 2125 499 0.03*
Etkilesimsel Adalet Eflfe'lr(‘ Zi ;:gg 8;21 0919 499 036
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*p<0.05

Tablo 9'daki bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda, 6gretmenlerin cinsiyetine gore islemsel
adalet boyutuna ait puanlar arasinda anlamli fark bulunmustur (t=-2.125; p<0.05). Buna gore,
erkeklerin islemsel adalet algilarinin kadinlara oranla anlamli sekilde yiiksek puanlandigi gorilmustar.
Orglitsel adalet alt boyutlarindan dagrtimsal adalet ve etkilesimsel adalet boyutlarinda [t(0.680), t(-
0.919), p>0.05] 6gretmenlerin aldiklari puan ortalamalari arasinda anlaml fark olmadigi gorilmektedir.

Katilimcilarin yasina goére orgitsel adalet 6lceginden aldiklari puan degerleri Tablo 10'da
gOsterilmistir.

Tablo 10. Katiimcilarin yasina gére orglitsel adalet dlcegi ANOVA sonuclart

Olcekler Yas N X Ss F p Farklilik
25-29 Yas 304 2.87 1.05

Dagitimsal Adalet  30-34Yas 158 3.04 113 3.302 0.02* 5::?6 > Yas
35 Yas tuzeri 39 3.37 1.34
25-29 Yas 304 3.00 0.21

islemsel Adalet 30-34 Yas 158 297 0.22 1.337 0.26
35 Yas tzeri 39 2.93 0.24
25-29 Yas 304 3.74 0.66

Etkilesimsel Adalet 30-34 Yas 158 3.82 0.63 2.381 0.07
35 Yas tzeri 39 3.99 0.73

*p<0.05

Tablo 10'daki tek yonli ANOVA testi sonucunda, 6gretmenlerin yaslarina gére 6rgltsel adaletin
islemsel adalet ve etkilesimsel adalet boyutlarindan aldiklari puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkllik bulunmamistir (p>0.05). Orgiitsel adalet alt boyutlarindan dagitimsal adalet
(F=3.302; p=0.02) boyutuna ait ortalama puanin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Yas gruplar arasindaki anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
yapilan Bonferroni testi sonucunda, 25-29 yas araligindaki 6gretmenlerin dagitimsal adalet puanlarinin
35 yas Uzeri araligindaki 6gretmenlere gore istatistiksel olarak anlamli sekilde disik oldugu tespit
edilmistir (p<0.05).

Katihmcilarin ayni yoneticiyle calisma surelerine gore érgutsel adalet dlgeginden aldiklar puan
degerleri Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 11. Katilimcilarin aynt yéneticiyle calisma siirelerine gére érglitsel adalet dlcegi ANOVA sonucglart

Ayni Yoneticiyle Calisma -

Olcekler M N X Ss F p Farklilik
Siiresi
1-3Yil 380 2.98 1.10 9 yildan fazla<1-
4-6 Yl 115 2.95 1.10 3vil

Dag | Adal 4, 01*

agitimsal Adalet _ 2 3.60 0.85 09 00 9 yildan fazla<4-

9 Yildan fazla 4 1.10 0.12 6 Yil
1-3 vl 380 2.99 0.21

. 4-6 VIl 115 2.96 0.23

Islemsel Adalet 7.9y 5 584 047 0980 0.40
9 Yildan fazla 4 2.92 0.10
1-3 Vil 380 3.80 0.66

Etkilesimsel 4-6 VIl 115 372 0.64

Adalet 7-9 Yil 2 417 0.55 1.221 030
9 Yildan fazla 4 4.23 0.39

*p<0.05

Tablo 11'e goére orgitsel adalet alt boyutlarindan dagitimsal adalet (F=4.095; p=0.01)
boyutundan alinan puan ortalamalarinin, 6gretmenlerin yoneticilerle ¢alisma sirelerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklihk gosterdigi belirlenmistir. Yoneticiyle calisma siresi gruplari arasinda
anlaml farkliliklari belirlemek igin yapilan Bonferroni testi sonucunda 9 yildan fazla sireyle ayni
yoneticiyle calisan 6gretmenlerin dagitimsal adalet puanlarinin, 1-3 yil ve 4-6 yil slreyle ayni
yoneticiyle calisan 6gretmenlerin dagitimsal adaletpuanlarina gore istatistiksel olarak anlaml sekilde
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diisiik oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Ogretmenlerin ydneticilerle calisma siirelerine gére, érgiitsel
adaletin diger alt boyutlarindan islemsel adalet ve etkilesimsel adalet algilari arasinda istatistiksel
olarak anlaml farklilik bulunmamistir (p>0.05).

5. Okul miidiirlerinin denetim becerilerine iliskin 6gretmen algiart ile 6gretmenlerin
orgiitsel adalet algtlart arasinda iliski

Arastirmanin besinci alt probleminde denetim becerileri ile 6rgltsel adalet arasinda anlamli bir
iliski olup olmadigi test edilmistir. Bu amacla Pearson korelasyon testi yapilmistir. Korelasyon testi
sonuclari Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Denetim becerileri ile érgiitsel adalet algist dlcekleri Pearson korelasyon testi sonuclart

" Dagitimsal islemsel Etkilesimsel P
Olcekler Adalet Adalet Adalet Orgiitsel Adalet

r -0.074 0.079 72" 534"

Farkhliklarla Bas Etme o 0,098 0.076 0.000 0.000

r 139™ 097" 650" .596™

Talam Olusturma b 0.002 0.029 0.000 0.000

Séretmeni Gelistirme r -0.079 0,086 874" .608™

9 ¥ b 0078 0.054 0.000 0.000

Denetim Becerileri r -0.079 0.086 874" .608™

p 0,078 0.054 0.000 0.000

**p<0.01

Tablo 12'ye gore denetim becerileri ile 6rglitsel adalet arasinda orta diizeyde pozitif yonli ve
anlaml  bir iliski oldugu (r=.608, p<0.01) tespit edilmistir. Alt boyutlar acisindan bulgular
incelendiginde, denetim becerilerinin farkhliklarla basetme boyutunun etkilesimsel adalet ile yliksek
pozitif yonli ve anlamli iliskiye sahip oldugu (r= .772, p<0.01) belirlenirken, 6rgitsel adalet ile orta
diizeyde pozitif yonli ve anlamh bir iliski oldugu (r= .534, p<0.01) gorilmustir. Denetim becerilerinin
takim olusturma boyutu ile dagitimsal adalet ve islemsel adalet arasinda diisiik diizeyde pozitif yonla
ve anlamli (sirasiyla r=.139, p<0.01 ve r= .097, p<0.05), takim olusturma ile etkilesimsel adalet arasinda
orta dizeyde pozitif yonli ve anlamh (r= .650, p<0.01) bir iliski oldugu belirlenmistir. Denetim
becerilerinin 6gretmeni gelistirme boyutu ile etkilesimsel adalet arasinda yiksek diizeyde pozitif yonli
ve anlaml bir iliski oldugu (r= . 874, p<0.01), 6gretmeni gelistirme ile 6rgiitsel adalet dlcedi arasinda
orta diizeyde pozitif yonli ve anlamli bir iliski oldugu (r= . 608, p<0.01) belirlenmistir (Kokla vd., 2007).

Korelasyon bulgularina gore farkliliklarla bas etme ve 6gretmeni gelistirme boyutlarinin érgutsel
adalet algisiyla ayni ozellikler gosterdigi soylenebilir. Diger yandan, takim olusturma degiskeninin
orgltsel adaletin tim boyutlariyla anlamli iliskili oldugunun bulunmasi, bunun 6gretmenler acisindan
okul mudadirlerinin denetim becerileri arasinda daha fazla Gneme sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

6. Okul miidiirlerinin denetim becerilerinin, ogretmenlerin orgiitsel adalet algiularun
yordamast

Arastirmanin altinci alt probleminde okul middrlerinin denetim becerilerinin  6gretmenler
tarafindan algilanan orgiitsel adaleti yordama durumu test edilmistir. Bu amacla degiskenler arasinda
regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 13'de verilmistir.

Tablo 13. Denetim becerilerinin érgiitsel adaleti yordama durumuna yonelik regresyon analizi

Standart

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken B Hata Beta t p
. I Sabit 2.142 .071 - 30034 .000*
Denetim Becerileri Oraiiteel Adalet
Olcegi - guw .300 .018 .608 17.100 .000*
Ol¢egi

*p<0.05 Determinasyon Katsayisi R=0.608; R?=0.369; F=292.426 p=.000

Tablo 13'e gore degiskenler arasindaki regresyon analizi sonucunda, F testinin anlamlilik degeri
0.05'ten kicuk oldugundan regresyon modeli anlamli bulunmustur (F=292.426; p=.000). Bu sonug,
regresyon modelinin yordama icin kullanilabilir oldugu anlamina gelmektedir. § parametresinin pozitif
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olmasi, denetim becerileri ile orgitsel adalet arasinda pozitif yonli bir iliskinin oldugunu, bu iki
degiskenden birinin dlzeyinin artmasi durumunda didgerinin de artacagini gostermektedir. [
parametresi icin p=0.000 olmasi nedeniyle bu yordamanin anlamli oldugu gorilmdstir. Dolayisiyla
okul muddirlerinin denetim becerilerinin, 0gretmenlerin Orgitsel adalet algilarini pozitif yonli ve
anlamli sekilde yordadigi tespit edilmistir.

Modelin R? (determinasyon katsayisi) degeri denetim becerileri icin 0.369 olarak belirlenmistir.
Dolayisiyla denetim becerileri 6rgiitsel adaletteki varyansin %36,9'unu aciklamaktadir. Denetim
becerilerindeki bir birimlik artis, 6érgltsel adalat algisinda 0.30'luk bir artisa denk gelmektedir. Ayrica
%95 glven araliginda p degerinin iki yonlli anlamlilik degeri 0.05'ten kiiclk cikmistir. Bu durumda
denetim becerilerinin 6rgutsel adalet tzerinde pozitif yonli, istatistiksel olarak anlaml yordayici giict
oldugu soylenebilir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Denetim becerilerine iligkin bulgular, 6gretmenlerin algisina gore okul mudirlerinin denetim
becerilerinin iyi oldugunu gdstermistir. Ogretmen gelistirme ve farklilklarla bas etme, okul
muddrlerinin en basarili olduklar alanlar olarak tespit edilmistir. Bulguya paralel olarak Makin vd.
(2018) ve Villanueva vd. (2021) okul yodneticilerinin denetim becerilerini yuksek dulzeylerde
bulmuslardir. Ozdemir (2019) ydneticilerin farkliliklarla bas etme becerilerinin yiiksek diizeyde
oldugunu belirtirken, 6gretmeni gelistirme boyutunun zit sekilde en disiik diizeyde algilandidini tespit
etmistir. Genel anlamda denetim becerilerine yonelik puanlarin da orta-ylksek diizeyde oldugu ortak
bir bulgudur. Ogretmeni gelistirme acisindan becerilerin daha zayif algilanmasi, égretmenlerin okul
mudurlerinden meslek ve kisisel gelisimlerine ydnelik beklentileri oldugunu gdstermektedir.
Farkliliklarla bas etme becerilerinin alanyazinda genellikle ¢atisma ydnetimi becerileri kapsaminda
incelendigi soylenebilir. Ghaffar (2009) okul mudurlerinin farkliliklarla bas etmede arabuluculuk,
muzakere, kaginma, isbirligi gibi stratejiler kullandiklarini belirtmistir. Farkliliklarla bas etme becerileri
agisindan Msila (2012) tarafindan yapilan arastirmada ise, yalnizca birka¢ okul midirinin catisma
yOnetimi igin yeterince hazir oldugunu ortaya cikarmistir. Okul midirlerinin farkliliklarla bas etmede
c¢atismanin rolind yanlis anlama egiliminde olduklari ve catismadan derhal kacinilmasi veya
durdurulmasi gerektigini savunduklari gézlemlenmistir. Mehrad (2019) okul muddrlerinin 6z-yeterlikleri
ile catisma ydnetimi tarzlari arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlere isbirlikci
yaklasimin ydneticilerin 6z-yeterliklerini olumlu etkiledigi, farklilklarla bas etmekten kacinmanin ise
verimliligi olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Yapilan calismada okul middrlerinin takim olusturma becerilerinin 6gretmen gelistirme ve
farkliliklarla bas etme becerilerine goére daha dusik oldugu gorilmdistir. Ayrica geng ortaokul
ogretmenlerinde takim olusturma becerisi algisinin daha dustk oldugu belirlenmistir. Yirci ve Demir
(2019) okul mudurlerinin takim liderliklerinin “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugunu desteklerken,
dgretmenlerin yasi acisindan anlamli bir farklilk tespit etmemislerdir. Barutcu (2020) ve inan (2022)
benzer bicimde okul middrlerinin takim liderlik davranisini sergilediklerini belirtirken, bunun 6gretmen
motivasyonunu da artirdigi ve iyi takim olusturuldugunda basarisinin saglandigi tespit edilmistir. Ertiirk
ve Argon (2019) okullarda etkili takimlarin olusturulmasi amaciyla midurlerin gérev dagihmini etkili
yapmalarini, takim yoneticilerinin bireysel 6zelliklerini ve takim ¢alisma sirecini 6n plana ¢ikarmislardir.
Geng 6gretmenlerde takim olusturma becerisine ydnelik zayif alginin nedenleri, genglerin daha yenilikgi
olmalari ve okul midirlerinden beklentilerini yiiksek olmasina baglanabilir.

Moller ve Eggen (2005) mudurlerin yonetim islevi yerine resmi liderligin tamamen bir takim
calismasi olarak tanimlandigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerden giinlik okul islerinde 6nemli
sorumluluk almalar ve kararlar almalarinin beklendigi tespit edilmistir. Okul muddrleri ve takimlar
arasinda glcun gulvenilir kullanimi yoluyla gliven gelistirilebilecegi eklenmistir. Farkli takim bicimleri,
cagdas organizasyonlarda etkililige ulasmada kilit roller oynayabilir. Glinimiz 6rgitlerinin karsilastigi
artan karmasiklik ve degisim nedeniyle, takim basarisini saglayan ve kolaylastiran liderlik
uygulamalarinin da gelismesi gerektigi 6ne sirlilmustir (Manz, Pearce ve Sims, 2009, 5.179). Barnett ve
McCormick (2012) kesfedici analizleri sayesinde (¢ farkli okulda karmasik cevresel olaylarin tek liderden
takim merkezli liderlige gegisi gerektirdigini gostermislerdir. Calismadaki okul mudurleri, ekip lideri
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roliinli yerine getirerek ve ekip gelistirme, yonetim ve etkinlik saglamak icin liderlik islevlerini esnek bir
sekilde uygulayarak kritik rol oynamislardir.

Orgiitsel adalet algi diizeylerinden elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin genel érgiitsel
adalet algilan ve etkilesimsel adalet algilar “katiliyorum”, dagitimsal ve islemsel adalet algilarinin ise
“kararsizim” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Literatirde yapilan diger calismalarda da o6rgitsel
adaletin genellikle “kararsizim” veya “katiliyorum” diizeyinde oldugu gorilirken, etkilesimsel adaletin
diger boyutlara gére daha olumlu algilandigi gézlemlenmistir (Polat ve Celep, 2008; Unli, Hamedoglu
ve Yaman, 2015). Akman (2018) kamu okullarinda gorev yapan &gretmenler tarafindan algilanan
orgutsel adaleti “kararsizim” dizeyinde bulmustur. Uludag (2018) ilkokuldaki sinif &gretmenleriyle
yaptigi calismada orgltsel adalet algisinin “katiliyorum” diizeyinde oldugunu bulmustur. Tekcan (2019)
ogretmenlerin orglitsel adalet, islemsel adalet ve etkilesimsel adalet algilarinin yiiksek dizeyde,
dagitimsal adalet algilarinin ise ¢ok “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugunu gozlemlemistir. Cecen
(2019) orglitsel adalet algisi agisindan 6gretmenlerin islemsel ve dagitimsal adalet konusunda kararsiz
kalirken, etkilesimsel adaleti daha olumlu gorduklerini tespit etmistir. Yapilan arastirmalarda
Ogretmenler arasindaki orglitsel adalet algisindaki farkhliklarin, okullarda calisan farkhh okul
muddrlerinin bireysel Ozelliklerinden, ydnetim tarzlarindan ve 6rglt yapisindan kaynaklanabilecegi
soylenebilir.

Elde edilen bulgulara gore, okul mdudurlerinin  denetim becerileri yalnizca yasa gore
farkhilasmistir. Ogretmenlerin yasina iliskin bulgularda, 25-29 yas araligindaki &gretmenlerin takim
olusturma ve 6gretmeni gelistirme puanlarinin 35 yas Uzeri araligindaki 6gretmenlere goére daha disuk
oldugu tespit edilmistir. Denetim becerileri ile iliskili calismalarda, yoneticilerin denetim becerilerinin
demografik 6zelliklerle farkllasmadigi belirlenmistir (Tan, 2016; Uzman, 2019). Ozdemir (2019)
farkliliklarla bas etme, 6gretmeni gelistirme ve takim olusturma becerilerinin kideme goére anlamli
farklilasmadigr  belirlenmistir. Benzer sekilde Uzman (2019), ilkokul yd&neticilerinde denetim
becerilerinden iletisim becerileri algisinin yasa gore farklilasmadigini, Tan (2016) ise okul yoneticilerinin
catisma yonetim becerilerinin yasa gore farkhlagsmadigini bulmusglardir.

Cinsiyete iliskin bulgularda, erkeklerin islemsel adalet algilarinin kadinlara goére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu bulgunun, ortaokullardaki erkek ydnetici sayisinin fazla olmasiyla ve erkek
ogretmenlere yonelik kararlara katilim ve diger 6rgitsel islemler agisindan pozitif ayrimcilik
yapmalariyla ilgili olabilir. Bulgulara paralel olarak Polat ve Celep (2008) erkek 6gretmenlerin dagitimsal
ve etkilesimsel adalet algisinin kadinlara gore daha yiksek oldugunutespit etmislerdir. Polat (2007)
erkek 6gretmenlerin 6rgitsel adalet, dagitimsal ve etkilesimsel adalet algilarinin kadinlardan daha
yiksek oldugunu belirlemistir. Burada da benzer bicimde erkek ydneticilerin erkek 6gretmenlerle
iletisimlerinin daha iyi olmasi ve okul yoneticileri tarafindan sergilenen davranislarin ve islemlerin daha
adil algilanmasi s6z konusudur. Cecen (2019) okullarda 6zellikle cocuk sahibi olan kadin 6gretmenlerin
varliginin, okuldaki dagitima yonelik islemlerde adaletsizlik yarattigini tespit etmistir. Diger yandan
Dagh vd. (2013) kadin 6gretmenlerin dagitimsal adalet algilarinin erkeklere gore daha yiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Titrek (2009) tarafindan yapilan arastirmada da paralel bulgulara ulasiimistir. Kadin
ogretmenlerin 6rgitsel adalet algilarinin daha yitksek olma nedeni, kadinlarin erkeklere gore daha
uyumlu ve grup temelindeki refahi daha ¢ok dislinmeleri olabilir. Bu uyum ve grup ¢ikarlarini diisinme
egilimi nedeniyle kadinlarin bazi adil olmayan durumlar karsisinda sessiz kaldiklar ortaya ¢ikmistir
(Schermerhorn, Hunt ve Osborne, 2002). Denetim becerileri agisindan bakildiginda, Ozdemir (2019)
tarafindan yapilan calismada farkliliklarla bas etme becerisindeki kadin 6gretmen algisinin erkeklere
gore daha yiksek oldugu belirlenirken, bu farklihk anlamli bulunmamistir. Okul muddrlerinin takim
olusturma ve Ogretmeni gelistirme boyutlari agisindan kadin ve erkek 6gretmenlerin gorisleri
neredeyse ayni bulunmustur.

Ogretmenlerin yagina iliskin bulgularda, 25-29 yas araligindaki 6égretmenlerin dagitimsal adalet
puanlarinin 35 yas Uzeri 6gretmenlere goére daha dusiuk oldugu tespit edilmistir. Daha geng
ogretmenlerin adalet algilarinin az olmasi, kusaklar arasi deger farkliliklarindan kaynaklanabilir.
Karaman (2021) o6gretmenlerin yas ve kidemlerinin artmasiyla 6rgiitsel adalet algilarinin azaldigini
belirlemistir. Unli vd. (2015) tarafindan yapilan calismada 21-30 yas araligindaki 6gretmenlerin
dagrtimsal adalet algilarinin, 41 ve Uzeri yastaki 6gretmenlerden daha yilksek oldugu gosterilmistir.
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Yoneticiyle calisma siresine iliskin bulgularda, 9 yildan fazla siireyle ayni yoneticiyle calisan
ogretmenlerin dagitimsal adalet puanlarinin, 1-3 yil ve 4-6 yil slreyle ayni yoOneticiyle calisan
o6gretmenlerin dagitimsal adalet puanlarina gére daha duslk oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada orgutsel adalet ve denetim becerileri arasinda pozitif iliskiler belirlenmistir. Okul
mudrlerinin farkliliklarla bas etme becerileri arttikca 6gretmenlerin etkilesimsel ve 6rgiitsel adalet
algilari artmaktadir. Okul muddrlerinin takim olusturma becerileri, érgiitsel adaletin tim boyutlarini
olumlu etkileyen bir degisken olarak bulunmustur. Okul muidurlerinin 6gretmeni gelistirme becerileri
arttikca 6gretmenlerin etkilesimsel ve orgtitsel adalet algilari artmaktadir.

Akman (2018) tarafindan yapilan benzer bir calismada, 6gretmenlerin 6rgttsel adalet algilari ve
okul mudirlerinin farkhliklari yonetme becerileri arasinda pozitif ve orta-yiksek diizeylerde iliski
belirlenmistir. Bir meslek ytiksekokulunda yapilan calismada da yoneticilerin algiladiklari farklilklara
gore yaklasimlari ile 6gretmenlerin 6rgitsel adalet algilarinin tim boyutlar arasinda anlamli iliskiler
kesfedilmistir (Tekcan, 2019).

Sze, Voon, Lik, Xian ve Loo(2014) ortaokullarda 6gretmen gelistirme bakimindan 6gretmenlerin
algiladiklari psikolojik glclendirmenin, 6rgutsel baghhk araciigiyla islemsel ve dagitimsal adaleti
anlamli sekilde etkileyebilecegini belirtmislerdir. Nazari, Homayuni ve Yekyatar (2013) ydneticilerin
iletisim becerilerinin 6rgutsel adalet ile anlamli iliskiye sahip oldugunu bulmuslardir. Farkliliklardan
kaynakli sorunlara ¢6zim bulmak ve takimlar olusturmak icin 6gretmenler arasinda iyi iliskiler
gelistirmek, denetim becerisi algisini artiracaktir. iletisim insanlarin birbirleriyle ilgilenmesi, iliskilerini
gelistirmesi, sorunlarina ¢6ziim bulmasi ve kendini ifade etmesi icin kilit roldedir. Bu ¢iktilarin elde
etmek, 6gretmen arasinda iyi ve etkili bir iletisime baglidir (Gulbahar ve Sivaci, 2018).

Regresyon analizinden elde edilen bulgular, okul ydneticilerinin denetim becerilerinin,
ogretmenlerin orgutsel adalet algisini dislk dizeyde, pozitif yonde anlamli yordadigini gostermistir.
Literatirde okul ydneticilerinin denetim becerilerinin, 6gretmenlerin 6rgiitsel adalet algilarini nasil
yordadigina dair dogrudan bir calisma bulunmamakla birlikte, denetim becerileri arasinda olan takim
olusturma, iletisim becerileri, catisma yonetimi, yonetici destedi gibi unsurlarin érgltsel adalete etkisi
baz calismalarda incelenmistir. Ozdemir'e (2019) gére iletisim ve isbirligi, kisilerarasi gliven olusturma
ve takim calismasi, catisma yonetimi, calisanlarin kisisel farkliliklari, goris ve tercihlerini goz 6niinde
bulundurarak demokratik kararlar alma, yetki devri, kariyer ve egitim acisindan dgretmenleri gelistirme
ve glclendirme gibi hususlar, okul yodneticilerinin denetim becerilerini olusturan en &nemli
bilesenlerdir. DeConinck (2010) algilanan yonetici tarafindan sunulan destegin islemsel adalet ve
orgltsel gliven arasinda bir araci gorevi gordigunu gostermistir. Etkilesimsel adalet, algilanan denetim
destegiaraciligiyla denetime duyulan glivenin hem dogrudan hem de dolayl bir yordayicisi olarak
belirlenmistir. Dagitimsal adalet, algilanan ydnetici destegi araciligiyla dolayl olarak 6rgiitsel guven ile
iliskili bulunmustur. Hakim, Mukhtar ve Abdullah (2017) ilkokullarda olusturulan takim 6&zelliklerinin,
ogretmenler tarafindan algilanan 6rgitsel adalet Gzerinde dogrudan etkisi oldugu tespit edilmistir.
Ayrica takim 6zelliklerinin ve drgutsel adaletin dgretmen is performansi tzerinde dogrudan bir etkiye
sahip oldugunu belirlemislerdir.

Arastirmanin sonuglarina gore sunulan dneriler, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak
iki bashk altinda toplanmistir.

1. Uygulay:culara oneriler

Elde edilen sonuclara gore, okul mudurlerinin farkliliklarla bas etme ve 6gretmeni gelistirme
becerilerine ait puanlara kiyasla, takim olusturma becerilerinin az puana sahip olmasina yonelik olarak
okul orgutlerinde yoneticilerin se¢imi ve atanmasinda takim liderligi ve etkili iletisimi saglayan
adaylarin belirlenebilmesi icin bir sistem gelistirilebilir. Okul muddurlerinin etkili takim liderligi
sergilemelerinde Tirkiye genelinde vyapilan sinavlarin bir rekabete doénlsmesi engellenerek
ortaokullardaki 6gretmen-yonetici catismalari da azaltilabilir.

Geng 6gretmenlerin, okul muddurlerinin takim olusturma becerilerini daha dustk algiladiklari
gorilmdistir. Bu hususta okul midurlerinin glincel teknolojik yenilikleri takip etmeleri ve goreve yeni
baslayan gen¢ 6gretmenlerle iletisimlerini artirmalari onerilmektedir. Son olarak MEB tarafindan okul
mudurlerine yonelik etkili iletisim, denetim becerileri, 6rgitsel adalet, 6rgit kdlturd, érgut iklimi gibi
konularla ilgili hizmet ici egitimlerin ve kurslarin sunulmasi 6nerilebilir.
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2. Aragtirmacuara oneriler

Literatirde ortaokul okul mduddrlerinin denetim becerileri ve 6gretmenlerin 6rgltsel adalet
algilart arasindaki iliskiyi gosteren calisma olmadigi icin gelecek calismalarda bu iliskiyi farkli okul
tirlerinde ve o&rneklemlerde test etmek, degiskenler arasindaki iliskinin daha iyi anlasiimasini
saglayabilir. Okul mudurlerinin denetim becerileriyle baska degiskenler arasindaki iliski incelenebilir.
(Ornegin; drglitsel baghlik, dgretmenlerin icsel motivasyonu, gérev performansi, egitim-dgretim kalitesi
vs. olan etkisi gibi). Ogretmenlerin érgiitsel adalet algilarinin baska degiskenlerle iliskisi arastirilabilir.
(Ornegin; okul iklimi, okul middrlerinin liderlik tarzlar, ise yogunlasma gibi).
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Abstract

The aim of this research is to examine the relationships between digital game
addiction tendency and problematic behaviors in preschool children. The
relational screening model was used in this study. The sample of the research
consists of 351 preschool children (167 girls and 184 boys) aged 4-6 and their
parents in five kindergartens in Aydin province. The research data was collected
in the 2022-2023 academic year using the Digital Game Addiction Tendency
Scale, Preschool and Kindergarten Behaviour Scales-Problem Behavior Scale
Section, and Personal Information Form. Frequency, percentage, arithmetic mean,
Pearson product-moment correlation, and simple linear regression analysis were
used in the analysis of the data. According to the results of Pearson product-
moment correlation analysis, it was determined that there were positive
significant relationships between digital game addiction tendency and problem
behaviors and its sub-dimensions including externalizing behavior problems,
internalizing behavior problems, antisocial behavior problems, and egocentric
behavior problems in preschool children. The results of simple linear regression
analysis showed that digital game addiction tendency in preschool children
generally predicted problematic behaviors, externalizing behavior problems,
internalizing behavior problems, antisocial behavior problems, and self-centered
behavior problems at a positive and significant level. Research findings showed
that as digital game addiction tendencies increase in preschool children,
problematic behaviors, externalizing, internalizing, antisocial, and self-centered
behavior problems increase. Within the framework of the research findings, the
importance of parental guidance on the content of digital games and the duration
of playing games was emphasized in the prevention of problematic behaviors in
the preschool period.

Keywords: Preschool education, Preschool children, Kindergarten, Problem
behaviors, Digital game addiction
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Extended Abstract

Problem: Today, children start using digital technologies from an early age (Chaudron, Di Gioia, &
Gemo, 2018; Hooft Graafland, 2018). The ease of access to the internet around the world has caused
children to use digital devices more. There is no national study on the use of digital devices in early
childhood in our country. However, according to the "Children with Statistics" report published by the
Turkish Statistical Institute (2021), the use and frequency of internet use among children aged 6-10
increased from 36.9% to 78.1% between 2013 and 2021. While 53.9% of children aged 6-10 use their
smartphones, 70.5% of them use their smartphones to play games online/offline. Apart from studying,
the purpose of using the mobile phone is mostly to play games. 45.5% own a desktop computer, laptop,
or tablet. 32.7% of children play digital games; 66.2% of these children play digital games almost every
day, 28.8% at least once a week, and 4.9% play digital games more than once a week. Although these
data belong to children aged 6-10, it indicates that children use the internet more frequently, have easier
access to digital devices, and especially use it for playing games in the pre-school period. This situation
shows that preschool children are in the risk group in terms of developing an addiction to digital games.

Digital addiction is seen as having problems controlling the use of digital devices despite the
negative consequences of excessive use of digital technologies (Basel Almourad, McAlaney, Skinner,
Pleva, & Ali, 2020; Singh & Singh, 2019). Digital game addiction is defined as an individual's excessive
and compulsive use of computer or video games to cause social and emotional problems, and the
inability to control excessive gaming despite these problems (Lemmens, Valkenburg, & Peter, 2009). The
World Health Organization and the American Psychiatric Association consider gaming disorder as a
mental health problem. In the Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders 5 (DSM-5)
published by the American Psychiatric Association (2013), the diagnosis of "Internet gaming disorder"
has been discussed within the framework of "Subjects for further research”. In the 11th Revision (ICD-
11) of the International Classification of Diseases compiled by the World Health Organization (2019), the
diagnosis of "Gaming disorder" was discussed under the title of "Disorder caused by addictive
behaviors".

Digital game addiction has many negative effects on children. Children's inappropriate use of
digital devices in terms of content and duration causes them to isolate themselves from real life,
experience developmental problems, musculoskeletal system problems, or health problems such as
insufficient sleep (Celebioglu, Aytekin Ozdemir, Kiiciikoglu, & Ayran, 2020; Mustafaoglu, Zirek, Yasaci, &
Razak Ozdincler, 2018). In addition, it negatively affects the social and emotional development of
preschool children (Senol, Senol, & Can Yasar, 2023).

In the preschool period, children go through a period in which they begin to recognize and control
both themselves and their environment with the progress of their cognitive, social, emotional, and
psychomotor developments. During this period, it is possible for some behavioral problems to occur in
children for various reasons. Behavior problems are handled in two categories as internalization and
externalization. Internalizing problem behaviors include problems with the individual's self such as
withdrawal, anxiety, depression, and emotional problems. Externalizing problem behaviors, on the other
hand, include behaviors such as aggression, impulsivity, and hyperactivity that occur especially in
interaction with the social environment (Achenbach, 1966).

Today, with the introduction of digital devices and games into children’s lives at an early age, the
need for studies examining the relationship between digital device use and behavior problems in
children has increased. Some studies reveal the relationship between game addiction and behavioral
problems in children through digital devices such as computers, tablets, and mobile phones (Burak &
Ahmetoglu, 2015; Kars, 2010; Ozmen & Aktas, 2019; Sahin & G&ziin Kahraman, 2021; Williams &
Clippinger, 2002). However, it is noteworthy that studies generally examine children or adolescents at
the primary school level. Considering the developmental characteristics of preschool children, the
probability of being exposed to the negative effects of digital games is higher than in other age groups.
As a matter of fact, in the study of Budak (2020), it was determined that as the digital game addiction
tendencies of preschool children increase, their social competencies decrease and their anger,
aggression, and anxiety-withdrawal behaviors including negative social behaviors increase. However,
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since studies on digital game addiction and problematic behaviors in preschool children are very limited,
studies on this subject will contribute to the literature.

The aim of this study is to examine the relationships between digital game addiction tendency
and problematic behaviors in 4-6-year-old preschool children. For this purpose, the sub-problems of the
research are listed as follows:

1. Does digital game addiction tendency predict problematic behaviors in preschool children?

2. Does digital game addiction tendency predict externalizing behavior problems in preschool
children?

3. Does digital game addiction tendency predict internalizing behavior problems in preschool
children?

4. Does digital game addiction tendency predict antisocial behavior problems in preschool
children?

5. Does digital game addiction tendency predict self-centered behavior problems in preschool
children?

Method: In this study, the relational screening model was used. The population of the research
consisted of 4-6-year-old children who attend preschool education in kindergartens in Aydin city center
and their parents. The sample of the research consists of 351 preschool children (167 girls and 184 boys)
in the 4-6 age group who continue their education in five kindergartens in Aydin city center and their
parents. The average age of the participants in the 4-6 age range was 4.37 (SD=0.70). The Digital Game
Addiction Tendency Scale, Preschool and Kindergarten Behaviour Scales - Problem Behavior Scale
Section, and Personal Information Form were used as data collection tools in the research.

The Digital Game Addiction Tendency Scale was developed by Budak and Isikoglu (2022). It is
aimed at evaluating the digital game addiction tendencies of 4-6-year-old children by their parents. The
scale, consisting of 20 items, has a 5-point Likert-type structure. The fit indices obtained by testing the
structure of the scale, which was determined to have a 4-factor structure, with confirmatory factor
analysis, are as follows: x?/df=3.40, AGFI=0.85, CFI=0.92, SRMR=0.52, RMSEA=0.064. Within the scope
of the reliability study of the scale, Cronbach's alpha (o) and Composite reliability (CR) coefficients were
calculated. According to the Cronbach alpha and composite reliability coefficients of the scale, it was
determined that the scale showed good reliability for the factors of Dissociation from Life (a=0.88;
CR=0.85), Conflict («=0.90; CR=0.86), Constant Play (a=0.82; CR=0.81), Reflection on Life (a=0.70;
CR=0.78), and the total score of the scale (a=0.93; CR=0.95).

The Preschool and Kindergarten Behavior Scales (PKBS-2) was developed by Kenneth W. Merrell
(1994), and reviewed by Merrell (2003) and a norming study was conducted for the 4-6 age group. The
scale consists of two independent scales: The Social Skills Scale and the Problem Behavior Scale. The
Preschool and Kindergarten Behaviour Scales were adapted into Turkish by Alisinanoglu and Ozbey
(2009). In the present study, the "Problem Behavior Scale" section of the PKBS-2 was used for parents to
evaluate their children's behaviors. The Problem Behavior Scale consists of 27 items. Validity and
reliability studies of the scale were carried out with children aged 4-6 years. With the exploratory factor
analysis conducted, it was determined that the scale had a 4-factor structure: Externalization,
Internalization, Antisocial, and Self-centered. The fit indices obtained by testing the 4-factor structure of
the scale with confirmatory factor analysis are as follows: x?/df=1.727, AGFI=0.870, GFI=0.908, CFI=0.967,
NFI=0.925, SRMR=0.52, RMSEA=0.047. Within the scope of the reliability study of the scale, Cronbach's
alpha coefficients were calculated for each factor. Cronbach's alpha coefficient was found as 0.95 for the
"Externalizing Problems" factor, 0.87 for the "Internalizing Problems" factor, 0.81 for the "Antisocial"
factor, 0.72 for the "Self-Centered" factor, and 0.96 for the total score of the scale. The Personal
Information Form is prepared to determine the demographic characteristics of the children participating
in the study and asks for information about gender, age, mother's education level, father's education
level, and family structure.

Before starting the data analysis, the Mahalanobis distance was calculated to examine the
multivariate normal distributions. In order to determine the statistical analysis methods to be used in
the study, first of all, whether the distribution of the scores on the dependent variables in the groups
was normal or not was examined with the normality test. The fact that the kurtosis and skewness
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coefficients are between -2 and +2 is accepted as an indication that the data has a normal distribution
(George & Mallery, 2010). Since the kurtosis and skewness coefficients take values between -2 and +2,
a normal distribution is achieved. For this reason, parametric tests were used in the analyses.

First, Pearson correlation analysis was used to examine the relationships between digital game
addiction tendency and problem behaviors and their sub-dimensions. Simple linear regression analysis
was conducted to determine to what extent digital game addiction tendency, which is the independent
variable of the research, predicts problem behaviors (externalizing problems, internalizing problems,
antisocial, and self-centered behavior), which are the dependent variable of the research.

Findings: As a result of Pearson correlation analysis, it was observed that there were positive and
significant correlation coefficients between digital addiction tendency and problem behavior total score
(r=0.38, p<.01), externalizing behavior problems sub-dimension (r=0.36, p<.01), internalizing behavior
problems sub-dimension (r=0.16, p<.01), antisocial behavior problems sub-dimension (r=0.16, p<.01), and
self-centered behavior problems sub-dimension (r=0.36, p<.01). As a result of simple linear regression
analysis, it was determined that digital addiction tendency predicted problem behaviors (F-350=59.68,
p<.001, R=0.38, R’=0.15) and sub-dimensions of externalizing behavior problems (F-350=53.15, p<.0017,
R=0.36, R?=0.13), internalizing behavior problems (F-350=9.23, p<.01, R=0.16, R?=0.03), antisocial
behavior problems (Fi-350=9.17, p<.01, R=0.16, R?=0.03), and self-centered behavior problems (F.350)-
57.05, p<.001, R=0.36, R*=0.13).

Discussion & Conclusion: In this study, the relationships between digital game addiction tendency and
problematic behaviors of preschool children were examined. It was determined that the digital game
addiction tendency in preschool children predicted problematic behaviors, externalizing behavior problem:s,
internalizing behavior problems, antisocial behavior problems, and self-centered behavior problems in a
positive and significant way. Research findings showed that digital game addiction tendency is an
important variable in explaining preschool children's externalizing behavior problems, internalizing
behavior problems, antisocial behavior problems, and self-centered behavior problems. When the findings
of the research were evaluated in general, digital addiction tendency in preschool children causes many
problem behaviors. At this point, it is considered important that children spend time with digital games in
a more controlled and limited way. Because the content of the game played is as important as the time
spent at the beginning of the digital game. For example, the study of Kars (2010) showed that especially
violent computer games are effective in children's antisocial aggression behaviors. In addition, it is very
important to carry out studies to prevent digital game addiction in children. In Siiral's (2022) study
examining teachers' opinions on digital addiction in preschool students, it was determined that the causes
of digital addiction in preschool students were related to negative parental role models, parental
indifference, and lack of parental guidance. For this reason, parents should be good models in the use of
digital devices, monitor how much time their child spends in which game or activity, and guide their child.
Thus, it can be ensured that the tendency of digital addiction and therefore problematic behaviors in
preschool children can be prevented.

Suggestions: In this study, which examines the relationship between digital game addiction tendency and
problematic behaviors in preschool children, some suggestions can be made. First of all, this study was
carried out only with children attending kindergartens in Aydin. Although Aydin has a high potential to
represent Turkey since it is a city that receives immigrants from different provinces, similar studies can be
carried out with a larger sample in future studies in order to reach a more generalizable finding. In addition,
this study was carried out with quantitative data obtained using self-report data tools. In future research,
the effects of digital games on the problematic behaviors of preschool children can be examined in more
detail with qualitative studies conducted by interviewing parents or teachers.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik
egilimi ile problemli davranislar arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Arastirmada
iliskisel tarama modeli kullandmustir. Arastirmanin érneklemi Aydin ilinde bulunan
bes anaokulundaki 4-6 yas grubu 351 (167 kiz ve 184 erkek) okul 6ncesi dénem
cocugu ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirma verileri 2022-2023 egitim
égretim yiinda Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi Olcedi, Anaokulu ve Anastnifi
Davranis Olcegi-Problem Davranis Olcegi Béliimii ve Kisisel Bilgi Formu
kullandarak toplanmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
Pearson momentler carpimt korelasyonu ve basit dogrusal regresyon analizi
kullandmustir. Pearson momentler carpumt korelasyon analizi sonuclarina gére, okul
oncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile problem davranislar ve
alt boyutlart olan disa ydnelim davranis problemleri, ice ydnelim davranis
problemleri, antisosyal davranis problemleri ve benmerkezci davrants problemleri
arasinda pozitif yénde anlaml iliskiler oldugu tespit edilmistir. Basit dogrusal
regresyon analizi sonuglart ise okul Oncesi dénem cocuklarinda dijital oyun
bagimlilik egiliminin genel olarak problemli davranislary, disa yénelim davranis
problemlerini, ice ybnelim davranis problemlerini, antisosyal davranis problemlerini
ve benmerkezci davrants problemlerini pozitif yonde anlamlt diizeyde yordadigint
gostermistir. Arastirma bulgulari, okul dncesi dénem cocuklarinda dijital oyun
bagimlilik egilimi artttkca problemli davranislarin, disa ybnelim davranis
problemlerinin, ice ydnelim davranis problemlerinin, antisosyal davranis
problemlerinin ve benmerkezci davranis problemlerinin arttigint géstermistir.
Arastirma bulgulart cercevesinde, okul éncesi dénemde problemli davranislarin
6nlenmesinde dijital oyunlarin icerigi ve oyun oynama stiresi konusunda ebeveyn
rehberliginin 6nemi vurgulanmustur.
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GiRiS

Glnidmuizde c¢ocuklar kiiclk vyaslardan itibaren dijital teknolojileri kullanmaya baslamaktadirlar
(Chaudron, Di Gioia ve Gemo, 2018; Hooft Graafland, 2018). Diinya genelinde internete erisimin
kolaylasmasi cocuklarin dijital cihazlar daha fazla kullanmalarina neden olmustur. Ulkemizde erken
cocukluk déneminde dijital cihaz kullanimi ile ilgili ulusal bir calisma bulunmamaktadir. Ancak, Turkiye
Istatistik Kurumu (2021) tarafindan yayinlanan “istatistiklerle Cocuk” raporuna gére 2013 - 2021 yillari
arasinda 6-10 yas grubundaki ¢ocuklarin internet kullanimi ve kullanim sikhidi %36.9'dan %78.1'e
gikmistir. 6-10 yas grubu cocuklarin %53.9'u akilli telefonu kullanirken, %70.5'i akilli telefonunu
cevrimigi/disi oyun oynamak amaciyla kullanmaktadir. Ders ¢alisma disinda, cep telefonunun kullaniima
amaci en ¢ok oyun oynamadir. %45.5'inin kendine ait bir masausti bilgisayar, dizlstl bilgisayari veya
tableti bulunmaktadir. Cocuklarin %32.7'si dijital oyun oynamaktadir; bu cocuklarin %66.2'si hemen her
glin, %28.8'i haftada en az bir kez, %4.9'u ise haftada birden fazla dijital oyun oynamaktadir. Ayrica,
erkekler (%38.7) kizlardan (%26.4) daha fazla dijital oyun oynamaktadir. S6z konusu yas araligi okul
Oncesi egitim donemi icerisinde olmamakla birlikte bu durum okul éncesi dénem ¢ocuklarinin da dijital
oyunlara bagimlilik gelistirme bakimindan risk grubunda olduklarini géstermektedir.

Dijital bagimlilik, dijital teknolojilerin asiri kullaniminin olumsuz sonuclarina ragmen dijital
cihazlarin kullanimini kontrol etmekte sorun yasama seklinde goriilmektedir (Basel Almourad, McAlaney,
Skinner, Pleva ve Ali, 2020; Singh ve Singh, 2019). Dijital oyun bagimhhg kavrami ile ilgili ise
arastirmacilarin bir fikir birligi icinde olmadigi dikkat ¢cekmektedir. Literatlirde video oyun bagimliligi,
problemli oyun oynama, patolojik oyun oynama gibi farkli kavramlar kullanilmaktadir (André, Broman,
Hékansson ve Claesdotter-Knutsson, 2020; Jeon, Jeong, Lee ve Kim, 2022; Khorsandi ve Li, 2022). Dijital
oyun bagimllg! bireyin bilgisayar veya video oyunlarini sosyal ve duygusal sorunlara neden olacak
sekilde asirt ve kompulsif kullanimi ve bu sorunlara ragmen asiri oyun oynamayi kontrol edememesi
olarak tanimlamaktadir (Lemmens, Valkenburg ve Peter, 2009). Diinya Saghk Orgiiti ve Amerikan
Psikiyatri Birligi oyun oynama bozuklugunu bir ruh saghg: sorunu olarak ele almaktadir. Amerikan
Psikiyatri Birligi (2013) tarafindan yayinlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabi 5'te (DSM-
5) “internette oyun oynama bozuklugu” tanisi “Daha fazla arastirma yapilmasi gereken konular”
cercevesinde ele alinmistir. Diinya Saghk Orgiitii (2019) tarafindan derlenen Hastaliklarin Uluslararasi
Siniflamasi — 11. revizyonunda (ICD-11) ise “Oyun oynama bozuklugu” tanisi “Bagimhlik yapici
davraniglarin neden oldugu bozukluk” bashigi altinda ele alinmistir.

Dijital oyun bagimliliginin ¢ocuklar Gzerinde bircok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Cocuklarin
dijital cihazlari hem icerik hem de slire bakimindan uygun olmayan sekilde kullanmalari gercek yasamdan
kendilerini soyutlamalarina, gelisimsel birtakim sorunlar yasamalarina, kas-iskelet sistemi sorunlarina
veya yetersiz uyku gibi saglik ile ilgili bazi sorunlarina neden olmaktadir (Celebioglu, Aytekin Ozdemir,
Kuclkoglu ve Ayran, 2020; Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve Razak Ozdingler, 2018). Ayrica Senol, Senol ve
Can Yasar'in (2023) dijital oyun bagimhliginin ¢ocuklar tzerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda,
dijital oyun bagimhhginin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini olumsuz
yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar bilissel, sosyal, duygusal ve psikomotor gelisimlerinin ilerlemesiyle
birlikte hem kendilerini hem de ¢evrelerini tanimaya ve kontrol etmeye basladiklari bir donemden
gecmektedirler. Bu donem ayrica Ozellikle cocukluklarina binaen hareketli olmalari gereken bir zaman
kesitini kapsamindadir. Bu zaman kesitinde kisith hareketlilik ve baska nedenler cocuklarin gelisim
alanlarinda sorunlar meydana gelmesine yol acabilir (Toprak¢, 2017). Bu sorunlar ¢ocuklarin
davranislarina yansiyarak bazi icsellesen ve disssallasan davranis problemlerini ortaya cikarabilir. ice
yonelim (i¢sellestirme/icsellesen) davranis problemleri geri cekilme, kaygi, depresyon ve duygusal
sorunlar gibi bireyin kendi benligi ile ilgili sorunlari icermektedir. Disa yonelim (dissallastirma/digsallasan)
davranis problemleri ise saldirganlik, dirttsellik, hiperaktivite gibi 6zellikle sosyal cevre ile etkilesimde
ortaya cikan davraniglar (Achenbach, 1966) olarak aciklanmaktadir.

Cocuklarda problem davranislarin bircok nedeni olabilirken giinimuzde dijital cihazlarin ve
oyunlarin cocuklarin hayatlarina erken yaslarda girmesiyle birlikte ¢cocuklarda dijital cihaz kullaniminin
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davranis problemleri ile iliskisini inceleyen calismalara duyulan ihtiyag artmistir. Bazi calismalar bilgisayar,
tablet, cep telefonu gibi dijital cihazlar tizerinden oyun bagimhliginin cocuklarda davranis problemleri ile
iliskisini ortaya koymaktadir (Burak ve Ahmetoglu, 2015; Kars, 2010; Ozmen ve Aktas, 2019; Sahin ve
Gozin Kahraman, 2021; Williams ve Clippinger, 2002). Kars (2010) tarafindan yapilan ¢alismada siddet
icerikli bilgisayar oyunu oynayan cocuklarin antisosyal saldirganlik puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ozmen ve Aktas'in (2019) calismasi ise bilgisayar oyunu oynayan ergenlerin fiziksel saldirganlik
puanlarinin bilgisayar oyunu oynamayan c¢ocuklara gore daha ylksek oldugunu gostermistir. Ancak
arastirmalarda genel olarak ilkokul diizeyinde ¢ocuklarin veya ergenlerin incelendigi dikkat cekmektedir.

Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda bu dénemdeki ¢cocuklarin
dijital oyunlarin olumsuz etkilerine maruz kalma olasihgi diger yas gruplarina gére daha ylksektir.
Nitekim Budak'in (2020) calismasinda okul éncesi dénem ¢ocuklarinin dijital oyun bagimlilik egilimleri
arttikca sosyal yetkinliklerinin azaldigi ve olumsuz sosyal davranislar iceren ofke, agresyon ve kaygi-geri
cekilme davraniglarinin arttigi tespit edilmistir. Ancak, okul 6ncesi dénem cocuklarinda dijital oyun
bagimliigi ve problemli davranislar ele alan calismalar oldukga sinirli oldugu igin bu konuda yeni
calismalar yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci, 4-6 yas okul éncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile
problemli davranislar arasindaki iliskileri incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Okul oncesi dénem cocuklarinda dijital oyun badimlilik egilimi problemli davranislari
yordamakta midir?

2. Okul oncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi disa ydnelim davranis
problemlerini yordamakta midir?

3. Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun badimlilik egilimi ice yonelim davranis
problemlerini yordamakta midir?

4. Okul o6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimllik egilimi antisosyal davranig
problemlerini yordamakta midir?

5. Okul ©6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi benmerkezci davranis
problemlerini yordamakta midir?

YONTEM
1. Arastrma Modeli

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile problemli davranislar arasindaki
iliskinin incelendigi bu calismada iliskisel tarama modeli kullaniimistir. iliskisel tarama modeli iki ve daha
fazla sayidaki degiskenin birlikte degisiminin olup olmadigini ve degisimin dizeyini belirlemeyi
amaglayan bir tarama yaklasimidir (Karasar, 2011). Arastirmanin bagimsiz degiskeni dijital oyun bagimhhk
egilimi; bagimh degiskenleri ise problemli davraniglar, ice yonelim davranis problemleri, disa yonelim
davranis problemleri, antisosyal davranis problemleri ve benmerkezci davranis problemleridir.

2. Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini Aydin il merkezinde bulunan anaokullarinda okul 6ncesi egitime devam
eden 4-6 yas grubu cocuklar ve ebeveynleri olusturmustur. Orneklem biiyiikligi %95 giiven orani ve
%5 hata pay! ile 349 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Aydin il merkezinde bes ayri
anaokulunda egitim géren 4-6 yas grubundan 167 kiz ve 184 erkek olmak Uzere 351 ¢ocuk ve onlarin
ebeveynleri olusturmustur. 4-6 yas araligindaki katilimclarin yas ortalamasi 4.37 (SS=0.70)'dir.
Orneklemin sosyodemografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma grubunun sosyodemografik ézellikleri

Degiskenler Gruplar n %
Cinsiyet Kiz 167 47.6
Erkek 184 524
Yas Grubu 4-5 Yas 178 50.7
5-6 Yas 173 493
ilkokul 19 54
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 27 77
Lise 69 19.7
On Lisans 49 14.0
Lisans 106 30.2
Ylksek Lisans- Doktora 81 23.1
ilkokul 27 7.7
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 27 7.7
Lise 74 21.1
On Lisans 43 12.3
Lisans 100 28.5
Ylksek Lisans- Doktora 80 22.8
Aile Yapisi Oz anne ve babanin oldugu aile 327 93.2
Parcalanmis aile 24 6.8

Tablo 1'de gorildigu Gzere arastirma grubunu olusturan 351 ¢ocuktan 167'si kiz, 184'G erkektir.
Galisma grubunun 178'i 4-5 yas grubu, 173’0 ise 5-6 yas grubu anaokulu 6grencisidir. Katilimcilarin anne
egitim diizeyine gore; annelerin 19'u ilkokul, 27'si ortaokul, 69'u lise, 49'u 6n lisans, 106'sI lisans, 81'i ise
ylksek lisans veya doktora mezunudur. Baba egitim diizeyine gore; babalarin 27'si ilkokul, 27'si ortaokul,
74U lise, 43'U 6n lisans, 100'0 lisans, 80'i ise yiksek lisans veya doktora mezunudur. Aile yapisi
degiskenine gore; 327 cocuk 6z anne-babanin oldugu bir aile yapisina, 24 ¢ocuk ise pargalanmis bir aile
yapisina sahiptir.

3. Veri Toplama Araclant
3.1. Dijital Oyun Bagimhlik Egilimi Olcegi

Dijital Oyun Bagimhlik Egilimi Olgeg@i Budak ve Isikoglu (2022) tarafindan gelistirilmistir. 4-6 yas
cocuklarinin dijital oyun bagimlilik egilimlerinin ebeveynleri tarafindan degerlendirilmesine yoneliktir. 20
maddeden olusan 6lcek 5'li likert tipi (5: Her zaman, 4: Cogu zaman, 3: Bazen, 2: Nadiren, 1: Hicbir zaman)
bir yapidadir. Olcekten 20 ile 100 arasinda puan alinabilmektedir ve toplam puanin artmasi cocugun
dijital oyunlara yoénelik bagimlilik egiliminin arttigini géstermektedir. Olcekten alinan toplam puanin 20-
35 arasinda olmasi bagimlilik egiliminin en duslik diizeyde oldugunu, 36-51 arasinda olmasi bagimhhk
egiliminin dusuk diizeyde oldugunu, 52-67 arasinda olmasi bagimllik egiliminin orta diizeyde oldugunu,
68-83 arasinda olmasi bagimlilik egiliminin fazla oldugunu, 84-100 arasinda olmasi ise bagimhhk
egiliminin ¢ok fazla oldugunu gdstermektedir.

Gegerlik galismasi kapsaminda yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 4 faktorli bir yapiya
sahip oldugu belirlenen 6lgegin bu yapisinin dogrulayici faktér analizi ile test edilmesiyle elde edilen
uyum indeksleri su sekildedir: x2/df=3.40, AGFI=0.85, CFI=0.92, SRMR=0.52, RMSEA=0.064. C)Igegin
glivenirlik calismasi kapsaminda Cronbach alfa (o) ve Kompozit glivenirlik (CR) katsayilari hesaplanmistir.
Cronbach alfa ve Kompozit glvenirlik katsayilarina gore olcegin Hayattan Kopma (=0.88; CR=0.85),
Catisma (a=0.90; CR=0.86), Surekli Oynama (a=0.82; CR=0.81), Hayata Yansitma (a=0.70; CR=0.78)
faktorleri ve dlgegin toplam puani (a=0.93; CR=0.95) icin iyi dlizeyde guivenirlik gosterdigi belirlenmistir.
Bu ¢alismada 0Olcegin toplam puani icin Cronbach alfa guivenirlik katsayisi 0.95 olarak hesaplanmistir.

3.2. Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olcegi- Problem Davranis Olgegi Boliimii

Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olcegi (Preschool and Kindergarten Behaviour Scales - PKBS-2)
Kenneth W. Merrell (1994) tarafindan gelistirilmis, Merrell (2003) tarafindan gézden gegirilerek 4-6 yas

grubu icin norm calismasi yapilmistir. Olcek “Sosyal Beceri Olcegi” ve “Problem Davranis Olcedi” olmak
tzere iki bagimsiz 6lcekten olugsmaktadir. Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olcegi Alisinanoglu ve Ozbey
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(2009) tarafindan Tirkge'ye uyarlanmistir. Bu arastirmada ebeveynlerin cocuklarinin davraniglarini

v en

degerlendirmeleri amaciyla 6lcegin “Problem Davranis Olcegi” bélimi kullanilmistir.,

Problem Davranis Ol¢egi 27 maddeden olusmaktadir. 4'lii Likert tipi bir yapida olan 8lcekten 27
ile 108 arasinda puan alinabilmekte ve yliksek puanlar yiksek diizeyde problem davranislara isaret
etmektedir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalar 4-6 yas grubu cocuklar ile gerceklestirilmistir.
Gecerlik calismasi kapsaminda yapilan acimlayici faktér analizi ile lcegin Disa yonelim (16 madde), ice
yonelim (5 madde), Antisosyal (3 madde) ve Benmerkezci (3 madde) olmak Uzere 4 faktorli bir yapiya
sahip oldugu belirlenmistir. Problem Davranis Olcegi “Disa ydnelim” faktéri icin aciklanan varyans 0.62,
“ice yonelim” faktéri icin aciklanan varyans 0.65, “Antisosyal” faktéri icin aciklanan varyans 0.73 ve
“Benmerkezci” faktér igin aciklanan varyans 0.51 olarak hesaplanmistir. Olcegin 4 faktérlii yapisinin
dogrulayici faktor analizi ile test edilmesiyle elde edilen uyum indeksleri su sekildedir: x?/df=1.727,
AGFI=0.870, GFI=0.908, CFI=0.967, NFI=0.925, SRMR=0.52, RMSEA=0.047. Olcegin giivenirlik calismasi
kapsaminda her bir faktor icin Cronbach alfa katsayilari hesaplanmistir. “Disa yonelim” faktori icin 0.95,
“ice yonelim” faktori icin 0.87, “Antisosyal” faktorii icin 0.81, “Benmerkezci” faktor icin 0.72 ve dlcegin
toplam puani icin 0.96 bulunmustur. Bu ¢alismada 6lcegdin toplam puani igin Cronbach alfa guvenirlik
katsayisi 0.88 olarak hesaplanmistir.

3.3. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan cocuklarin sosyodemografik 6zelliklerini belirlemek icin hazirlanan kisisel bilgi
formunda cinsiyet, yas, anne egitim dlzeyi, baba egitim dlzeyi ve aile yapisi ile ilgili bilgiler
sorulmaktadir. Form ebeveynlere ydnelik olarak hazirlanmistir.

4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Aydin ilinden toplanmistir. Aydin il
merkezinde bulunan bes anaokulunda ¢ocugu olan ve arastirmaya katilmak isteyen ebeveynlere "Dijital
Oyun Bagmlilik Egilimi Olcegi”, “Anaokulu ve Anasinifi Davranig Olcegi - Problem Davranis Olcegi
Bolimiu" ve “Kisisel Bilgi Formu” elden godnderilen formlar araciligiyla uygulanmistir. Arastirmanin
basinda ebeveynlere arastirma ile ilgili yazili bir bilgi verilmis ve arastirmaya katiimda gonillilik esas
alinmistir. Ayrica katihmcilara arastirmanin herhangi bir béliminde arastirmadan ayrilabilecekleri
konusunda yazili bir bilgi verilmistir. Toplam 355 katiimcidan veri toplanmistir.

5. Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan o6nce coklu normal dagilimi incelemek amaciyla arastirma
kapsaminda kullanilan her iki 6lcekten ve alt 6lceklerden elde edilen toplam puanlar igin Mahalanobis
uzakhgr hesaplanmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukozturk, 2016). 4 verinin ug dagihm sergiledigi
belirlenerek bu veriler veri setinden cikartilmistir. Verilerin analizine 351 veri ile devam edilmistir.
Arastirmada kullanilacak istatistiksel analiz yontemlerini belirlemek amaciyla arastirma degiskenlerine
iliskin puanlarin gruplardaki dagihminin normal olup olmadigi normallik testi ile incelenmistir. Bu amacla,
arastirma kapsaminda kullanilan her iki olcekten ve alt dlceklerden elde edilen toplam puanlar igin
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari hesaplanmistir. Tablo 2'de Dijital Oyun Bagimhhk
Egilimi Olcegi ile Problem Davranis Olcegi ve alt dlceklerinden elde edilen puan ortalamalari, standart
sapma, carpiklik ve basiklik katsayilari verilmistir.

Tablo 2. Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi Olgedi ile Problem Davrants Olcegi ve alt boyutlarindan aldiklart
puanlara iliskin tamumlayucu istatistikler

Olcekler X Ss Carpikhk Basikhik
Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi Olcegi - Toplam Puan 4245  15.72 0.75 0.30
Problem Davranis Olcegi - Toplam Puan 4586 10.52 0.68 0.18
Problem Davranis Olcegi - Disa ySnelim 26.77 6.93 0.82 040
Problem Davranig Olcegi - ice yonelim 8.05 3.07 1.11 0.80
Problem Davranig Olcegi - Antisosyal 4.38 142 1.07 0.99
Problem Davranis Olcedi - Benmerkezci 6.65 2.18 0.13 0.26
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Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ile +2 arasinda olmasi verilerin normal dagilim sagladiginin
gostergesi olarak kabul edilmektedir (George ve Mallery, 2010). Tablo 2'de yer alan carpiklik ve basiklik
katsayilari -2 ile +2 arasinda degerler aldigi igin normal dagilim saglanmistir. Bu nedenle analizlerde
parametrik testler kullaniimistir.

Dijital oyun bagimlilik egilimi ile problem davranislar ve alt boyutlari arasindaki iliskileri incelemek
icin oncelikle Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni olan dijital oyun
bagimhhk egiliminin arastirmanin bagimli degiskeni olan problem davranislari (disa yonelim davranis
problemleri, ice yonelim davranis problemleri, antisosyal davranis problemleri ve benmerkezci davranis
problemleri) hangi diizeyde yordadidini belirlemek icin basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

6. Arastirma Etigi

Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalan Etik Kurulu’nun 30.03.2023 tarih ve
2023/3-X nolu karari ile arastirmanin etik uygunluk onayr alinmistir.

BULGULAR VE TARTISMA
1. Okul oncesi donem cocuklarinda dijital oyun baguimlilik egilimi ve problem davramslar
arasindaki iliski

Okul 6ncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile problem davranislar arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi bulgular Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3. Dijjital oyun bagimlilik egilimi ile problem davranislar arasindaki korelasyon analizi sonuglart

1 2 3 4 5 6
1. Dijital Oyun Bagimhlik Egilimi 1
2. Problem Davranis - Toplam Puan 0.38" 1
3. Problem Davranis - Disa Yonelim 0.36™ 091" 1
4. Problem Davranis - ice Yénelim 0.16" 0.61™ 0.30™ 1
5. Problem Davranis - Antisosyal 0.16" 0.60™ 043" 037" 1
6. Problem Davranis - Benmerkezci 0.36" 0.68™ 0.50" 035" 0.33" 1

“p < .01

Pearson korelasyon analizi sonucunda, dijital oyun bagimllik egilimi ile problem davranis toplam
puani (r=0.38, p<.01), disa yonelim davranis problemi alt boyutu (r=0.36, p<.01), ice yonelim davranis
problemi alt boyutu (r=0.16, p<.01), antisosyal davranis problemi alt boyutu (r=0.16, p<.01) ve
benmerkezci davranis problemi alt boyutu (r=0.36, p<.01) arasinda pozitif ydnde anlamli korelasyon
katsayilari oldugu gorilmastdr.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egiliminin problem davranislari yordama
durumu basit dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Dijital oyun bagimlilik egiliminin problem davranslart yordamaswina iliskin basit dogrusal
regresyon analizi sonuglart

Degisken B Sabit Hata B t P
Sabit 35.00 1.50 - 23.35 .000
Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi 0.26 0.03 0.38 7.73 .000

Tablo 4 incelendiginde okul oncesi ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile problem
davraniglar (toplam puan) arasinda anlamli bir iligki oldugu gérilmustar (R= 0.38, R?= 0.15). Dijital oyun
bagimlilik egiliminin problem davranislarin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir (F1-350=59.68,
p<.001). Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi, problem davraniglarindaki
degisimin %15'ini aciklamaktadir. Standardize edilmis P katsayisi ve t degerleri incelendiginde dijital
oyun bagimlilik egiliminin problem davranislarin anlaml bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.
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2. Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ve disa yonelim davrants
problemleri arasindaki iliski

Okul ©ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimhlik egiliminin disa yonelim davranis
problemlerini yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Djjital oyun bagimlilik egiliminin disa yénelim davrants problemlerini yordamasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuclart

Degisken B Sabit Hata B t P
Sabit 19.96 0.99 - 20.04 .000
Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi 0.16 0.02 0.36 7.29 .000

Tablo 5 incelendiginde okul dncesi dénem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimhhk egilimi ile disa
yonelim davranis problemleri arasinda anlamh bir iliski oldugu goérilmustir (R=0.36, R2=0.13). Dijital
oyun bagimlilik egiliminin disa ydnelim davranis problemlerinin anlamli bir yordayicisi oldugu
belirlenmistir (F(1-350=53.15, p<.001). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi disa
yonelim davranislarindaki degisimin %713'Unu agiklamaktadir.

3. Okul éncesi donem cocuklarinda dijital oyun baguimlilik egilimi ve ice yonelim davrants
problemleri arasindaki iliski

Okul o6ncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagimhlik egiliminin ice yodnelim davranig
problemlerini yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6. Dijital oyun bagimlilik egiliminin ice ybnelim davranis problemlerini yordamasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuclart

Degisken B Sabit Hata B t P
Sabit 6.72 047 - 14.40 .000
Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi 0.03 0.01 0.16 3.04 .003

Tablo 6'ya gore, okul éncesi donem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile ice yonelim
davranis problemleri arasinda anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir (R=0.16, R>=0.03). Dijital oyun
bagimlilik egiliminin ice yonelim davranis problemlerinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir (F -
350)=9.23, p<.01). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimliligi ice yénelim davranislarindaki
degisimin %3'UnU agiklamaktadir.

4. Okul oncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagumlilik egilimi ve antisosyal davrants
problemleri arasindaki iliski

Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagmlilik egiliminin antisosyal davranis
problemlerini yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 7'de
sunulmustur.

Tablo 7. Dijjital oyun bagimlilik egiliminin antisosyal davranis problemlerini yordamasina iliskin basit
dogrusal regresyon analizi sonuclart

Degisken B Sabit Hata B t p
Sabit 3.77 0.22 - 17.39 .000
Dijital Oyun Bagimhlik Egilimi 0.01 0.00 0.16 3.03 .003

Tablo 7'ye gore, okul 6ncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile antisosyal
davranis problemleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (R=0.16, R>=0.03). Dijital oyun
bagimlilik egiliminin antisosyal davranis problemlerinin anlaml bir yordayicisi oldugu belirlenmistir (F -
350=9.17, p<.01). Okul dncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimhhgi antisosyal davranislarindaki
degisimin % 3'Unl aciklamaktadir.
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5. Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ve benmerkezci davrants
problemleri arasindaki iliski

Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egiliminin benmerkezci davranig
problemlerini yordama durumu basit dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bulgular Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. Okul éncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egiliminin benmerkezci davrants
problemlerini yordamastna iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuglart

Degisken B Sabit Hata B t p
Sabit 4.55 0.31 - 14.49 .000
Dijital Oyun Bagimlilik Egilimi 0.05 0.01 0.36 7.14 .000

Tablo 8 okul 6dncesi donem ¢ocuklarinin dijital oyun bagimhhk egilimleri ile benmerkezci davranis
problemleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu géstermistir (R=0.36, R>=0.13). Dijital oyun bagimhlik
egiliminin benmerkezci davranislarin anlamli bir yordayicisi oldugu gorilmustir (F1-350=51.05, p<.001).
Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi benmerkezci davranislarindaki degisimin
%13'Unl agiklamaktadir.

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismanin amaci, 4-6 yas grubu okul dncesi donem c¢ocuklarinda dijital oyun bagimhilk egilimi ile
problem davranislar arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Arastirmanin temel problemlerine iliskin elde
edilen bulgular ilgili alanyazin cercevesinde yorumlanarak tartisilmistir.

Arastirma bulgulari okul dncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi ile problem
davraniglar arasinda pozitif yonla bir iliski oldugunu gostermistir. Okul dncesi donem cocuklarinin dijital
oyun bagimlilik egilimleri arttikca genel olarak davranis problemleri de artis géstermistir. Bu bulgu disa
yonelim, ice yonelim, antisosyal ve benmerkezci davranis problemlerinin tamamini kapsayacak nitelikte
tim davranis problemlerini icermektedir. Arastirmanin bu bulgusu daha 6nce cocuklarda dijital
bagimhhklar ile davranis problemleri arasinda iliski oldugunu gosteren diger calismalarla paralellik
gostermektedir (Burak ve Ahmetoglu, 2015; Kars, 2010; Ozmen ve Aktas, 2019; Sahin ve Goziin
Kahraman, 2021; Williams ve Clippinger, 2002). Ancak bu arastirmanin okul éncesi dénem ¢ocuklari ile
yapilmis olmasi calismanin bulgusunu digerlerinden ayirmaktadir.

Arastirma bulgulari problemli davranislarin her biri icin ayri ayri incelendiginde; okul 6ncesi ddnem
cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egiliminin problem davranislarin alt boyutlari olan disa yonelim, ice
yonelim, antisosyal ve benmerkezci davranis problemlerinin her birini ayri ayri yordadigi belirlenmistir.
Buna gore, okul dncesi donem c¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi arttikca disa yonelim, ice
yonelim, antisosyal ve benmerkezci davranis problemlerinin her biri artis gdstermektedir.

Bu arastirmada, okul 6ncesi donemde dijital oyun bagimhlik egiliminin disa yonelim davranis
problemlerini arttirdigi belirlenmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme aracinda disa yonelim
davranis problemleri fiziksel saldirganlik, zorbalik yapma, baskalarinin esyalarina zarar verme, durtisellik,
asiri hareketlilik gibi bireyin sosyal cevresiyle etkilesiminde ortaya ¢ikan davraniglari ele alan maddelerle
degerlendirilmistir. Benzer sekilde, Ozmen ve Aktas'in (2019) ergenlerle gerceklestirdigi calismasinda
bilgisayar oyunu oynayan ergenlerin fiziksel saldirganlik puanlarinin arttigi tespit edilmistir. Sahin ve
GoOzlUn Kahraman'in (2021) arastirmasi da cocuklarda bilgisayar oyun bagmliligi arttikca karsi gelme
davranis problemlerinin ve hiperaktivitenin arttigini gostermistir. Budak'in (2020) calismasi ise okul
Oncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi arttikca olumsuz sosyal davranislar iceren 6fke
ve agresyon davraniglarinin arttigini ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi
arttikca ice yonelim davranis problemlerinin arttigini géstermistir. Bu arastirma cercevesinde kullanilan
6lcme aracinda ice yonelim davranis problemleri geri cekilme, arkadas edinememe, korku, kaygi, mutsuz
veya keyifsiz olma gibi bireyin kendisi ile ilgili sorunlar ele alan maddelerle degerlendirilmistir. Bu
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bulgunun dijital oyunlarin cocuklarin dis yasamdan soyutlanmalarina neden olmasi ve sosyal
becerilerinin gelismesini engellemesi gibi etkileriyle ilgili olabilecegi distinilmektedir. Arastirmanin bu
bulgusuna benzer sekilde, Sahin ve Gozin Kahraman (2021) tarafindan yapilan calisma cocuklarda
bilgisayar oyun bagimliligi puanlari arttikca bilissel problemlerde ve dikkatsizlik puanlarinda artis
oldugunu gostermistir. Ayrica Budak'in (2020) okul dncesi donem cocuklari ile yaptigi calismasinda,
cocuklarin dijital oyun bagimhlik egilimleri arttikca sosyal yetkinliklerinin azaldigi ve kaygi-geri cekilme
davranislarinin arttigi tespit edilmistir.

Arastirma bulgulari okul &ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egilimi arttikca
antisosyal davranis problemlerinin de arttigini gdstermistir. Antisosyal davranislar okula gitmeye direng
go6sterme, huzursuz olma gibi davranislar ele alan maddelerle degerlendirilmistir. Bu durum, dijital
oyunlarla ¢ok fazla vakit gegiren ¢cocuklarin sanal yasami gercek yasam etkinliklerinden daha fazla tercih
etmelerinden kaynaklanabilir. Arastirmanin bu bulgusuna benzer sekilde, Kars'in (2010) calismasi da
ilkokul dénemindeki cocuklarda bilgisayar oyunlarinin antisosyal davranis problemlerini arttirdigini
gostermistir. Ancak daha once okul dncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimhhgi veya bagimlilik
egiliminin antisosyal davranislarla iligkisini ele alan baska bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu
bulgu alanyazina katki saglamaktadir. Ancak bu konuda daha fazla calisma yapilmasina ihtiyag
duyulmaktadir.

Son olarak, bu calisma kapsaminda okul 6ncesi dénem cocuklarinda dijital oyun bagmhilik
egiliminin benmerkezci davranis problemlerini yordadigi belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda
benmerkezci davranis problemleri ¢abuk sikilma, sizlanma veya sikayet etme gibi davranislar iceren
maddelerle degerlendirilmistir. Bu durum ekran karsisinda uzun sire vakit gegirmeye alisan ¢ocuklarin
gercek hayatta daha cabuk sikilmalarindan kaynaklanabilir. Ancak, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital
oyun bagimhhgr veya bagimlilik egiliminin benmerkezcilik ile iliskisini inceleyen baska bir calismaya
ulasilamamistir. Bu konuda daha fazla ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin bulgulari genel olarak degerlendirildiginde, okul éncesi dénem ¢ocuklarinda dijital
oyun bagimhhk egilimi bircok problem davranisa neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin dijital
oyunlarla daha kontrolli ve sinirli bir sekilde vakit gecirmesi dnemli gorilmektedir. Ayrica dijital oyun
basinda gecirilen siire kadar oynanan oyunun icerigi de oldukca &nemlidir. Ornegin, Kars'in (2010)
calismasi 6zellikle siddet igerikli bilgisayar oyunlarinin ¢cocuklarda antisosyal saldirganhk davranislarina
neden oldugunu gostermistir. Ebeveynler cocuklarda dijital oyun bagimliliginin dnlenmesinde énemli bir
role sahiptirler. Stiral (2022) okul 6dncesi donem &grencilerinde dijital oyun bagimhhgina iliskin 6gretmen
goruslerini inceledigi calismasinda, okul 6ncesi 6grencilerinde dijital oyun bagimhliginin nedenlerinin
olumsuz ebeveyn rol modelleri, ebeveyn ilgisizligi ve ebeveyn rehberliginin olmayisi ile iligkili oldugunu
belirlemistir. Bu nedenle ebeveynlerin dijital cihaz kullanimi konusunda iyi bir model olmasi, ekran
basindaki cocugunun hangi oyun veya etkinlikte ne kadar vakit gecirdigini izlemesi ve ¢ocuguna
rehberlik etmesi gerekmektedir. Boylece okul oncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik
egiliminin ve dolayisiyla problemli davranislarin dnlenmesi saglanabilir.

Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital oyun bagimlilik egiliminin problemli davranislarla iligkisinin
incelendigi bu calismada bazi énerilerde bulunulabilir. Oncelikle bu calisma sadece Aydin ilinde
anaokullarina devam eden cocuklar ile gerceklestirilmistir. Aydin ili farkli illerden go¢ alan bir sehir
oldugu icin Turkiye'yi temsil etme potansiyeli yiksek olsa da daha genellenebilir bir bulguya
ulasilabilmesi igin ileride yapilacak calismalarda daha genis kapsamli bir 6rneklem ile benzer calismalar
gerceklestirilebilir. Ayrica, bu calisma 6z bildirim tlrtinde veri araclan kullanilarak elde edilen nicel
verilerle gerceklestirilmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, dijital oyunlarin okul 6ncesi doénem
cocuklarinin problemli davranislar Uzerindeki etkileri ebeveynlerle veya 6gretmenlerle gorismeler
yapilarak gerceklestirilen nitel arastirmalarla daha ayrintili bir sekilde incelenebilir.
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Abstract

The aim of this study is to develop a scale to reveal the attitudes of primary
school teachers towards full-day schooling. The draft scale created for this
purpose was presented to the opinions of field experts, measurement and
evaluation specialists and Turkish Language experts. The created 29- item draft
scale was applied to 226 primary school teachers and reliability and validity

E-International Journal

studies were carried out on the data obtained from the scale. As a result of the of Educational
exploratory factor analysis, it was found that the scale had a single factor Research
structure consisting of 26 items. The total variance explained by a single factor

is 71.55%. Then, confirmatory factor analysis was performed to test the structure Vol: 14, No: 5, pp. 194-206

revealed by exploratory factor analysis in a different sample. The CFA study was
applied to the data obtained from 138 primary school teachers. It was
determined that all factor loadings in the CFA model were statistically
significant(p<0,05). The fit indices calculated by confirmatory factor analysis
show that the scale is valid and reliable for different sample groups. As a result
of the reliability analysis of the final form of the scale, Cronbach Alpha reliability
coefficient was calculated as 0.98. Having a reliable and valid measurement tool
in the literature to measure attitudes towards full-time education will also be
beneficial for educational administrators and politicians. Validity studies can be
carried out by applying this developed scale to different samples. This developed
scale can be applied to teachers working in schools with different facilities
(number of students, physical infrastructure, whether nutritional needs are met, Received: 2023-08-24
type of school, etc.) and the situation can be determined. Comparison studies can Accepted: 2023-10-20
be conducted regarding teacher attitudes towards full-time education and

student learning.
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Extended Abstract

Problem: Education not only helps people acquire literacy and cognitive skills, but also supports the
acquisition of basic skills necessary to participate in social life and play a productive role (Toprakgi, 2010).
The dual-shift schooling system, often referred to as the morning-afternoon system, aims to broaden
access to education while conserving budget, especially in areas with limited school building capacities.
This system is prevalent in countries like Mexico, India, Brazil, and Zimbabwe due to such constraints
(Sagyndkova, 2013). In Turkey, schools either operate on a dual-shift or full-day basis depending on their
infrastructure. Nevertheless, practices differ by region (Kocberber & Kazancik, 2010). Urban population
density and insufficient school structures necessitate the dual-shift approach (Erdogan, 2002).

While full-day schooling in Turkey is favored by teachers for various reasons, including
convenience in commuting, better educational environment, and extended breaks, there are also
concerns such as longer school hours and reduced playtime for children (Aktay et al., 2019). When the
literature is examined, it is stated that full-time education offers more effective education than dual
education (Herry, Maltais, & Thompson, 2007; Lee, Burkam, Ready, Honigman, & Meisels, 2006).
However, it becomes important to identify the positive or negative aspects of dual education or full-
time education and to implement the appropriate system by the Ministry of National Education. At this
point, the opinions and attitudes of the school's stakeholders become important. When looking at the
literature, it is possible to come across studies examining administrators' views on the time factor in
education (Ozdogru, 2021). In the study (Ersoy, 2022), which examined the opinions of teachers, one of
the most important stakeholders of the school, regarding the practice of lunch breaks and break hours
in full-day education, teachers' opinions about break hours were taken. However, no study has been
found examining teachers' attitudes towards all dimensions of full-time education. It is thought that the
lack of a measurement tool in the literature to determine teachers' attitudes towards full-time education
will constitute a limitation for conducting relevant research. Determining the attitudes of relevant
stakeholders towards a situation is one of the important issues in the field of psychology and education.

Teachers' perceptions of full-day schooling are influenced by aspects like gender, experience, and
specialty. The Ministry of National Education expressed intentions to phase out the dual-shift system in
a 2018 document, yet by 2023, many schools still use it. This research aims to develop an attitude scale
assessing primary school teachers' perceptions of full-day schooling, thereby informing educational
planning and policy.

Method: Data was gathered from 226 volunteering teachers affiliated with the Ministry of National
Education during the 2021-2022 fall semester. Demographics revealed 33.6% male and 66.4% female
participants with varied teaching shifts and seniority levels. After scanning the literature on the subject
to create the items during the scale development process, a pool of 30 items containing cognitive,
affective and behavioral attitude items was created. Afterwards, the scale items were presented to the
assessment and evaluation expert, Turkish language expert and classroom teachers and examined in
terms of content. As a result of the experts' review, one item was removed on the grounds that it did
not measure attitude, and five items were edited and the final version of the scale consisting of 29 items
was created. 15 of the scale items consist of positive expressions and 14 of them consist of negative
expressions. The response categories of the scale were created in a 5-point Likert type, ranging from "I
completely disagree" to "I completely agree". The prepared draft form was examined by a Turkish
language expert in terms of spelling and expression. Then, the clarity of the items was confirmed by pilot
application to 10 teachers. Finally, the draft form was transferred to digital form and the trial application
of the 29-item draft form was started online. After the trial form of the Attitude Scale Towards Full-Time
Teaching (FTOYTO) was applied to 226 classroom teachers, taking into account the predicted number
of factors, the data obtained was transferred from the digital form to Microsoft Excel. According to
DeVellis (2017), the number of predicted factors has a significant impact on deciding the sample size.
For example, if it is thought that a single factor will be extracted from a pool of 20-30 items, taking into
account the literature, a sample size of less than 300 participants will be sufficient. To determine the
construct validity of the scale, the statistical package program was used in Exploratory Factor Analysis
(EFA). However, Horn's parallel analysis was used to provide further evidence of construct validity. A
different package program was used to perform CFA during the verification process after the
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determination of the structure. To ensure the scale's validity, multiple tests and analyses, such as
Confirmatory Factor Analysis (CFA) and Exploratory Factor Analysis (EFA), were employed on the
preliminary 30-item scale. Post-expert reviews, the scale was narrowed down to 29 items, and further
refined after EFA.

Findings: As a result of the Bartlet test performed to determine the suitability of the data obtained from
the 29-item pre-test form for factor analysis within the scope of the research, the chi-square statistical
test was found to be significant (x2=7715.641,406 p<0.05). In other words, it appears that multivariate
normality is achieved. The KMO value was found to be 0.970, and since it is above 0.90, it can be said
that the sample size is "excellent" (Tabachnick & Fidell, 2013). When looking at common variance values,
items with values above 0.50 were especially taken into consideration (Tabachnick & Fidell, 2013). For
this reason, items 11, 17 and 18 were removed from the data set. It was observed that the common
variance values for the other items varied between .590 and .859. The analysis continued with 26 items.
As a result of the analysis, it was seen that a two-factor structure with an eigenvalue greater than 1
emerged and explained 75.64% of the total variance. However, considering that the variance explained
by the first factor is 71.55% and all items load more on the first factor, this is evidence of a single-factor
structure.

EFA on the 29-item pilot form highlighted a one-factor structure, later named the "Attitude Scale
towards Full-Day Schooling (ASFS).” All factor loadings in CFA were significant (p < 0.05), affirming the
scale's reliability and validity for diverse sample groups (Kline, 2011).

Suggestions: This pioneering scale, gauging teachers' attitudes towards full-day schooling, fills a
notable gap in the literature. Despite the ubiquity of full-day schooling in OECD nations, developing
countries often rely on dual-shift schooling due to challenges like large student populations and scarce
resources (Sagyndkova, 2013). Education policies can harness this scale to bolster positive perceptions
of full-day schooling. Variables such as seniority, branch, and gender can be analyzed to further dissect
teachers' views. Additionally, relationships between teachers' burnout levels and their schooling
attitudes might provide compelling insights. While prior studies (Dogan & Erbiyik, 2021) explored
opinions on full-time education, they mainly focused on teachers and administrators. A credible scale
like ASFS can benefit policymakers. Future endeavors might consider developing scales for other
stakeholders like students and parents. Lastly, applying ASFS across schools with varying conditions can
unveil correlations between teacher attitudes and student outcomes.
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Tam Giin Ogretime Yonelik Tutum Ol¢ceginin Gelistirilmesi?
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Ozet

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin tam giin 6gretime yénelik tutumlarint ortaya
koymak amaciyla gelistirilmis bir Olcek gelistirme calismasidir. Bu amag
dogrultusunda olusturulan taslak 6lcek maddeleri, alan uzmanlar, dlgme ve
degerlendirme uzmanlart ve Tirk dili uzmanlarinin gérislerine sunulmustur.
Olusturulan 29 maddelik taslak olcek, 226 sinif Ggretmenine uygulanmis ve
uygulamadan elde edilen veriler (izerinden gtivenirlik ve gecerlik calismalart
gerceklestirilmistir. Olcegin yapisina karar vermek icin gerceklestirilen Acimlayict
Faktdr Analizi (AFA) sonucu 26 maddelik tek faktérlii bir yapt elde edilmistir. Tek
faktérin acikladigi toplam varyans % 71.55'tir. Daha sonra agimlayict faktér analizi
ile ortaya konulan yapuy farkli bir 6rneklemde test etmek icin Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) yapdmuist.  Dogrulayict faktér analizi ¢alismast 138  sinif
6gretmeninden elde edilen verilere uygulanmustir. Dogrulayict faktér analizi
sonuglartna gére blitiin faktorlerin yiikleri istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(p<0.05). DFA sonucu hesaplanan uyum indeksleri, tam gtin égretime ydnelik tutum
6lceginin farkli orneklemlerde de uygulanabilir diizeyde gecerli ve giivenilir
oldugunu géstermistir. Olcek nihai formunun giivenirlik analizi sonucunda alfa
katsayist 0,98 olarak hesaplanmustir. Tam giin 6gretime yénelik tutumun élgtilmesi
icin glivenilir ve gecerli bir élcme aracinin literatiirde yer almast egitim yéneticileri
ve politikacilart icin de uygulamalarda yarar saglayacaktir. Gelistirilen bu dlcek
farklt érneklemelerde uygulamalar yapiarak gecerlik ¢alismalart yapuabilir.
Gelistirilen bu élcek farklt olanaklara sahip (6grenci saysy, fiziki alt yapt, beslenme
ihtiyaclarinin - karsilanip  karsilanmadige  okul  tiri  v.b.) okullarda c¢alisan
6gretmenlere uygulanyp durum tespiti yapulabilir. Tam giin dgretime yénelik
6gretmen tutumlariyla 6grenci 6grenmelerine iliskin karsilastrma ¢alismalart
yapuabilir.

Anahtar Kelimeler: Tam giin égretim, Sinif gretmenleri, Tutum, Olgek gelistirme
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GiRiS

insan var oldugundan beri siirec icerisinde egitim de hep var olmustur. ilkel zamanlarda amac avlanmays,
tarimi 6grenmekken; glinimuizde egitim, devletler tarafindan okullar araciligiyla kurumsal hale getirilmis,
gelismeyi ve ilerlemeyi amag edinmistir. Halihazirda 6rglin egitimde egitim ve 6gretimin plan, program
dahilinde, okullarda o6gretmen araciligiyla verilmesi esastir. Egitimin, belli bir plana programa
dayanmayan gelisiglizel 6gretim sireclerinden olusan informal egitim ve plan program dahilinde
yuritilen etkinliklerden olusan formal egitim olmak tzere iki tirl vardir. Formal egitim, 6rgln ve yaygin
olarak ikiye ayrilir. Yaygin egitim okullarda verilmezken orgliin egitim; okuldncesi, ilkdgretim,
ortadgretim, ylksekdgretim kademelerinde verilen planl egitimdir (Fidan ve Erden, 1998; Ozsoy vd.,
2022).

Egitim, degisen ve gelisen bir yapi oldugu icin alanyazinda egitimin bircok tanimi vardir. En
bilineni, kisinin yasantisinda kasith bir istenen davranis olusturmadir (Ertiirk, 1986). Ogretim ise egitimin
plan program dahilinde yurittlmesi isidir. Egitim, insanlarin sadece okuma-yazma ve bilissel becerilere
sahip olmasina yardimci olmakla kamaz, ayni zamanda toplumsal yasama katilma veliretken bir rol
oynamak icin gerekli temel becerilerin de kazandirilmasini desteklemektedir (Toprakgi, 2010). Ekonomik
Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD) (ilkelerinin tamaminda egitim ve égretim okullarda tam giin olarak
uygulanmaktadir (Babayigit, 2019). Ancak gelismekte olan Glkeler, 6grenci yogunlugu, mekan azligi,
ogretmen istihdamindaki yetersizlikler gibi nedenlerden dolayr okullarda ikili &gretim uygulamak
zorunda kalmaktadir (Sagyndkova, 2013). Bunun yani sira lkemizde birlestirilmis siniflar, tasimali koy
okullari ve yatili okullar gibi farkli uygulamalarin olmasi bu okullardaki 6grenci sayilari egitimin kalitesini
dogrudan etkilemektedir (Toprakgi, 2010). Giincel Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2014) okul 6ncesi ve
ilkogretim yonetmeligine gore tam giin 6gretim ve ikili 6gretim saatleri, ydnetmelige bagh olarak ilgili il
milli egitim mudurligu ve valiliklerce belirlenebilir.

Normal 6gretim olarak anilan tam giin 6gretim; okul yonetimlerinin ilgili yonetmelik, il milli egitim
ve valilik kararlarina gore belirlemis oldugu saatlerde baslayan, en az 40 dakika en fazla 90 dakika 6gle
arasindan sonra derslere devam edilen, tenefflslerin en az 15 dakika oldugu, siniflarin tek bir 6grenci
grubu tarafindan kullanildigi égretim sistemidir. ikili egitim ise okul binasi ve olanaklarinin; derslik
sayisinin yetersizligi, ekonomik olmasi, 6grenci sayisindaki fazlalik gibi nedenlerden dolayi sabah ve
dglen olarak iki farkli grup 6grenci tarafindan kullanilmasidir (Camuzcu, 2007). ikili egitim seklinde bilinen
sabahgi-6glenci sisteminin okullarda uygulanmasinin amaci, okul binalarinin fiziksel yetersizliginden
dolayi, bitceden tasarruf ederek okula erisimi artirmaktir denilebilir. Meksika, Hindistan, Brezilya,
Zimbabve gibi Ulkelerde siklikla ikili 6gretim sistemi bu nedenlerden dolayr uygulanmaktadir
(Sagyndkova, 2013).

Egitime dair bu tlr uygulamalar bolgelerin 6zelliklerine (cografya, sehirlesme, kdy vb.) goére
cesitlilik géstermektedir (Kocberber ve Kazancik, 2010). Ulkemizde okullarin fiziki kosullarina gére ikili ya
da tam giin 6gretim yaptigi gorilmektedir. ikili egitim uygulamalarina bakildiginda her ne kadar Ulke
genelinde tercih edilen bir uygulama olmasa da zorunlu durumlar nedeniyle uygulanmaktadir (Ozsoy,
Er, Besirli-Er ve Ozsoy, 2022). Ozellikle kdy okullarina oranla kent merkezlerinde daha yaygin olarak
gorilmektedir. Bu durumun en dnemli nedenlerinden biri yogunlugun kent merkezlerinde olmasi,
yetersiz okul sayisi egitim 6gretim faaliyetlerinin devamliligi nedeniyle tercih edilmektedir. Koy
okullarinin bir bolimiinde ise egitimde firsat esitliginin saglanmasi ve egitimde kalitenin arttiriimasi veya
yerlesim yerlerinin daginik olmasi nedenleriyle tasimali egitim sistemi tercih edilmektedir Alanyazina
incelendiginde ikili egitim veren tasimal ilkdgretim okullarinda servis sireci, okul olanakalar ve
odeneklerin yetersizligi gibi nedenlerle 6grenci ve 6gretmen acisindan yasanan sorunlar yasandigi
(Simsek ve Buyukkidik, 2017) anlasiimaktadir. Sehirlerdeki nifus yodunlugu, mevcut okul binalarinin
yetersizligi ikili egitimi zorunlu kilmistir (Erdogan, 2002). Tirkiye'de uygulanan tam gin 6gretimin
ogretmenler acisindan; okula kolay gidis-gelis, daha saghkl egitim ortami, derslerin daha ge¢ baslamasi,
dizenli dengeli beslenme, teneffiislerin uzun olmasi, siniflarin paylasiimamasi, 6gle arasi olmasi gibi
olumlu ydnlerinin olmasinin yani sira okulda kalma suresinin uzun olmasi, ¢ocuklara oyun zamani
kalmamasi, tam glin 6gretimin yorucu olmasi gibi olumsuz yonleri de tespit edilmistir (Aktay vd., 2019).
Bu nedenle 6gretmenlerin tam giin dgretime ydnelik tutumlar da cinsiyet, kidem yili, brans gibi
faktorlere bagl olarak farklihk gosterebilir. Alan yazin incelendiginde, tam giin egitimin ikili egitime gore
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daha etkili bir 6gretim sundugu ifade edilmektedir (Herry, Maltais ve Thompson, 2007; Lee, Burkam,
Ready, Honigman ve Meisels, 2006). Ote yandan Yetiskul, Demir, Ozdemir, Giil ve Bumin (2022)
tarafindan ikili ve tamgln egitimi 6rgit kiltlrl agisindan karsilastiran bir ¢calismada, ikilide sadakat ve
o6dulin on plana ciktigi bir kiltir, tamgun de kuralsizligin 6nlenmesi adina siki denetim kiltiri 6n plana
¢tkmaktadir. Tam glin egitim alan cocuklarin yiyecek, icecek vb. gibi gereksinim potansiyelleri daha fazla
oldugundan hijyen, ortam ve olanak sorunlari ortaya ¢ikmaktadir (Akcay ve Yildirimlar, 2017). Ayrica
Kalkan (2018) tarafindan yapilan bir tez calismasinda da tam glin egitim yapan okullarin 6gretmen ve
yoneticilerinin, ikili egitimdekilere gore, bircok acidan (6rnedin aile, okul ortami vb.) daha stresli olduklari
glin egitimin olumlu ya da olumsuz ydnlerinin tespit edilip Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygun
sistemin hayata gecirilmesi 6nemli hale gelmektedir. Bu noktada okulun paydaslarinin goris ve tutumlari
onemli hale gelmektedir. Alanyazina bakildiginda yoéneticilerin 6gretimde zaman faktoriyle ilgili
goruslerinin incelendigi calismalara rastlamak mumkindir (Ozdogru, 2021). Okulun en &nemli
paydaslarindan bir digeri olan 6gretmenlerin tam giin 6gretimde 6gle arasi uygulamasi ve teneffis
saatlerine iliskin gorislerinin incelendigi calismada (Ersoy, 2022) 6gretmenlerin teneffus saatleriyle ilgili
gorisleri alinmistir. Ancak tam giin 6gretimin tim boyutlarina iliskin 6gretmenlerin tutumlarini inceleyen
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Alanyazinda tam giin 6gretime yonelik 6gretmenlerin tutumlarini
belirleyecek bir 6lgme aracinin olmayisi ilgili arastirmalarin gerceklestirilmesi igin sinirlilik teskil edecegi
distnilmektedir. Bir duruma yonelik ilgili paydaslarin tutumunun belirlenmesi psikoloji ve egitim alanin
onemli konularindan biridir.

Tutumun tanimiyla ilgili alinyazinda cesitli drnekler vardir. Robbins'e (1994) goére tutum, insanlarin
nesneler ya da olaylar hakkindaki pozitif, negatif hisleridir. Tezbasaran (1997) tutumu “belirli nesne,
durum, kavramlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma yonelimi” olarak tanimlar.
Tutumlar insan davranislarinin dnemli belirleyicilerinden biridir. Bireylerin tutumlari, davranislarini da
etkiler. Bu nedenle tutumlarin 8lciilmesi énemli hale gelmektedir (DeVellis, 2017). Ulkemizde tam giin
ogretim yerine uygulanan ikili 6gretim sistemi lzerine sinirli sayida arastirma yapilmistir. Alanyazin
(Camuzcu, 2007 ; Sagyndykova, 2013; Aktay vd., 2019; Babayigit, 2019; Dogan ve Erbiyik, 2021)
incelendiginde tam giin ya da ikili gretime yonelik 6gretmenlerin tutumlarini belirleyebilecek herhangi
bir tutum &lcegine de rastlanmamustir. ikili 6gretim tilkemizde her ne kadar zorunluluktan dolayi yapiliyor
olsa da MEB (2018) egitim vizyonu belgesinde ikili 6gretimi tamamen kaldirma ibaresine yer vermistir.
Ancak 2023 itibariyle biliyoruz ki halen ikili dgretim yapilan okullar buyiik cogunluktadir. Bu arastirmanin,
sinif 6gretmenlerinin tam giin 6gretime yonelik tutumlarini inceleyerek politika yapicilara ikili 6gretim
mi tam giin 8gretim mi yapilmasi konusunda rehberlik edecegi diisiinilmektedir. Etkili okul strecinin en
onemli paydaslarindan birinin 6gretmen oldugu distnuldiginde, okulda verimliligi arttirmak igin, sinif
o6gretmenlerinin tam gin 6gretime yonelik tutumlarini belirleyecek bir 6lcme aracinin gelistirilmesinin
alana katki saglayacagi dusunllmektedir. Arastirmada egitimin en o©nemli unsurlarindan olan
ogretmenlerin goruslerine yer verildigi igin egitim-6gretimin planlanmasina yon verici nitelikte oldugu
distnilmektedir. Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin tam giin dgretimin olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin tutumlarini dlgmeye yonelik tutum 6lcegi gelistirmektir. Gelistirilecek olan tutum 6lgegi
yeni arastirmalara 6ncllik edecek nitelikte oldugu disiinilmektedir.

YONTEM

1. Arastirmanwin Calisma Grubu

Arastirma verileri, 2021-2022 egitim 6gretim yili gliz yariyillinda, Turkiye genelinde Milli Egitim
Bakanhgina bagl okullarda gorev yapan 6gretmenlerden gonullilik esasina dayali olarak toplanmistir.
Olusturulan form dijital platforma aktariimistir. Toplam 226 sinif 6gretmeni goénulli olarak calismaya
katilmistir. Calismaya katilan sinif dgretmenlerinin cinsiyete gére dagihmi incelendiginde %33.6's1 (n=76)
erkek, %66.4'G (n=150) kadindir. Ogretmenlerin %19'u (n=43) sabah¢i, %26.6'si (n=60) dglenci ve
%54,4'U (n=123) tam glin egitim yapmaktadir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin kidem yillarina
gore dagilimi incelendiginde %37.62'si (n=85) 1-5 yil, %34.5'i (n=78) 6-10 yil, %15.5'i (n=35) 11-15 yil ve
%12.4'G (n=28) 16 yIl ve fazlasi olarak dagilim géstermektedir. Olcegin nihai formu (zerinden yapi
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gecerligine kanit toplamak icin ise 138 6gretmenden olusan farkl bir 6rneklemden toplanan verilerle
DFA gerceklestirilmistir.

2. Veri Toplama Aract

Olcek gelistirme siirecinde maddeleri olusturmak icin konu ile ilgili literatiir tarandiktan sonra
bilissel, duyussal ve davranigsal tutum 6gelerini iceren 30 maddelik havuz olusturulmustur. Sonrasinda
Olcek maddeleri, lcme degerlendirme uzmani, Tirk dili uzmani ve sinif 6gretmenlerinin incelemesine
sunulmus, icerik agisindan incelenmistir. Uzmanlarin incelemesi sonucu bir madde tutumu olcmedigi
gerekgesiile cikariimis, bes maddede de diizenleme yapilip 6lgedin 29 maddelik son hali olusturulmustur.
Olcek maddelerinin 15'i olumlu, 14'i olumsuz ifadeden olusmaktadir. Olcegin tepki kategorileri 5'li Likert
tipinde olusturularak “hi¢ katilmiyorum™dan “Tamamen katiiyorum™a kadar sekillendirilmistir.
Hazirlanan taslak form Tirk dili uzmani tarafindan yazim ve anlatim agisindan incelenmistir. Ardindan
pilot uygulama ile 10 6gretmene uygulanarak maddelerin anlasilirhidi teyit edilmistir. Son olarak da taslak
form dijital forma aktarilarak cevrimici olarak 29 maddelik taslak formun deneme uygulamasina
gecilmistir. Cizelge 1'de taslak formda yer alan maddelere iliskin 6rnekler verilmistir.

Cizelge 1. Olcekte yer alan tutumun alt égelerine ait 6rnek maddeler

Taslak Olgegin Duyussal Taslak Olcegin Biligsel Taslak Olgegin Davranissal Ogesine
Ogesine iliskin Madde Ogesine iliskin Madde iliskin Madde Ornekleri

Ornekleri Ornekleri

Tam gln 6gretim yapilan bir Ogretmenlerin tam giin Tam glin 6gretimde daha dizenli ve
okulda calismak istemem. o6gretimde daha verimli dengeli beslenebilirim.

oldugunu dustindyorum.

Okullarda tam glin 6gretim Tam glin 6gretimin ikili Tam glin 6gretimde ders aralarinda
yapillmasi hosuma gider. ogretimden avantajli oldugunu  yeterince dinlenebilirim.
distiniyorum.

Cizelge 1 incelendiginde, ilgili alan yazinda da dikkate alinarak tutumun Ulg¢ 6gesine iligkin
maddeler tasarlandigi gorilmektedir. Dijital form haline getirilen taslak olcek formu, Milli Egitim
Bakanhgi'na bagl ilkokullarda calisan Turkiye genelindeki ilkokul 6gretmenlerine génderildi ve formlar
sinif 6gretmenlerince gonullulik esasina dayali olarak dolduruldu. Uygulamalar yaklasik 12-15 dakika
sirmus olup, verilerin tamaminin toplanmasi yaklasik 30 giin stirmistr.

3. Verilerin Analizi

Tam Giin Ogretime Yénelik Tutum Olcegi (TGOYTO), deneme formu éngériilen faktdr sayisi da
dikkate alinarak 226 sinif 8gretmenine uygulandiktan sonra elde edilen veriler dijital formdan Microsoft
Excel'e aktarilmistir. DeVellis'e (2017) gdre dngorilen faktor sayisi drneklem buylkligiine karar vermede
dnemli bir etkiye sahiptir. Ornegin 20-30 madde arasi bir havuzdan alanyazin dikkate alinarak tek bir
faktor ¢ikarlacagr dusuniliyorsa érneklem buyukliginin 300'den az bir katihmcinin yeterli olacagini
ifade etmektedir. Olgegin yapi gegerligini belirlemek icin, Acimlayici Faktér Analizi'nde (AFA) istatistik
paket programindan yararlanilmistir. Bununla birlikte, yapi gecerligine bir diger kaniti sunmak igin
Horn'un paralel analizi kullaniimistir. Yapinin tespitinden sonra dogrulanmasi surecinde DFA'yi
gerceklestirmek icin farkl bir paket programindan yararlaniimistir.

Olcegin faktor yapisini belirlemek icin Agimlayici Faktér Analizi gerceklestirilmeden énce kayip veri
analizi, u¢ deger analizi varsayimlari kontrol edilerek veri seti analize hazir hale getirilmistir.
Varsayimlardan biri olan tek degiskenli u¢ deger analizi i¢in toplam puana iliskin “Mahalanobis Uzakhgi”
hesaplanmistir ve herhangi bir verinin u¢ deger gostermedigi saptanmistir. Veriler dijital ortamda
toplandigi icin herhangi bir kayip veriye rastlanmamistir. Verinin faktoér analizine uygunlugunu
belirlemede bir diger varsayim olan 6rneklem buyukliguni belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
testinden yararlaniimistir. Bunun yani sira cok degiskenli normallik saglayip saglamadigini belirlemek icin
Barlett testinin manidarligi kontrol edilmistir. Tabachnick ve Fidel (2013), 6rneklem buyukligine karar
vermede, Kaiser-Meyer Olkin degerinin 0.70ten blyik olmasi gekertigini ve bunula birlikte Barlett
Testi'nin 0.01 duzeyde anlamli ¢ikmasi gerektigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, Anti-image
korelasyon matrisinin en az 0.50 olmasi dlcutleri dikkate alinmistir.
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BULGULAR

1. Olgegin Yap: Gegerligine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 29 maddelik 6n deneme formundan elde edilen verilerin faktér analizine
uygunlugu icin yapilan Barttlet testi sonucunda ki-kare istatistik testi manidar (x2=7715.641,406 p<0.05)
dizeyde bulunmustur. Diger bir ifadeyle ¢ok degiskenli normalligin saglandigi gorilmektedir. KMO
degeri 0.970 olarak bulunmustur ve 0.90'nin Uzerinde oldugu igin érneklem buyukliginin “mikemmel”
oldugu soylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Ortak varyans degerlerine bakildiginda 6zellikle 0.50'nin Gzerinde maddeler dikkate alinmistir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Bu nedenle 11, 17. ve 18. maddeler veri setinden cikarilmistir. Diger
maddelere iliskin ortak varyans degerlerinin ise .590 ile .859 arasinda degistigi gorilmustir. Analize 26
maddeyle devam edilmistir. Analiz sonucunda 6zdegeri 1'den buyuk iki faktorl bir yapinin ortaya ciktig
ve toplam varyansin % 75.64'Gn{ agikladigi gortlmustar. Ancak 1. faktoriin agikladigi varyansin % 71.55
oldugu tim maddelerin birinci faktore daha yiiksek oranda yiik verdikleri dikkate alinirsa bu durum tek
faktorll bir yapi oldugunun bir kanitidir. Sekil 1'de faktorlerin 6z degerlerine iliskin yamag birikinti grafigi
verilmistir:

Scree Plot

20

Eigenvalue
=

-

1T 2 3 4 5 6 7T 8 91011213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Component Number

Sekil 1. Faktdr 6z degerlerine iliskin yamacg birikinti grafigi

Sekil 1 incelendiginde, 6z degerlerin ilk faktorle birlikte keskin bir sekilde inise gegip yatay
pozisyon aldigi gorilmektedir. Faktdr sayisina karar vermek igin ikinci bir 6l¢lit Horn'un paralel
analizinden yararlaniimistir ve Cizelge 1'de Horn'un paralel analizi ile AFA Sonucu elde edilen 6zdegerler
karsilastiriimistir:

Cizelge 2. Horn'un Paralel Analizi'ne iliskin ézdegerler

Faktor Gercek dzdeger Horn’un Paralel Analizi sonucu elde edilen 6zdeger
1 19.447 1.790
2 1.244 1.677
3 714 1.588
4 675 1.499

Cizelge 2'de gercek verilerden elde edilen 6zdegerler ile similatif verilerden elde edilen verilerin
Ozdegerleri karsilastirilmistir. Horn'un paralel analizine gore, faktor sayisini belirlemenin kosulu, gozlenen
verilerden elde edilen 6zdegerlerin beklenen veriden elde edilen 6zdegerlerden daha buyik oldugu
noktayi dikkate almaktir (Ladesma ve Valero-Mora, 2007). Gozlenen verilerden elde edilen 6zdegerlerin
1. faktorden sonra beklenen verilerden Uretilen 6zdedgerden daha az oldugu gorilmektedir. Yamag
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birikinti grafigi ve paralel analiz sonucu birlikte degerlendirildiginde yapinin tek faktérlt oldugu
sonucuna variimistir. Asagida Cizelge 3'de 26 maddeye iliskin faktor analizi sonuglarina yer verilmistir.

Cizelge 3. 26 maddeye iliskin faktér analizi sonuglart

Maddeler MOK  FY ov
1 Okullarda tam giin 6gretim yapilmasi hosuma gider. 867 0.877 0.799
2 Tam giin 6gretim yerine ikili 6gretimi tercih ederim. 814 0829 0.703
3 Ogretmenlerin tam giin 6gretimde daha verimli oldugunu distniyorum. 853 0869 0.772
4  Tam gin 6gretimde ders aralarinda yeterince dinlenebilirim. .808  0.827 0.694
5  Tam giin 6gretimde kendime vakit ayiramam. 814 0829 0.703
6  Tam glin 6gretim gereksizdir. 844  0.856  0.745
7 Tam giin 6gretim yapan okullarda 6gretmenlerin motivasyonunun daha 909 0921 0.859
yuksek oldugunu dustindyorum.

8  Tam glin 6gretimde okulun baslama saatinin daha uygun oldugunu 832 0.845 0.765
distntyorum.

9  Tam giin 6gretimde 6grencilerin daha zinde oldugunu distiniyorum. .878 0.888 0.859

10  Tam giin 6gretim sikicidir. 906 0918 0.848

12 Tam giin 6gretimde daha diizenli ve dengeli beslenebilirim. 831 0846 0.731

13 Tam giin 6gretim yapilan bir okulda calismak istemem. .845 0.857 0.735

14  Tam gin 6gretim yapilan bir okulda isime mutlu giderim. 871  0.881 0.782

15  Tam giin 6gretim daha yorucudur. 815 0831 0.756

16  Tam giin 6gretimin ikili dgretimden avantajli oldugunu disiniyorum. 885 0.894 0.806

18  Tam giin 6gretimde okula gidis-gelis acisindan zorluk yasamam. 726 0.746 0590

20 Tam gilin 6gretimde, okul bitis saatlerinin sorun oldugunu disinliyorum. 803 0819 0713

21 Tam giin 6gretimde okul sonrasi, ¢cocuklar igin yeterli oyun zamani 801 0816 0.772
kalmadigini distindiyorum.

22  Tam glin 6gretimde cocuklarin okuldan soguduklarini distiniyorum. 853 0.866 0.787

23  Tam glin 6gretim 6grencilerin motivasyonunu dusurur. .855 0.869 0.785

24  Tam gln 6gretim yapan okullarda 6grenci basarisinin daha yiksek oldugunu 813 0834 0.728
distntyorum.

25  Tam gilin 6gretimde, 6grencilerle yaptigimiz sosyal etkinlikler icin daha fazla 759  0.775  0.655
zaman bulabilirim.

26 Tam glin 6gretimde aileme fazla vakit ayiramam. 823  0.838 0818

27  Tam glin 6gretimde materyal hazirlamak icin yeterince vaktim kalmaz. 752 0766  0.725

28 Tam glin 6gretimin 6grencilerin yatis-kalkis saatlerine daha uygun oldugunu 769  0.788  0.660
distntyorum.

29  Turkiye'deki tum ilkokullarin tam giin 6gretim olmasini isterim. 910 0917 0.859

MOK: Madde-Olcek Korelasyonlari  FY: Faktériikleri OV: Ortak Varyans

Cizelge 3'e bakildiginda, 6lcegin tim maddelerinin gegerlik katsayilarinin hesaplanmasi igin
madde toplam test korelasyonu hesaplanmistir. Olcek maddelerinin korelasyon katsayilari 0.72 ile 0.91
arasinda degistigi gorilmektedir. Olcekteki maddelerin tamaminin toplam &lcek puanlariyla yiiksek
korelasyon gdsterdigi gorilmektedir. Bu durumda olcek maddeleriyle olglilen o6zellik arasinda
benzerligin ylksek oldugunun kanitidir. Maddelerin faktorlere vermis oldugu yikler ve ortak varyans
degerleri dikkate alindiginda, tim maddelerin oldukga yiiksek faktor yiklerine sahip olmasi, belirlenen
yapiyla iliskili oldugunun gostergesidir. Tek faktorli yapinin aciklanan toplam varyansi % 71.55 olarak
hesaplanmistir. Tiim bu maddelerin birlikte 6lctigi bu yapiya, “Tam Giin Ogretime Yoénelik Tutum
Olgegi (TGOYTO)" ismi verilmistir.

Tam Guin Ogretime Yénelik Tutum Olgegdi'nin AFA sonucu elde edilen faktér yapisinin gecerligine
kanit olusturmak icin farkli bir 6rnekleme uygulanan DFA modeli Sekil 2'de verilmistir. Sekil 2
incelendiginde, DFA faktor yiklerinin hepsinin istatistiksel olarak anlaml oldugu goériimastir (p<0.05).
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Chi-Square=917.09, df=324, P-value=0.00000, BMSEA=0.11§6

Sekil 2. Olcege iliskin sinanan élciim modeli, standardize edilmis yiik degerleri

Olcegin acimlayicl faktér analizi sonucu belirlenen tek faktérli yapisinin gecerligine kanit elde
etmek icin farkh bir rneklem tizerinden elde edilen DFA modeli Sekil 2'de verilmistir. Sekil 2'de gosterilen
DFA modelindeki tim faktor yiklerinin istatistiksel olarak manidar oldugu belirlenmistir (p<0,05). DFA
ile hesaplanan uyum indeksleri degerlerine bakildiginda, RMSEA=.11; CFI=.97; NFI=.96; GFI=.67; RFI=.96;
NNFI=.97 seklinde elde edilmistir. Uyum indekslerinin genelinin mikemmel uyum &lcitu araliginda
oldugu gorilmektedir (Kline, 2011). RMSEA degerinin kabul edilebilir uyum iyiligi olcutleri disinda
olmasinin nedeni olarak &rneklem buyukliginden kaynaklandigi dislniimektedir (Kasun-Candan,
2019). Bununla birlikte x2 (917.09) /sd (324) degeri manidar (p<0.01) ve x2 /sd= 2.8 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, dlgegin farkli 6érneklem gruplari icin de kullanilabilir derecede gegerli ve
glvenilir oldugunu gostermektedir (Kline, 2011).
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2. Olcegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olcegin glvenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisindan yararlanilmistir ve
26 maddelik 6lcegin glvenirlik katsayisi 0.98 olarak hesaplanmistir. Glivenirlige bir diger kanit toplamak
icin dlcegin nihai formu iki parcaya bolinerek tek maddeler bir form cift maddeler bir form gibi
dustnilip elde edilen yari test puanlari arasindaki korelasyona dayanan Spearman Brown giivenirlik
katsayisi hesaplanmistir ve 0.97 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuclara gore gelistirilen lgegin
glvenirliginin yiksek oldugu séylenebilir

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, o6gretmenlerin tam giin 6gretime yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin bir 6lcek
gelistirilmistir. Olcek 5'li Likert tipi tek faktdrli 26 maddeden olusan bir dlcektir. Gerceklestirilen analizler
sonucunda Olcegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu ve aciklanan varyansin % 71.55 oldugu
belirlenmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalar yapilmis, dgretmenlerin tam giin 6gretime
yonelik tutum 6lgegdinin alan yazina kazandirilmasi amacglanmistir. 26 maddeye iliskin glivenirlik katsayisi
0.98 olarak hesaplanmistir. Aciklanan varyans orani ve guvenirlik katsayisi degerlendirildiginde 6lgegin
alan yazina katki saglayabilecek kadar gecerli ve glvenilir oldugunu séylemek mimkindur.

Alan yazin incelendiginde benzer bir 6lgegin gelistiriimedigi gortlmustir. Gelistirilen bu 6lgegin,
ogretmenlerin tam gln Ogretime ydnelik tutumlarinin incelenmesi amaci ile yapilan calismalarda
kullanilabilir. OECD Ulkelerinin tamaminda egitim ve 6gretim okullarda tam giin olarak uygulanirken
(Babayigit, 2019) gelismekte olan Ulkeler, 6grenci yogunlugu, mekan azhgi, égretmen istihdamindaki
yetersizlikler gibi nedenlerden dolayr okullarda ikili 6gretim uygulamak zorunda kalmaktadir
(Sagyndkova, 2013). Bu faktorler géz oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin tam giin 6gretime
yonelik olumlu tutumlarinin arttinlmasina ydnelik egitim politikalari ve motivasyon calismalari
gerceklestirilebilir. Ogretmenlerin tam giin dgretime yénelik tutumlarinin kidem yili, brans, cinsiyet
degiskenlerine gdre bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenebilir.

Ogretmenlerin yasadigi bolge, okul olanaklari, etkili okul algisi dikkate alinarak farkli calismalar
yapilabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tikenmislik diizeyi ile tam giin 6gretime ydnelik tutumlari
arasindaki iligski incelenebilir. Alan incelendiginde 6gretmenlerin ve yoneticilerin tam gtin egitime yonelik
gorislerinin soruldugu calismalara (Dogan ve Erbiyik, 2021) rastlamak mimkidndir. Ancak bu
calismalarda 6gretmenlerden ve yoneticilerden sadece goris alinmistir. Tam gin 6gretime ydnelik
tutumun 6lgllmesi igin glvenilir ve gegerli bir lgme aracinin literatlirde yer almasi egitim yoneticileri ve
politikacilar icin de uygulamalarda yarar saglayacaktir. Bu kapsamda okulun diger paydaslar olan
yonetici, 6grenci ve velilerin de tam gin 6gretime yonelik tutumlarini 6lgmek icin yeni &lgekler
gelistirilebilir.

Son olarak gelistirilen bu &lcek farkli olanaklara sahip (6grenci sayisi, fiziki alt yapi, beslenme
ihtiyaglarinin karsilanip karsilanmadigi okul tirl v.b.) okullarda calisan 6gretmenlere uygulanip durum
tespiti yapilabilir. Tam gin 6gretime yonelik 6gretmen tutumlariyla 6grenci 6grenmelerine iliskin
karsilastirma calismalari yapilabilir.
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Abstract

This study aimed to reveal the mediation status of locus of control in the
relationship between digital addiction and attitudes towards reading of pre-
service teachers. In the study, relational research, one of the descriptive research
designs, was preferred to reveal the relationship between the three variables. The
research was conducted with 804 pre-service teachers aged 18-25, data was E-International
collected using a demographic data form, digital addiction scale, reading attitude 8 Journal of Educational
scale and locus of control scale. Within the sub-problems of the research, Pearson
Product Moment Correlation Analysis and Mediation Analysis were applied to the
dataset. The findings indicate that digital addiction is negatively correlated with
attitude towards reading and positively correlated with locus of control showed
that there is a significant relationship. Additionally, attitudes towards reading and
locus of control were found to have a significant negative relationship. It was
concluded that locus of control was a partially mediates the relationship between
the level of digital addiction among pre-service teachers and their attitudes
towards reading. Accordingly, it was concluded that the attitudes towards reading Research Article
of pre-service teachers with high digital addiction and external locus of control
were more negative than their peers with high digital addiction but internal locus
of control. In other words, internal locus of control youth who believe that they
can impact the events/situations in their lives will have more positive attitudes
towards reading than external locus of control individuals if they experience
digital addiction. It has been understood in this study that the attitude towards
reading is not only affected by the excessive use of digital tools. It is a result that
educators, families and researchers should not ignore that many other personality
traits such as locus of control and affective traits may be effective on attitudes
towards reading.
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INTRODUCTION

Digital tools are an integral part of the lives of today's children and young people, who are called digital
natives (Prensky, 2001). These tools are tools that contain software and applications that can be online
(internet) and offline. According to Toprakci (2007) for students, the use ofsuch tools can have two
forms, three purposes and different combinations of these two. One of the forms is the use during and
for distance education that the student continues, while the other is the use of the Internet as a
complementary tool for education. As for the purposes, the first is communication (email, chat, etc.);
the second is entertainment (games, betting-gambling, etc.) and the third is learning (courses, news,
etc.). Addiction tends to be a risk for this age group, which uses digital tools frequently, regardless of
the purpose of use (playing games, chatting, keeping up with the current news, doing homework,
learning a language). The availability of free time, lack of parental supervision, efforts to get away from
sometimes demanding university routines and easy access to the Internet are cited as reasons for
university students' addictive use of these tools (Nduanya, Okwaraji, Onyebueke & Obiechina, 2018).
However, holding young people responsible for this situation is not realistic. Digital tools stimulate or
addict the individual for reasons such as content richness, hidden identity, ease of access, reward and
reinforcement factors, (not) socialisation option, dominating the digital world (Greenfield, 2003), fear of
missing developments, lack of stop sign, and habit cycle (Ertemel & Aydin, 2018). Addicted individuals
use digital tools excessively, cannot resist the desire to use them, postpone the work that needs to be
done, and experience mood disorders such as stress, aggression, fear, anxiety, anxiety, anger, irritability,
or anxiety problems in situations where use is reduced or absent (Savci & Aysan, 2017; Yen, Yen, Chen,
Chen, & Ko, 2007). In short, spending most of their time in digital environments negatively affects
individuals' psychological states, social relations, physical activities (Young, 1998), and academic
achievements (Anderson, 2001; Bllbul, Tung, & Aydil, 2018; Chaudhury & Tripathy, 2018; Young, 1998).
Within the scope of digital tools that create these effects, various types of digital addiction such as
Facebook, social media, online games, mobile phone, and internet addiction are examined in the
literature (Chen, Zhang, Gong, Lee, & Wang, 2021). Digital addiction is considered as a meta-concept
that includes all of these (Arslan, Kirik, Karaman, & Cetinkaya, 2015, Kesici & Tung, 2018; Shaw & Black,
2008, Vaghela, 2016). For this reason, the term digital addiction was used in our research.

There are studies examining the digital addiction status of university students in relation to
different variables (Arslan & Bardakgci, 2020; Arslan, 2020; Cirak, 2021, Giimiis & Orgev, 2015; Parmaksiz,
2020). One of the variables we addressed is the attitude toward reading. According to Tavsancil (2019),
attitudes are positive and negative tendencies formed in individuals as a result of experiences and
experiences and are very effective in the process of shaping behaviour. Attitudes towards reading can
be defined as the tendencies that determine the feelings, thoughts, and behaviours of individuals
towards reading and accordingly increase or decrease the possibility of reading. According to research,
young people, young people prefer being interested in digital tools to reading books (Arici, 2008;
Akbaba, 2017; Annamalai & Muniandy, 2013). Excessive use of digital tools can negatively affect young
people's attitudes towards reading (Cizmeci, 2017) by reducing their reading time, concentration and
reading habits (Yilmaz, Kose, & Korkut, 2009). However, positive reading attitudes also contribute to
individuals' reading experiences and raise reading proficiency, which is essential for academic success,
to higher levels (llustre, 2011; Karim & Hasan, 2007).

Teachers influence students' attitudes towards reading because they are both models and guides.
This is because middle school students mostly get the first book they read from their teachers, and
teachers instil in students the idea of reading books (Arici, 2005). In other words, if teachers do not have
reading experience and pleasure in reading, students will not be willing to read (Applegate & Applegate,
2004). Eminoglu & Bagceci (2020) also found that the activities organized by teachers in the classroom
affected students' attitudes towards reading. Attitudes are not inborn; they are acquired through
experiences and are dynamic. Attitudes directly affect an individual's behaviour towards providing
information, the goal he/she is trying to achieve, the importance and value he/she attaches to events,
individuals and situations (Kagitcibasi, 2012). It is important for both their own and their students’
development that teachers and prospective teachers, who have the power to make a difference in a
student who develops a negative attitude towards reading, develop positive attitudes towards reading.
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Another variable in this study is locus of control. This term refers to an individual's tendency to
attribute the events/situations that affect him/her to internal variables such as his/her own enduring
characteristics and behaviors or to external variables such as fate, luck, powerful other people (Rotter,
1966). People with an internal locus of control tend to believe that their efforts, behaviour or skills will
affect outcomes. They have good social relationships, are highly effective in dealing with the
environment, make good use of time, and have higher academic achievement. Those with an external
locus of control attribute outcomes to external sources; they believe in forces they cannot control, such
as luck, fortune, and fate. Since they think they cannot change the consequences of events and do not
want to change their environment, they are more anxious, passive and sceptical (Rotter, 1966;
Yesilyaprak, 2004). The locus of control model assumes that individuals with an external locus of control
accept that they are powerless and tend to seek compensation in a highly controlled internet
environment (Bellamy & Hanewicz, 2001; Rotsztein, 2003). Many researchers have found that internally
controlled people have lower levels of digital addiction than externally controlled people. (Agaj, 2016;
Bellamy & Hanewicz 2001; Chak & Leung, 2004; Cicek, 2019; Rotsztein, 2003; Thakur & Suleria, 2018). In
other words, people with an external locus of control think that external factors cause the events in their
lives and have difficulty regulating their addictive behaviours.

Although there is evidence that there is a statistically significant relationship between reading
attitude and locus of control (Blaha & Chomin, 1982; Kletzing, 1981), there are no recent studies
examining the relationship between these variables. In his study, Kletzing (1981) found that a higher
reading attitude was associated with a reduced sense of helplessness and lack of control over unwanted
events. According to the locus of control model, internal controllers who are expected to take
responsibility for their achievements are expected to have positive attitudes towards reading. In fact, it
was found that internally supervised students spent more time on sports activities and reading books
than externally supervised students. (Durna, & Sentirk, 2012).

Research on digital addiction and locus of control shows that both variables affect attitudes
towards reading. Although there are studies linking locus of control, digital addiction and attitude
towards reading separately, no study examines the mediating role of locus of control in the effect of
digital addiction levels on attitudes towards reading. This study aimed to reveal the mediation status of
locus of control in the relationship between digital addiction and attitudes towards reading of pre-
service teachers aged 18-25. The questions sought to be answered in line with this purpose are as
follows:

1. Is there a significant relationship between pre-service teachers' digital addiction levels and
their attitudes towards reading?

2. Is there a significant relationship between pre-service teachers' digital addiction levels and
their locus of control levels?

3. Isthere a significant relationship between pre-service teachers' attitudes towards reading and
their locus of control levels?

4. What is the mediating role of locus of control in the effect of pre-service teachers' digital
addiction levels on their attitudes towards reading?

METHOD
1. Research Design

Relational research, one of the types of descriptive research design, aims to reveal the relationship
between two or more variables (Heppner, Wampold & Kivlighan, 2008). In the analysis of studies using
this design, latent variables as well as observed variables can be taken into account (Cole, Lazarick &
Howard, 1987). Although simple correlational designs provide valuable information about the
relationship between two variables, studies using latent variables provide more accurate predictions
(Heppner et. al., 2008). There are two common research methods that help in understanding more
complex relationships (Frazier, Tix, & Barron, 2004). One of them, the mediation effect model, examines
the operation of a mediator variable that determines which predictor affects the predicted variable
(Frazier et al., 2004). In this research, which is a descriptive study, the relationships between pre-service
teachers' attitudes towards reading, digital addiction levels and locus of control were examined within
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the scope of simple relational designs. The mediation effect model was used to determine the mediation
status of locus of control in the relationship between pre-service teachers' digital addiction levels and
their attitudes towards reading.

2. Research Group:

The sample of this study consists of 804 volunteer students randomly selected from all
departments of the Faculty of Education of the State University in Bursa. Participants were determined
by convenience sampling method. Convenience sampling is a type of sampling that is easy to reach,
available, and enables studies to be conducted on individuals who are willing to participate in the
research (Christensen, Johnson, & Turner, 2015). The selection of participants from the departments was
tried to be proportional to the total number of students in the departments who were part of the
research. This is an attempt to increase the representativeness of the sample by ensuring that the
participants are included in the sample in proportion to the number of students in their departments.
The participants are studying in the 1st, 2nd, 3rd and 4th grades. 610 (76 %) of the participants were
female and 194 (24 %) were male. Their ages vary between 18 and 25 (mean age 20.87; standard
deviation 1.68) (Table 1).

3. Data Collection Tools:

3.1. Digital Addiction Scale: It was developed by Kesici and Tung (2018) to measure the digital
addiction levels of university students. Consisting of 19 items and five sub-dimensions (excessive use,
relapse, interference with the flow of life, mood, inability to quit), the scale is scored on a five-point Likert
scale. In the analysis conducted to examine the validity of the scale, the KMO measurement value being
above .80 indicates that the suitability of the variables for exploratory factor analysis is at the "perfect"
level. Bartlett's Sphericity Test result being significant indicates that there is a sufficient relationship
between the variables to perform exploratory factor analysis. As a result of the exploratory factor
analysis, the scale was found to be a structure consisting of five sub-dimensions and explaining 59.51%
of the variance (Bartlett's test = 3203.754 (p<.01); KMO = .899). As a result of confirmatory factor analysis,
it was determined that the fit indices were at an acceptable level. The internal consistency coefficient
was calculated as 0.874 for the whole scale, 0.753 for the first sub-dimension, 0.845 for the second sub-
dimension, 0.739 for the third sub-dimension, and 0.695 for the fourth and fifth sub-dimensions. The t-
values were significant (p<0.05), with item-total correlations ranging from 0.373 to 0.620. The number
of points that can be obtained from the scale varies from 1 to 5. High scores on the scale indicate a high
level of digital addiction (Kesici & Tung, 2018). The scale had an internal consistency coefficient of 0.89
in this study.

3.2. Reading Attitude Scale: It was developed by Sarar-Kuzu and Dogan (2015) to measure pre-
service teachers' attitudes towards reading. The scale consists of 38 items and three sub-dimensions
(caring and liking, contribution to personal and social development, finding it important and valuable)
and is scored on a five-point Likert scale. As a result of the analyses performed to determine the
suitability of the data collected with the scale items for exploratory factor analysis, KMO coefficient was
found to be .923 and Bartlett's test was found to be significant at .01 level. As a result of the exploratory
factor analysis, it was determined that the scale was a structure consisting of three sub-dimensions and
explaining 45.38% of the variance. The internal consistency coefficient was calculated as 0.948 for the
whole scale, 0.853 for the first sub-dimension, 0.922 for the second sub-dimension and 0.654 for the
third sub-dimension. It was determined that the item-total correlation was above 0.20 for all items. The
number of points that can be obtained from the scale can vary from 38 to 190. Positive attitudes towards
reading are indicated by high scores on the scale (Sarar-Kuzu & Dogan, 2015). The scale had an internal
consistency coefficient of 0.94 in this study.

3.3. Locus of Control Scale: It was developed by Dag (2002) to measure the locus of control
levels of university students. Consisting of 47 items and five sub-dimensions (personal control, belief in
chance, meaninglessness of the effortfulness, belief in fate, belief in an unjust world), the scale is scored
on a five-point Likert scale. As a result of the principal components technique to determine the factor
structure of the scale, it was determined that the scale had a structure consisting of five sub-dimensions
explaining 40.1% of the variance. The internal consistency coefficient was calculated as 0.92 for the whole
scale, 0.87 for the first subscale, 0.79 for the second subscale, 0.76 for the third subscale, 0.74 for the
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fourth subscale and 0.61 for the fifth subscale. Item-total correlations were found to range between 0.20
and 0.70, with significant t-values (p<0.05). The number of points that can be obtained from the scale
varies between 47 and 235 points. An external locus of control is indicated by high scores on the scale
(Dag, 2002). The scale had an internal consistency coefficient of 0.82 in this study.

3.4. Demographic Data Form: This form, developed by the researchers, asks questions about the
age, gender, department and year level of the students taking part in the study. Demographic
information about the research group is presented in Table 1.

Table 1. Descriptive Statistics for Sample

n % M SD
Gender Female 610 75.9 1.24 0.43
Male 194 24.1
18 46 5.7
19 128 15.9
20 185 23.0
21 190 23.6
Age 2 133 165 20.87 1.68
23 56 7.0
24 34 42
25 32 4.0
Primary Education 177 22.0
Science Education 57 7.1
Special Education Teaching 80 10.0
English Language Teaching 43 5.3
French Language Teaching 31 39
Music Education 11 14
Art Education 14 1.7
Department Preschool Education 43 53 6.74 4.68
German Language Teaching 15 1.9
Social Sciences Education 35 44
Guidance and Psychological Counseling 135 16.8
Mathematics Education 53 6.6
Turkish Education 94 1.7
Computer Education and Instructional Technology 16 2.0
1 253 31.5
2 244 27.9
Grades 3 100 124 2.37 1.20
4 227 28.2

4. Procedure:

First of all, permission for this study was obtained from Bursa Uludag University Social and Human
Sciences Research and Publication Ethics Committee (Decision Date: 25.02.2022; Meeting: 2022/02;
Number of Documents: 54). The participants were informed about the aims of the study and the process
steps. All pre-service teachers who participated in the study were selected on a voluntary basis and were
informed that they could leave the study at any time. After verbal consent was obtained from the
participants, they were asked to fill in the Personal Information Form, Locus of Control Scale, Reading
Attitude Scale, Digital Addiction Scale in the classroom environment. The administration of the scales
took approximately 20 minutes. The data were collected in Bursa, Turkey in 2022 with the contributions
of pre-service teachers in the faculty of education. To avoid social desirability bias, participants were told
that how they responded to the measures would be kept confidential.

5. Data Analysis:

In the data analysis phase, firstly, it was examined whether there were any missing or incorrectly
completed participants in the 860 application forms collected. 22 participants filled the measurement
tools incorrectly and their data were excluded from the data set. In the current study, the homogeneity
of the data and the relationships between the variables were then analysed. As seen in Table 2, the
skewness value for all variables varies between -0.36 and 0.18, while the kurtosis value varies between -
0.44 and -0.02. The fact that the scores on the scale are within the normal range is indicated by the fact
that the coefficients of skewness and kurtosis are close to + 1 (Blyukoztirk, Cokluk, & Kokld, 2010;
Tabachnick & Fidell, 2013). Values are within admissible limits for all variables; accordingly, it can be
stated that the sample is normally distributed. The data were analyzed by calculating z scores considering
p < 0.001 (Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz, & Demirel, 2014) values and accordingly, 34
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outlier data were not subjected to analysis. Pearson Product Moment Correlation Analysis was used to
investigate whether there is a significant linear relationship between the variables; mediation analysis
was used to examine whether locus of control statistically significantly mediates the relationship between
digital addiction and attitude towards reading. The sub-problems of the research were tested with
mediation analysis in AMOS 24 package programme. Path model and ML parameter estimation method
were used in mediation analysis. In the mediation analysis, firstly, it was tested whether the exogenous
variable predicted the endogenous variable in a significant way without including the basic model, i.e.
the mediator variable, in the analysis. Then, direct and indirect effects were analysed by adding the
mediator variable to the model. In the analyses, exogenous variable, endogenous variable and mediator
variable are continuous variables. The significance of each path in the model was examined by Bootstrap
analysis. A critical value of p=0.05 was used to examine the significance of path coefficients in all models.
Table 2. The mean and standard deviations of variables

Variables n X Sd Skewness Std. Kurtosis Std. Min Max
Statistic Error Statistic Error

DA 804 2.99 0.69 0.18 0.09 -0.02 0.17 1.21 5.00

AR 804 152.92 20.49 -0.36 0.09 -0.44 0.17 95.00 190.00

LO 804 123.61 15.95 -0.13 0.09 0.40 0.17 82.00 193.00

Note, DA = Digital Addiction, AR = Attitude Towards Reading, LO= Locus of Control

RESULTS

1. Preliminary Analyses:

According to Ratner (2009), correlation coefficient magnitudes between 0 and 0.30 indicate low
correlation; values between 0.3 and 0.7 indicate medium correlation; values between 0.7 and 1.0 indicate
high correlation. According to the results of the correlation analysis, digital addiction has a significant
low level negative relationship with attitude towards reading (r = - 0.15, p < 0.01). In addition, digital
addiction shows a significant low level positive relationship with locus of control (r = 0.15, p < 0.01). A
significant low level negative relationship was found between attitude towards reading and locus of
control (r =-0.19, p < 0.01) (Table 3).

Table 3. Means, standard deviations, and correlations

Variables DA AR LO X Sd
DA 1 2.99 0.69
AR -0.15%* 1 152.92 20.49
LO 0.15** -0.19** 1 123.61 15.95
** = p <001

2. Mediation Analyses

In the mediation analysis, firstly, the direct effect of digital addiction on attitude towards reading
was examined without adding the mediator variable (locus of control) to the model (Basic model). In the
basic model examined without the addition of locus of control, it was found that digital addiction
significantly affected the total score of attitude towards reading in a negative direction (p < 0.001). It
was determined that the path coefficient obtained was -0.15 and the variance explained was 0.02.
Mediation analysis was conducted to determine whether the effect of digital addiction on attitude
towards reading was mediated by locus of control. In the mediation analysis, direct and indirect effects
were examined by adding the mediator variable to the model. The results of the mediation analysis are
presented in Table 4.

Table 4. The effect of digital addiction and locus of control on attitude towards reading

Pathways RW P SRW R? INTERPRETATION
LO <--- DA 0.81 rrk 0.15 0.02

AR <--- DA 1.03 Fxk -0.12 0.05

AR <--- LO 0.05 ok -0.17 There is mediation.
=% p < 0,05

When Table 4 is examined, it is seen that the effect of digital addiction on locus of control (=0.15,
p < 0.05) and attitude towards reading (B=-0.12, p < 0.05); the effect of locus of control on attitude
towards reading (B= -0.17, p < 0.05) is statistically significant. This finding indicates that locus of control
is a partial mediator in this study. A bootstrapped sample of 5000 with a 95 per cent confidence interval
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was used. If the confidence interval for an indirect effect does not contain zero, it can be inferred that
this effect is statistically significant (Hayes, 2009). In this study, the mediating effect of locus of control
required bootstrapped confidence intervals (95%) with non-zero lower and upper bounds. The total,
direct, and indirect effects between the variables are presented in Table 5.

When Table 5 is analysed, digital addiction predicting the locus of control can explain 2% of the
variance on this variable. Digital addiction directly predicts locus of control and the prediction effect is
statistically significant. Kline (2005) made a classification of the effect size of standardised path
coefficients based on Cohen's (1988) recommendations on effect size. According to this classification,
values with standardised path coefficients below 0.10 are considered small effects, values around 0.30
moderate effects, and values above 0.50 large effects (Kline, 2005). Accordingly, the total prediction
power of digital addiction on locus of control is small in terms of effect size ($=0.15).

Table 5. Direct, indirect and total effects in mediation models

Estimated Predictive Direct 95 % ClI Indirect 95 % ClI 95 % ClI
Variables variables Standardized Standardized Total
Regression Lower Upper Regression Lower Upper Standardized Lower Upper

Coefficients Bound Bound Coefficients Bound Bound Regression = Bound Bound
Coefficients

LO DA 0.15** 0.07 0.22 - - - 0.15** 0.07 0.22
(R*=0.02)

AR DA -0.12** -0.19  -0.05 -0.03** -0.05 -0.01 -0.15%** -0.21  -0.08
(R*=0.05) LO 0.04** -0.25 -0.01 - - - -0.17%** -0.25 -0.01

*p < 0.001 **p < 0.01 *** p < 0.05, 5000 Bootstrap.

In the model where the locus of control was the mediator, it was found that the direct effect of
digital addiction on the attitude towards reading was significant (p<0.01) without the addition of the
mediator, while the indirect effect was significant (p<0.01) and the direct effect was significant (p<0.01)
when the mediator was added to the model. It is seen that digital addiction and locus of control, which
predict attitude towards reading, explain 5% of the variance on this variable. Among the variables, only
digital addiction predicts attitude towards reading both directly and indirectly. When the variables are
evaluated in terms of their total predictive power, the predictive power of all variables is statistically
significant. When the total predictive power of the variables on attitude towards reading was analysed
in terms of effect sizes, locus of control (B= - 0.17, p < 0.05) and digital addiction (B=- 0.15, p < 0.01)
had a small effect. When only the direct predictive powers are considered, digital addiction (= - 0.12, p
< 0.01) predicts the attitude towards reading in the first place and locus of control (=0.04, p < 0.01)
predicts the attitude towards reading in the second place. As can be seen, both direct and indirect
predictive powers play a role in determining the variance on attitude towards reading.

DA -12 AR

0.05

Y

0.15
0.02

LO

(*p < 0.0017 **p < 0.01 *** p < 0.05 B values: Standardized coeficients)

Figure 1. The relationships in this study
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CONCLUSION, DISCUSSION AND SUGGESTIONS

How digital tools such as the Internet, computers, mobile phones and social media affect young people
and children in the developmental age in terms of physical, cognitive and affective aspects has been
investigated many times by associating different variables. In this study, it was aimed to reveal the
mediation status of locus of control in the relationship between digital addiction and attitudes towards
reading of pre-service teachers who are expected to increase their academic achievement by giving their
students a positive attitude towards reading. In this context, the findings related to the research
questions are discussed below.

In the first research question of the current study, the relationship between pre-service teachers'
digital addiction levels and their attitudes towards reading was examined. The findings showed that
digital addiction had a significant negative relationship with attitude towards reading. Accordingly, it
can be said that students' attitudes towards reading will be negatively affected as the level of addiction
increases. This result is in line with the findings of Cizmeci's (2017) study, which examined the
relationship between Turkish youth's smartphone addiction and their attitudes towards reading.
According to this study, smartphone addiction has a generally negative effect on the attitudes of young
people in Turkey towards reading (Cizmeci, 2017). Zhang and Gu's (2023) study using Hong Kong data
from the PISA 2018 data set also revealed that the relationship between playing computer games and
digital reading achievement and reading attitudes is negative. When students were asked about this
situation, they gave a similar answer and stated that using computers and watching television negatively
affected their reading habits (Yilmaz et.al., 2009). It is already known that university students prefer to
deal with digital tools rather than reading books (Arici, 2008; Akbaba, 2017; Annamalai & Muniandy,
2013). Kim and R. Kim (2002) state that the Internet addiction tendency of young people (15-19 years)
is about 30 per cent more serious than the average tendency and point to the future. They predict that
this situation may become a serious social problem as young people grow up, join the labour force and
start families (Kim & Kim, 2002). However, in contrast to these studies, Can, Tirkyllmaz & Karadeniz
(2010), in their research with adolescents (8th-12th grade students), found that the time spent with
television and computer did not affect the time allocated for reading. This situation can be explained by
the fact that university students have higher levels of addiction to digital tools compared to other age
groups due to reasons such as having more free time and lack of parental control mechanism.

The results obtained within the scope of the second research question, which aims to reveal the
relationship between digital addiction and locus of control levels of pre-service teachers, indicate that
there is a significant positive relationship between these two variables. There are studies in the literature
that reach this conclusion (Abdulkareem, Bello & Salami, 2023; Agaj, 2016; Bellamy & Hanewicz 2007;
Chak & Leung, 2004; Cicek, 2019; Jacob, 2020; Olanrewaju Muraina & Olabisi Popoola, 2022; Rotsztein,
2003; Thakur & Suleria, 2018). It is understood that young people with external locus of control are more
likely to develop digital addiction than those with internal locus of control. According to Chak and
Leung's (2004) study, internalising, which is a measure of whether a person believes that he/she has
control over his/her life, is negatively related to Internet addiction. This means that when a person
believes that they are in control of their life, they are less likely to become addicted to the Internet. It
has been observed that externally orientated people or people who believe that powerful others or luck
have control over their lives are less successful in controlling their internet use. Abdulkareem, Bello &
Salami (2023), Olanrewaju Muraina & Olabisi Popoola (2022) and Jacob (2020) also found that internal
and external locus of control is a determinant of students' Internet addiction. However, the findings of
the current study do not coincide with the results of Avant's (2017) study. In Avant's (2017) study, it was
revealed that there was no statistically significant relationship between Internet addiction and locus of
control. The author attributed this result to the limitation of measuring with a self-report-based tool and
the problem in the way young people think about Internet addiction (Avant, 2017). Young people may
find it difficult to judge whether they are spending too much time on digital devices because the
boundaries of digital addiction have not yet been drawn. In addition, it can be considered that the
increased use of digital tools in the education system with the impact of the COVID-19 pandemic has
also expanded these limits. Therefore, it is necessary to conduct multidimensional research on digital
addiction.
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Within the scope of the third research question, when the relationship between pre-service
teachers' attitudes towards reading and their locus of control levels was analysed, a significant negative
relationship was found. Accordingly, the fact that young people have external locus of control negatively
affects their reading attitudes. This result is consistent with the studies of Blaha & Chomin (1982) and
Kletzing (1981). In Durna and Senturk's (2012) study, this relationship was explained by the fact that
individuals with internal control attach importance to their personal development and are aware that
their personal efforts are important for success. These individuals concentrate on activities that they can
improve themselves in their free time and prioritise activities such as surfing the Internet. Since there is
a significant relationship between attitude and the amount of time spent on reading and between
attitude and the frequency of reading academic books (Karim, & Hasan, 2007), it is predicted that
internally controlled individuals have high attitudes towards reading. However, Brown, Engin &
Wallbrown (1979) found no clear relationship between these two variables. Only the reading anxiety
dimension showed a significant relationship with any of the internalising criteria. Accordingly, children
who reported taking responsibility for negative events also tended to report more anxiety about reading.

Within the scope of the last research question, when the mediating role of locus of control in the
effect of pre-service teachers' digital addiction levels on their attitudes towards reading was examined,
it was determined that locus of control partially mediated the relationship between digital addiction and
attitude towards reading. Accordingly, it can be said that the attitudes towards reading of students with
high digital addiction and external locus of control are more negative than their peers with high digital
addiction but internal locus of control. In other words, it can be stated that the attitudes towards reading
of internal locus of control youth who believe that they can have an impact on the events/situations in
their lives will be more positive than those of external locus of control individuals if they experience
digital addiction. Contrary to what has been frequently stated by educators and parents recently, it has
been understood in this study that the attitude towards reading is not only affected by the excessive use
of digital tools. It is a result that educators, families and researchers should not ignore that many other
personality traits such as locus of control and affective traits may be effective on attitudes towards
reading.

This study has limitations that can be addressed in future research. These limitations and
suggestions for these limitations are as follows:

1. Individuals studying at a university (BUU) in a province (Bursa) in only one region (Marmara) of
Turkey were included in the study. Although this university and the related faculty have students from
different socio-economic levels coming from different regions of Turkey, this situation limits the
generalizability of the research results. More generalizable results can be obtained with a larger sample
drawn from different regions of Turkey. In addition, the mediating role of different variables on the
attitudes towards reading of audiences with only digital addiction can be examined. For example, the
mediating role of pre-service teachers' goal orientations between digital addiction and attitude towards
reading or the predictive status of locus of control and goal orientation together towards attitude
towards reading can be investigated.

2. Simple relational design was used in this study in which descriptive model was adopted. In this
study where cross-sectional data were obtained, causal inference and generalizability are limited. Future
studies may choose to use the experimental research model to determine the causal relationship
between the variables of interest.

3. The variables addressed in the study are limited to the measurements of self-report-based
measurement tools. In future studies in which the variables affecting attitude towards reading will be
investigated, studies in which the information obtained from mixed design or self-report-based
measurement tools are supported by qualitative data collection methods can be planned.

4.Since the data are based on pre-service teachers' self-assessments, there may be possible biases
such as social desirability effects. Because participants can give socially acceptable responses in such
self-report tools (Devaux & Sassi, 2016). Despite these limitations, the strength of this study is that it is
the only study that examines the mediating effect of locus of control on the relationship between digital
addiction and attitude towards reading and contributes to the literature with this feature.
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Ozet

Dijital araclar, dijital yerliler olarak adlandirilan giiniimtiiz ¢ocuk ve genclerinin
yasamlarinda ayrilmaz bir 6ge olarak yer alir. Oyun oynamak, sohbet etmek, giincel
olant izlemek, édev yapmak, dil égrenmek gibi nedenlerle dijital araglart siklikla
kullanan bu yas dbnemindeki gencler bagimlilik konusunda riskli davranma
egilimindedir. Bu ¢alismada égretmen adaylarinin dijital bagimlliklar: ile okumaya
ybnelik tutumlart arasindaki iliskide kontrol odaginin aractlik durumunun ortaya
konulmast amaclanmistir. Arastrmada Ug¢ degisken arasindaki iliskiyi ortaya
koymak icin betimsel arastrma desenlerinden iliskisel arastirma yeglenmistir.
Arastirma, Tirkiye'nin Bursa ilindeki bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinden
rastgele secilmis 18-25 yas arast 804 gonlillii égretmen aday: ile ydriitilmUstiir.
Veriler demografik veri formu, dijital bagimlilik élcegi, okumaya yénelik tutum
6lcegi ve denetim odagt 6lcegi kullanilarak toplanmustir. Arastrmanin  alt
problemleri kapsaminda veri setine Pearson Momentler Carpimt Korelasyon Analizi
ve Araculik Analizi uygulanmstir. Elde edilen bulgular, dijital bagimliligin okumaya
yobnelik tutum ile negatif, kontrol odagt ile pozitif yénde anlaml bir iliski icinde
oldugunu gostermistir. Ayrica, okumaya yénelik tutum ile kontrol odagt arasinda
negatif yénde anlaml: bir iliski oldugu belirlenmistir. Kontrol odaginin, égretmen
adaylarinin dijital bagimlilik diizeyleri ile okumaya yénelik tutumlart arasindaki
iliskiye kismen araculik ettigi sonucuna varimustir. Buna gére, dijital bagimlilig
yiiksek ve dis kontrol odagina sahip Ogretmen adaylarinin okumaya yénelik
tutumlarin, dijital bagimlilige yiiksek ancak i¢ kontrol odagina sahip akranlarina
gbre daha olumsuz oldugu sonucuna vardmstir. Baska bir deyisle, yasamlarindaki
olaylary/durumlart etkileyebileceklerine inanan i¢ kontrol odagina sahip gengler,
dijital bagimlilik yasamalart durumunda dis kontrol odagina sahip bireylere gére
okumaya yénelik daha olumlu tutumlara sahip olacaktir. Bu ¢alismada okumaya
ybnelik tutumun sadece dijital araglarin aswrt  kullanimindan  etkilenmedigi
anlasimustir. Kontrol odagt ve duyussal ézellikler gibi daha bircok kisilik dzelliginin
okumaya ybnelik tutumlar lzerinde etkili olabilecegi egitimcilerin, ailelerin ve
arastirmacilarin géz ard. etmemesi gereken bir sonuctur.
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Genisletilmis Ozet

Problem: Bilgi iletisim teknolojilerindeki degisimler basta egitim olmak Uzere toplumlarin bircok
kurumunu buyuk olctide etkilemektedir. Bu teknolojilerin somutlandidi dijital araglar, glinimiz cocuk ve
genglerinin (6grencilerin) yasamlarinin neredeyse ayrilmaz bir 6gesi durumundadir. Bu araclar ¢evrimigi
(internet) ve cevrim disi 6zellikte olabilen yazilim ve uygulamalari barindirir. Toprakgi'ya gore (2007) gore,
ogrenciler agisindan bu tir araglarin kullaniminin iki bigimi, ¢ amaci ve bu ikisinin farkli bilesimleri
olabilir. Bicimlerden biri, 8grencinin devam ettigi uzaktan egitim sirasinda ve uzaktan egitim igin kullanim
iken, digeri internet'in egitim icin tamamlayici bir arac olarak kullanimidir. Amaclarin birincisi iletisim (e-
posta, sohbet, vb.); ikincisi eglence (oyunlar, bahis-kumar, vb.) ve liclinciisii 6grenmedir (kurslar, haberler,
vb.). Kullanim amaci ne olursa olsun (oyun oynamak, sohbet etmek, glincel olani takip etmek, 6dev
yapmak, dil 6grenmek) dijital araclan siklikla kullanan bu yas grubu icin bagimlilik bir risk olmak
egilimindedir. Ozellikle tiniversite grencileri; bos zamanlarinin olmasi, ebeveyn denetiminin olmamasi,
bazen zorlu Universite rutinlerinden uzaklasma cabalari ve internete kolay erisim gibi sebeplerle bu
araclari bagimlilik derecesinde kullanabilmektedir (Nduanya, Okwaraji, Onyebueke ve Obiechina, 2018).
Bagimli bireyler dijital araglari asiri kullanir, kullanma istegine karsi koyamaz, yapilmasi gereken islerini
erteler, kullanimin azaldigi ya da olmadigi durumlarda stres, saldirganlik, korku, endise, 6fke, sinirlilik ya
da kaygi sorunu gibi duygu durum bozukluklari yasar (Savci ve Aysan, 2017; Yen, Yen, Chen, Chen ve Ko,
2007). Kisacasi zamanlarinin buylk bir kismini dijital ortamlarda gegirmeleri bireylerin psikolojik
durumlarini, sosyal iliskilerini, fiziksel etkinliklerini (Young, 1998) ve akademik basarilarini (Anderson,
2007; Bulbdl, Tung ve Aydil, 2018; Chaudhury ve Tripathy, 2018; Young, 1998) olumsuz etkiler. Bu etkileri
yaratan dijital araclar kapsaminda alanyazinda, Facebook, sosyal medya, ¢evrimici oyunlar, cep telefonu,
internet bagimhligi gibi cesitli dijital bagimhlik tirlerinin incelendigi gérilir (Chen, Zhang, Gong, Lee, &
Wang, 2021). Dijital bagimlilik bunlarin hepsini iceren bir Ust kavram olarak degerlendirilmektedir (Arslan
vd. 2015, Kesici & Tung, 2018, Shaw & Black, 2008, Vaghela, 2016). Bu nedenle arastirmamizda dijital
bagimlilik terimi kullaniimistir.

Dijital bagimlilik ve denetim odagi temelinde yapilan arastirmalar her iki degiskenin de okumaya
yonelik tutum Gzerinde etkisinin oldugunu géstermektedir. Her ne kadar denetim odagy, dijital bagimlilik
ve okumaya yonelik tutumu ayr ayn iliskilendiren calismalar olsa da genclerin dijital bagimhhk
dizeylerinin okumaya yonelik tutumlarina etkisinde denetim odaginin araci roliinii inceleyen herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada 18-25 yas arasi 6gretmen adaylarinin dijital bagimhlk ve
okumaya yonelik tutumlari arasindaki iliskide denetim odaginin aracilik yapma durumunu ortaya koymak
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda yanitlari aranan sorular sunlardir:

1. Ogretmen adaylarinin dijital bagimlilik diizeyleri ile okumaya yénelik tutumlari arasinda anlaml
bir iliski var midir?

2. Ogretmen adaylarinin dijital bagimhlik diizeyleri ile denetim odagi diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

3. Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlari ile denetim odagi diizeyleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

4. Ogretmen adaylarinin dijital bagimlilik diizeylerinin okumaya yénelik tutumlarina etkisinde
denetim odaginin araci roli nedir?

Yéntem: Ogretmen adaylarinin dijital bagimlilik dizeyleri ile okumaya yénelik tutumlar arasindaki
iliskide kontrol odaginin araciik durumunu belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirma, nicel
arastirma tlrleri arasinda yer alan iliskisel arastirma turiine 6rnek teskil etmektedir.

18-25 yas arasi 804 d6gretmen adayi ile gergeklestirilen arastirmada veriler Katimci Bilgi Formu,
Dijital Bagimlilik Olcegi (Kesici ve Tung, 2018), Okuma Tutum Olcegi (Sarar Kuzu ve Dogan, 2015) ve
Denetim Odagi Olcegi (Dag, 2002) kullanilarak toplanmistir. Katiimcilar, élcekleri doldurmadan énce
arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. istedikleri zaman arastirmadan cekilecebilecekleri aciklanmistir.

Dijital Bagimlilik Olcegi'nden alinan yiiksek puanlar yiiksek dijital bagimlilik seviyesine isaret
etmektedir (Kesici ve Tung, 2018). Bu calismada 6lgegin i tutarlilik katsayisi 0.89'dur.
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Okuma Tutum Olcegi'nden alinabilecek puanlar 38 ile 190 arasinda degismektedir. Olcekten alinan
yuksek puanlar okumaya yonelik tutumun olumlu olduguna isaret etmektedir (Sarar Kuzu ve Dogan,
2015). Bu calismada 6lgegin ic tutarhilik katsayisi 0.94'tur.

Denetim Odagi Olcegi'nden alinabilecek puanlar 47 ile 235 arasinda degismektedir. Olcekten
alinan ylksek puanlar dis kontrol odagi inancina isaret etmektedir (Dag, 2002). Bu calismada 6lcegin i¢
tutarlilik katsayisi 0.82'dir.

Veri analizi asamasinda oncelikle toplanan 860 uygulama formunda eksik ya da hatali dolduran
katihmcilarin olup olmadigi irdelenmistir. 22 katiimcinin 6lgme araglarini hatali doldurmalari nedeniyle
onlarin datalari veri setinden ¢ikariimistir. Daha sonra mevcut ¢alisma kapsaminda verilerin homojenligi
test edilmis ve degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Tim degiskenler icin carpiklik degeri -0,36 ile
0,18 arasinda ve basiklik degeri -0,44 ile -0,02 arasinda degismektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin
+ 1'e yakin olmasi, 6lgek puanlarinin normal degerler icinde oldugunu gdstermektedir (Buyukoztirk vd.,
2010; Tabachnick ve Fidell, 2013). Buna gore mevcut calismada degerlerin tim degiskenler igin kabul
edilebilir sinirlar iginde oldugu séylenebilir. Bu ylizden mevcut ¢alismadaki 6rneklem normal dagilima
sahiptir denilebilir. Arastirmanin alt problemleri kapsaminda veri setine Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Analizi ve Aracilik Analizi uygulanmistir.

Arastirmanin &rneklemi Tirkiye'nin Bursa ilindeki bir devlet tiniversitesinin egitim fakultesinin tim
bolimlerinden rastgele secilmis 804 gonulli Gniversite 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
bélimlerin toplam dgrenci sayisi oraninda blimlerden katilimcr secilmistir. Orneklemin temsil giiciin
artirabilmek icin egitim fakiltesinin tim boélimlerindeki 6grenci sayisi oraninda katilimcinin érnekleme
dahil olmasi saglanmaya cahsiimistir. Katilimcilarin 610'u (% 76) kadin, 194'G (% 24) erkektir. Yaslari 18
ile 25 arasinda (X=20.87) degismektedir.

Bu calisma icin Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik
Kurulundan da izin alinmistir.

Bulgular: ilk arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin dijital bagimlilik diizeyleri ile okumaya yénelik
tutumlari arasindaki iliski incelenmistir. Bulgular, dijital bagimhhgin okumaya yénelik tutumla negatif
yonde anlamli bir iligkisi oldugunu g&stermistir. Buna gére bagimlilik diizeyi artan 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin olumsuz etkilenecegi sylenebilir.

Ogretmen adaylarinin dijital bagimlilik ile denetim oda@i dizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya
koymayi amaclamayan ikinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen sonuglar, bu iki degisken arasinda
pozitif ydnde anlamli bir iliski olduguna isaret etmektedir.

Ogretmen adaylarinin okumaya yénelik tutumlari ile denetim odagi diizeyleri arasindaki iliski
incelendiginde ise negatif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir. Buna gdre genclerin dis denetim
odagina sahip olmasi okuma tutumlarini olumsuz etkilemektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital bagimlilik diizeylerinin okumaya yénelik tutumlarina etkisinde
denetim odaginin araci rolline bakildiginda dijital bagimlilik ve okumaya yénelik tutum arasindaki iliskiye
denetim odaginin kismi aracilik ettigi belirlenmistir. Buna gore dijital bagimhhgr yiksek dis denetim
odagina sahip 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin dijital bagimhhgr yiksek ancak i¢ denetim
odagina sahip akranlarina gore daha olumsuz oldugu soOylenebilir. Bir baska deyisle, yasamindaki
olaylar/durumlar Uzerinde etkisi olabilecegine inanan i¢ denetim odakli genclerin dijital bagimhhk
yasamalari durumunda okumaya yonelik tutumlarinin dis denetim odagina sahip bireylerden daha
olumlu olacagi belirtilebilir. Son zamanlarda egitimciler ve ailelerin siklikla dile getirdiginin aksine
okumaya yonelik tutumun sadece dijital araclarin asiri kullanimindan etkilenmedigi de bu arastirmayla
anlasilmistir. Denetim odagi gibi daha pek ¢ok kisilik 6zelliginin ve duyussal 6zelligin okumaya yonelik
tutum Uzerinde etkili olabilecegi egitimcilerin, ailelerin ve arastirmacilarin géz ardi etmemesi gereken bir
sonuctur.

Sonug ve Oneriler: Arastirmaya Tiirkiye'nin sadece bir bélgesinde (Marmara) bir ilde (Bursa), bir
tniversitede (BUU) ve sadece bir fakiiltede (Egitim Fakiiltesi) dgrenim géren bireyler dahil edilmistir. Bu
Universitenin ve ilgili faklltenin Turkiye'nin farkli bélgelerinden gelen farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencileri olmasina ragmen, bu durum arastirma sonuclarinin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir.
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Tarkiye'nin farkli bolgelerinden ¢ekilecek daha genis bir 6rneklem ile daha genellenebilir sonuclar elde
edilebilir. Ayrica yalnizca dijital bagimhhgr olan kitlelerin okumaya yonelik tutumlar Gzerinde farkl
degiskenlerin aracilik rolii incelenebilir. Ornegin dgretmen adaylarinin amag yénelimlerinin dijital
bagimhhk ve okumaya yoénelik tutum arasindaki aracilik roll ya da denetim odagi ve amac ydneliminin
birlikte okumaya ydnelik tutumu yordama durumu arastinlabilir.

Betimsel modelin benimsendigi bu calismada basit iliskisel desen kullaniimistir. Kesitsel verilerin
elde edildigi bu calismada nedensel cikarim ve genellenebilirlik sinirlidir. Gelecekteki calismalar, ilgili
degiskenler arasindaki nedensel iliskiyi tespit etmek icin deneysel arastirma modelini kullanma yollarini
secebilir.

Galismada ele alinan degiskenler, 6z bildirime dayali 6lgme araglarinin 6lgiimleriyle sinirldir.
Okumaya yonelik tutumu etkileyen degiskenlerin arastirilacagi gelecekteki ¢alismalarda karma desen ya
da 06z-bildirime dayali 6lcme araglarindan elde edilen bilgilerin nitel veri toplama ydntemleriyle
desteklendigi arastirmalar planlanabilir.

Veriler 6gretmen adaylarinin kendi degerlendirmelerine dayandigindan, sosyal arzu edilebilirlik
etkileri gibi olasi yanliliklar s6z konusu olabilir. Clinki katiimcilar bu tir 6z bildirim araclarinda sosyal
olarak kabul edilebilir yanitlar verebilirler (Devaux ve Sassi, 2016). Bu sinirliliklara ragmen, bu calismanin
dijital bagimlilik ve okumaya yonelik tutum arasindaki iliskiye denetim odaginin araci etkisini inceleyen
tek galisma olmasi glcli yonidur ve bu 6zelligiyle alanyazina katki saglamaktadir.
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Abstract

The family is often considered the primary arena for socialization. In other words,
parental attitudes are the basis for children's emotional, personality and cognitive
development, and the education of their habits, skills and behaviors, both
individually and contextually. The purpose of this study was to investigate the

impact of a group psycho-training program for parents of gifted children on their E-International
attitudes towards their children's education and personal development. The study | Journal of Educational
used an experimental design, which is a quantitative research method. The research Research
was designed using a pretest-posttest matched control group structure, and the

study group was selected through random sampling. The study involved a Vol: 14, No: 5, pp. 222-235

randomized, controlled trial with eight psycho-educational sessions focusing on
different themes such as communication, family functioning, self, resilience,
academic motivation, and career planning. The Psycho-Education Program for the
Attitudes of Parents of Gifted Students was implemented to address these themes.
A total of 40 parents of gifted students participated in the study, with 20 parents
assigned to the experimental group and 20 parents assigned to the control group.
The Parental Attitude Scale was administered to both groups before and after the
counseling sessions to collect data. The results of the study showed that the
experimental group had higher scores on the Acceptance/Interest and Psychological
Autonomy dimensions of the Parental Attitude Scale after completing the psycho-
training program, while their scores on the Supervision dimension decreased. This
suggests that the psycho-training program led to a reduction in parental authority
over their children. Overall, the study highlights the potential benefits of group
psycho-training programs for parents of gifted children in promoting positive
attitudes towards their children's education and development. In this study, which
examined the effect of the psycho-education program applied to parents of gifted
children on parental attitudes, it was seen that the group psychological counseling
program was effective on parental attitudes. Parental involvement practices create
the parent-school-student triangle, providing parents with routine information
about school policies, procedures and activities, and their child's progress.
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INTRODUCTION

The family is generally considered the primary arena for socialization (Maccoby, 1984). In other words,
parental attitudes form both individual and contextual basis in the training of children’s emotional and
personality development, and in the training of habits, skills, and behaviors. Parents’ behavioral styles
create a model for children in many different countries such as social development, decision-making,
conflict resolution, expectation management, and rule sets, which determine their behaviors and
emotions throughout their lives (Jorge & Gonzalez, 2017; Morris et al., 2021; Toprakgi ve Gilmez, 2018).
Maccoby and Martin (1983) developed four parental style typologies; authoritative, democratic, tolerant,
and negligent. Despite the four broad styles of attitudinal attitudes, the use of different characteristics
by parents in family relationships, such as parental factors, children’s gender, and developmental stages.
For example, when the mother is in a democratic attitude, the father can be negligent. Or, when the
father is more tolerant at a young age, he may be more authoritative during adolescence. The parent-
child relationship is bidirectional and in each case, different parenting styles can be seen with only
general behavioral tendencies (Ates, & Sagar, 2022; Bocanegra, 2007; Burke et al., 2008).

In the democratic attitude, parents clearly show care, make appropriate explanations for the age
and developmental level of children, meet the physical-emotional needs of children, encourage desired
behaviors, and communicate by expressing themselves privately. A democratic atmosphere and
emotional warmth prevail in these households. Children who grow up in such a setting also have positive
social values, self-control, taking initiative, motivation, belief, and moral values aiming to develop a
realistic self-concept, both inside and outside the home, and are generally happy, naturally behaving,
reliable, capable of self-sacrifice and are more likely to be sociable, and cooperative (Doinita & Maria,
2015; Newman & Newman, 2020; Miklikowka & Hurme 2011). Authoritarian style is often characterized
by elaborate, strict rules, a preference for punishment rather than praise, blaming children for mistakes,
and closed and one-way communication (without dialogue), emphasizing parental authority and an
autocratic environment. Children raised in such a setting have low levels of autonomy, creativity, self-
confidence, psychological well-being, and self-confidence; their social skills are weak, and they tend to
be aggressive, impulsive and adopt moral standards to avoid punishment (Bi et al., 2018; Doinita &
Maria, 2015; Newman & Newman, 2020; Lavric & Naterer 2020). The tolerant parenting style is
characterized by ignoring children’s positive or negative behaviors, passivity, ignoring children’s
inappropriate behaviors, tolerating all impulses of children and not placing any restrictions, advocating
authority, and fulfilling children’s wishes promptly. In children raised with this attitude, weakness in social
skills, self-control, self-responsibility and self-control; low self-esteem, negative self-perception, lack of
emotional stability, insecurity, little respect for rules and their environment (other people, environment,
nature, etc.), and academic failure can be seen (Calders, et al., 2020; Doinita & Maria, 2015; Newman &
Newman, 2020; Kuppens & Ceulemans, 2019). The neglectful attitude is characterized by emotional
indifference to children’s problems, parents’ giving up their responsibilities, and lack of motivation,
commitment, and immaturity. As a result of this attitude, children tend to have weak social skills, develop
impulsiveness and aggression, and lack motivation, commitment, and maturity (Doinita & Maria, 2015;
Newman & Newman, 2020; Torio, 2008; Wong, 2021).

Parenting styles play very important roles in the management of personal control and expression
throughout the lives of individuals because it is necessary to ensure that parenting styles (depending on
their characteristics) have different results for each individual. As Aroca et al. (2012) reported, there is no
single correct parenting style that must be adapted to individual characteristics and environmental
conditions. Individual differences in parents’ child-rearing attitudes are reflected in changes in general
parental behavior, and as a result, children with different characteristics are raised. There are studies
conducted on the argument that the family setting affects the development of children (Alexander &
Malouf, 1983; Clarke-Stewart & Apfel, 1978; Maccoby & Martin, 1983; Ogurlu et al., 2015; Salavera et al.,
2022). However, for parental attitudes to affect their children, their attitudes must be maintained,
adapted, and reflect the intended behaviors (Holden & Edwards, 1989).

The greatest inheritance of the psychoanalytic approach to behavioral attitudes was most likely in
the parental acceptance and rejection study (Rohner, 1986). The basic argument is that the parental
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“normal” attitude is compassion (Bakwin & Bakwin, 1940). However, if parents’ emotional needs are not
met at some point, such parents will carry these personality needs into their parenting behaviors. As
David Levy (1943) theorized, these needs can result in overprotecting or rejecting the child. As well as
overprotection and supervision, studies tended towards some other attitudinal excesses such as parental
anxiety, tolerance, perfectionism, permissiveness, responsibility, care, and strictness (Bakwin & Bakwin,
1940; Jackson, Klatskin, & Wilkin, 1952; Symonds, 1949). A therapeutic was developed in previous studies
focusing on parental attitudes, particularly maternal attitudes (Rogers, 1939), and on modifying parental
attitudes using designed attitudes therapy (Bronner, 1936; Garrett, 1936). The experiences, attitudes,
and behaviors of the parents affect the character and behavior of the children who transfer it to their
later life in marital adjustment and relationships with their own families. Because parental attitudes are
common behavior regulators reflecting the atmospheric conditions of the house. The parent-child
relationship should be focused on coping with the child’s maladjustment at home, at school, and in
social settings. Due to the child's intense relationship with the school, the presence of other families at
the school is an important situation that should be taken into consideration in individual problem
behavior solutions (Toprakgl ve Arslan, 2022). On this basis, since the family is the environment where
the child's first social interaction and learning takes place, psycho-educational programs to review
parental attitudes that are incorrect or have negative effects on the child are of great importance
(Cavkaytar & Pollard, 2009; Tavil, 2005).

Parental attitudes also affect gifted children greatly. Gifted and talented students are generally
intellectually superior individuals who perform above average academically compared to their peers in
the same age group (Dalzell, 1998; Hamza, Abo Mohamed & Elsantil, 2020). Meador (1996) defined
gifted children as individuals who can learn quickly and have advanced creative skills. Gifted children
differ from their peers in terms of being independent, highly motivated, and introverted tendencies
(Winner, 1996). Parent-child relationship and interaction is the most important element for the
development of gifted children (May, 1994) because gifted children affect families and are affected by
the family. For this reason, it is important to examine the child-rearing attitudes of families with gifted
children to have healthy family relationships and to develop supportive services (Ogurlu et al., 2015).

The purpose of family training, which is a systematic and conceptually based process, is to make
parents skilled and to inform them about different aspects of parenting (Schulz, 1987; Varol, 2005).
Education geared toward the families of gifted children is crucial for fostering a positive educational
environment. Expected outcomes include the development of effective communication skills, competent
parenting strategies, and the cultivation of gifted children's potential. It is believed that this
psychoeducational program targeting parents' attitudes toward gifted students will yield benefits for
both families and children, as well as increase general awareness. In light of this information, the effect
of the “Family Training Program for Parents of Special Talented Children (2016)", which was prepared by
the General Directorate of Special Training and Guidance Services, on the parental attitudes of families
with gifted children was examined in the present study. The following hypotheses were tested in this
study:

1. Is there a statistically significant difference between the pre-test scores of the experimental

group and the control group?

2. Is there a statistically significant difference between the post-test scores of the experimental
group?

3. Isthere a statistically significant difference between the post-test scores of the control group?

METHOD
1. Study Design

The experimental design, which is one of the quantitative research methods, was used in the study
to examine the effects of the psycho-training program on the attitudes of parents of gifted students
regarding Acceptance/Caring, Psychological Autonomy, and Control (Creswell, 2013). The effect of the
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technique used on the experimental group can be determined by comparing the pre-test and post-test
results in experimental studies (Buyukoztlrk et al, 2013). For this reason, the study was structured
according to the pretest-posttest matched control group design, and a random sampling method was
used to determine the study group (Blyukoztlrk et al.,2008). Random sampling is a method used to
analyze a sample group chosen randomly from a population, as opposed to studying the entire
population. The purpose of random sampling is to guarantee that the outcomes accurately represent
the overall attributes of the population (Johnson & Gill (2010). The study design is given in Table 1.

Table 1. Study design (experimental and control group pretest-posttest model)

Pretest Posttest
Experimental EPr Group Psychological Counselling Program (GPCP) based on the EPo
group Contextual Positive Psychology Approach
Control Group CPr CPo

2. Study Group

The study group was formed considering that it is easily accessible and applicable. For this
purpose, an Information Form was given to parents of 40 gifted children. In line with the data obtained,
a group of 20 people was formed randomly (by drawing lots) among the parents who wanted to
participate in the psychological psycho-training program voluntarily. The children of the created (20
people) parent group (20 gifted students) were determined as the experimental group, and the other 20
gifted students were determined as the control group. The Parental Attitude Scale was administered to
these 40 gifted students.

3. Data Collection Process

The purpose of the study was to examine the effectiveness of a group psycho-training program
with parents of gifted children on parental attitudes. The Parent Attitude Scale was applied to 40 gifted
students, 20 of whom were in the experimental group and 20 in the control group. Before starting the
group counseling sessions, a researcher pre-interview was conducted with all the participants in the
study. The scale was then applied to gifted students as a pre-test before the program started to be
applied to parents with gifted children. After the program was implemented, the same scales were
applied again as a posttest. The results obtained will be used to evaluate the effectiveness of the group
psycho-training program on parental attitudes. The composition of both the experimental and control
groups was determined through the voluntary participation of parents. This deliberate arrangement aims
to assess the advantages and transformations that the family education program can offer to the
enrolled individuals. The utilization of a random selection process seeks to enhance the sample's
representation, thus rendering the comprehensive findings more universally relevant to the entire
population. This methodology is poised to provide a more intricate understanding of the program'’s real-
world implications and influence.Data were collected using an informed consent form.

3.1. Data Collection Tools: The Parenting Style Scale: The Parenting Style Scale was created by
Lamborn, Mounts, Steinberg, and Dornbusch (1991) and adapted into Turkish by Yilmaz (2000). The scale
was prepared by making use of the dimensions of sensitivity and demand in responding to the
environment and the scales related to parent groups. The scale consists of 3 factors (acceptance/interest,
management, and psychological autonomy). The acceptance/interest dimension consists of 9 items, the
dimensional dimension consists of 8 items, and the psychic dimension consists of 9 items. The items are
in the 4-point Likert style, and people are evaluated as their parents are democratic, permissive-neglect,
regulating, and permissive-tolerant, depending on whether the subscales are above or below the median
value. The Cronbach Alpha Internal Consumption Value of the reliability of the scale was determined to
be 0.81. In the context of this study, the reliability value of the scale was 0.79.

3.2. Determination and Implementation of the Psycho-Training Program for the Attitudes
of Parents of Gifted Students: Firstly, both Turkish and foreign literature and studies related to the
determined subject were searched and experimental studies were examined for the program applied to
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examine the effectiveness of the group psycho-training program applied to parents with gifted children
on parental attitudes (Afat, 2013b; Fornia & Frame, 2001; Kelley et al.,1992; Morawska & Sanders, 2009b;
Ogurlu, 2016; Saranli, 2011; Steinberg et al.,, 1991). As a result of the literature review, "General Directorate
of Special Training and Guidance Services Family Training Program for Parents of Gifted Children (2016)"
consisting of 8 modules was applied in this study. No video/audio recording was taken during the
sessions, considering that video or audio recording would harm the therapeutic process for the group
of parents with gifted children during the application process.

Eight modules were applied to the parents of the gifted students in the experimental group, and
no study was performed on the parents of the students in the control group. Two weeks after the last
session, the same set of measuring instruments was applied to the experimental and control groups as
a post-test. The Family Training Program (2016) application was performed for 90 minutes once a week
for 8 weeks. The flow of the process in the weekly sessions is presented below.

Session 1: It is an orientation session to group counseling in which an acquaintance activity was
held and a discussion was made about the introduction of the group process and group rules. Also,
information was exchanged on the general and unique characteristics of gifted children. Parents were
informed about the answers given by presenting suggestions to support the cognitive and social-
emotional development of gifted children.

Session 2: This session is communication-themed. By using communication and communication
barriers, dominant requirements in communication, establishing quality communication with the child
and other family members using Effective Communication Skills and “I” language, appropriate approach
studies were performed when there was a communication problem. The activities of “Communication
Barriers” and “Communication but Which?” were implemented and the session ended with questions
and answers.

Session 3: This session is also themed on family functions. Skill-building activities were performed
to know the acceptance messages cycle with functional and dysfunctional parenting attitudes,
recognizing the relationship between self-worth and dominant child-rearing attitude, knowing and
applying the right child-rearing attitude, providing functional feedback to the child and other family
members. “Child-Rearing Attitudes?” activity was also applied. The session ended with questions and
answers.

Session 4: This session had the "self” theme. Activities were performed to know the approaches
that support the self-development of gifted children such as knowing the concepts of self-image,
perception, and esteem, realizing the necessity of realistic self-perception and high self-esteem in gifted
children, learning the concept of focus of control, realizing that control should be internal in gifted
children. The activities of “What's S/He Like According to Whom?” and “I think so?" were also
implemented. The session ended with questions and answers.

Session 5: This session focused on the phenomenon of psychological resilience. Activities were
conducted to recognize the indicators of resilience, to know the factors that protect and strengthen
resilience by knowing the stress and the factors that cause stress, knowing the strategies used to cope
with stress, and learning the concept of psychological resilience. “Coping with Stress” and
“Strengthening Psychological Resilience” activities were also implemented. The session ended with
questions and answers.

Session 6: This session focused on academic motivation. Skill-building activities were performed
to recognize the factors that strengthen and weaken academic motivation (knowing the difference
between being smart and hardworking, analyzing the academic abilities and achievements of gifted
children, knowing the limits and responsibilities of academic assignments). The "Academic Talent
Analysis” activity was also applied. The session ended with questions and answers.

Session 7: This session focused on career planning. Their contents included helping gifted children
with their career planning, knowing the difference between the concepts of profession, job, and career
in the study, being able to recognize the career needs of gifted children, knowing the steps of career
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planning, knowing the effects of individual and social characteristics and system-related features in the
choice of profession. “Career Line"” and “Career Story” activities were also applied. The session ended
with questions and answers.

Session 8: This session was the finalization (evaluation) session. Evaluation of the applied sessions
was made. Then, the participants’ ideas were shared about the group process.

4. Data Analysis

The analysis employed a dependent sample t-test. This test was chosen to assess the participants’
measurements both before and after the training, as well as to evaluate individual performance across
varying conditions.

FINDINGS
1. The distinction between the experimental and control groups’ pre-test scores

To determine the difference between the pre-test scores of the experimental and control groups,
a t-test was conducted, and the results are presented in Table 2.

Table 2. The comparison of acceptance/interest, psychological autonomy, and control pretest scores of experimental and control
groups

N X Ss t p
Experimental G. Pretest Acceptance/Interest 20 3.2222 .36408 761 456
Control G. Posttest Acceptance/Interest 20 3.1056 .58292
Experimental G Pretest Psychological Autonomy 20 2.6944 .55716 170 .867
Control G. Posttest Psychological Autonomy 20 2.6611 .52547
Experimental G. Pretest Control Dimensions 20 2.3938 .32260 -.286 778
Control G. Posttest Control Dimensions 20 2.4250 .32036

According to the results of Table 2, there were no statistically significant differences between the
Experimental and Control groups in terms of total scores in the following dimensions: Acceptance (t=
.761, p = .456), Psychological Independence (t=.170, p=.867), Control ( t=-.286, p= .778). According to
these results, it was seen that the attitudes of both groups were similar before the training program was
applied.

2. The difference between the experimental group and the control group on the post-
test

To compare the pre-test and post-test scores of the Control Group on the dimensions of
Acceptance/Interest, Psychological Autonomy, and Control, a t-test was conducted, and the results are
presented in Table 3.

Table 3. The comparison of acceptance/interest, psychological autonomy, and control dimensions pretest and posttest
scores of the control group

N X Ss t P
Pretest Acceptance/Interest 20 3.1056 58292 -1.347 .194
Posttest Acceptance/Interest 20 33111 41823
Pretest Psychological Autonomy 20 26111 571394 -1.530 .867
Posttest Psychological Autonomy 20 2.7667 57442
Pretest Control Dimensions 20 2.4025 .30348 .034 143
Posttest Control Dimensions 20 2.4000 .32343

According to the results given in Table 3, there were no statistically significant differences between
the pretest and posttest total scores of the control group in the following dimensions:
Acceptance/Interest (t= .-1.347, p = .194), Psychological Independence (t=.-1.530, p=. 867), Control (t=-
.034, p=.143). According to these results, there was no difference in the attitudes of the control group.

3. The difference between pre- and post-test scores in the experimental group

To compare the pre-test and post-test scores of the Experimental Group on the dimensions of
Acceptance/Interest, Psychological Autonomy, and Control, a t-test was conducted, and the results are
presented in Table 4.
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Table 4. The comparison of pretest and posttest scores of acceptance/interest, psychological autonomy, and control
dimensions of the experimental group

N X Ss t p
Pretest Acceptance/Interest 20 31.44 .34596 -4.666 . 000
Posttest Acceptance/Interest 20 35.06 17071
Pretest Psychological Autonomy 20 25.20 .46959 -4.208 .000
Posttest Psychological Autonomy 20 29.62 .36444
Pretest Control Dimensions 20 25.71 13961 5.466 .000
Posttest Control Dimensions 20 21.93 .25928

According to the results given in Table 3, the acceptance/interest posttest mean score (X = 35.06)
of the experimental group was statistically and significantly higher than the pretest mean score (X
=31.44) (t= .-4.666, p = .000). The psychological autonomy posttest mean score of the experimental
group (X = 29.62) was statistically significantly higher than the pretest mean score (x = 25.20) (t=.-4.208,
p=.000). According to another result given in Table 3, the control posttest mean score (x= 21.93) was
statistically and significantly lower than the pretest mean score (t=.5.466, p=.000). According to these
results, the training program applied increased the acceptance/interest and psychological autonomy
scores of the experimental group, and decreased the scores of the control dimension. In other words, it
can be argued that the control of parents over students decreased.

CONCLUSION, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

In the present study, in which the effect of the psycho-training program applied to parents with gifted
children on parental attitudes was examined, it was found that the group psycho-training program was
effective on parental attitudes.

When the literature was reviewed, training and developmental psychologists work to better
understand the interactive socialization process in which parents try to convey their values, aims, skills,
and attitudes to their children (Grusec, Rudy & Martini, 1997; Parke & Buriel, 1998). It shows that parental
attitudes have important effects in many areas such as friendship relations, psychological well-being,
marital satisfaction, and problem-solving skills in children and even in adult life (Cakir, 2017; Oguz, 2016;
Ozkan, 2014). As a result of the study that was conducted by Kelley et al. (1992), in which they examined
parental discipline styles and attitudes, younger, less educated mothers who raised their children alone,
older, educated parents who raised their children in a two-parent family were more likely to exhibit
authoritarian attitudes than other parents. In the study of Steinberg et al. (1991) in which they
investigated the effect of parental attitudes on adolescent behaviors, although the academic success
and self-confidence of adolescents with accepting and democratic families were found to be higher, it
was reported that depression, delinquency, and anxiety levels were lower. Adolescents who were
exposed to authoritarian parenting attitudes had lower levels of confidence and achievement and were
more prone to depression and crime. Similarly, in the findings of Lamborn et al.’s (1991) study that was
conducted on the effect of parental attitudes on children, it was found that children with overprotective
parenting attitudes may be immature, have negative personality traits, and be prone to substance use
because of over-indulged and excessive financial support. It was also found that the children of families
with authoritarian parenting attitudes had higher psychological adjustment and higher feelings of
achievement and self-confidence when compared to the children of authoritarian, over-tolerant, or
negligent families.

Parents acquire skills, motives, attitudes, and behaviors through psycho-education, teaching,
observation, and practice experiences (Ladd & Pettit, 2002). Psycho-educational programs intended for
families guide parents to enrich and strengthen their parenting skills and support their children’s mental,
physical health, social and emotional development (Sanders, Markie-Dadds & Turnr, 2003). It was found
that there is a need for family training programs to intervene appropriately for gifted children who differ
from their peers and to enlighten families with gifted children (Davasligil, 2004; Fornia & Frame, 2001).
In this sense, the importance of family guidance for families with gifted children has great importance
(Cross, 1998). Studies also reported positive results of psycho-education for families with gifted children

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 222-235 .

228



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 222-235

(Adler, 2006; Fornia & Frame, 2001; Morawska & Sanders, 2009b; Moon, Kelly & Feldhusen, 1997; Webb
& DeVries, 1998). It was also concluded that the training for the families of gifted children makes a
positive contribution to the families (Kurtulmus, 2010; Saranli & Metin, 2014).

When the literature was reviewed, it was found that the 10-week psycho-training program
developed by Afat (2013) to improve the awareness of the parents of gifted students caused a positive
change in the awareness of the parents. Also, as a result of the study that was conducted by Ogurlu
(2016) in which he investigated the effects of the family training program developed for the families of
gifted children on the parents’ self-efficacy and awareness of their gifted children, it was reported that
the parents’ parental self-efficacy and awareness of their gifted children increased positively. In the
family training study of Kurtulmus (2010) in which parents with gifted/talented children participated, it
was found that the training had positive effects on their perception of family relationships and on
children's perfectionism characteristics. In the study of Saranli and Metin (2014), which investigated the
effects of the Gifted Family Training Program on families with gifted children and their children, it was
found that families’ perceptions of their gifted children’s social-emotional and spiritual adjustment
changed positively. In the study of Leana-Tascilar, Ozyaprak, and Yilmaz (2014), it was reported that
parents’ awareness increased at the end of the 8-session psycho-training program on parental
awareness for families with gifted children.

Limitation and Recommendations

The present study had some limitations. In the study, the Information Form was applied to 40
parents with gifted children, and the Parent Attitude Scale was applied to 40 gifted students who were
the children of these parents. As the experimental group, the children (20 gifted students) of the parent
group formed (20 people), and the other 20 gifted students were determined as the control group. The
Family Training Program (2016) was limited to 90 minutes per week for 8 weeks. Conducting a study on
longer-term psycho-educational programs will contribute to the literature. Parental attitudes are defined
as certain behaviors that parents use to socialize their children (Durbin, Darling & Steinberg, 1993). In
other words, while parents socialize their children to be successful in school, they can implement some
practices such as doing homework with their children, providing time for their children to read, and
participating in their children’s school activities. To achieve this, parent involvement practices such as
volunteering for leadership roles within the school and/or participating in children’s extracurricular
activities may be planned by schools. Parent engagement apps also form the parent-school-student
triangle, providing parents with routine information about school policies, procedures and activities, and
their child’s progress.
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Ozet

Aile genellikle sosyallesme icin birincil arena olarak kabul edilir. Yani ebeveyn
tutumlart cocuklarin duygusal, kisilik, bilissel gelisiminde, aliskanliklar, becerileri ve
davranislarinin egitiminde hem bireysel hem de baglamsal olarak temel teskil
etmektedir. Bu calismanin amaci, Ustiin yetenekli cocuklarin ebeveynlerine yénelik
grupla psikolojik danisma programinin, ¢ocuklarinin egitimine ve kisisel gelisimine
yobnelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastrmada nicel bir arastirma ydntemi
olan deneysel desen kullandmustir. Arastirma, 6n test-son test eglestirilmis kontrol
gruplu yapiya gére tasarlanmis ve calisma grubu seckisiz érnekleme yoluyla
secilmistir. Calisma, iletisim, aile islevleri, benlik, psikolojik saglamlik, dayaniklilik,
akademik motivasyon ve kariyer planlama gibi farkli temalara odaklanan sekiz psiko-
egitim oturumlartyla randomize, kontrollii bir deney icermektedir. Bu temalart ele
almak icin Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ebeveynlerinin Tutumlarina Yénelik Psiko-
Egitim Programt uygulanmstir. Arastirmaya, deney grubuna atanan 20 ve kontrol
grubuna atanan 20 ebeveyn olmak lizere toplam 40 (stiin yetenekli égrenci velisi
katmustir. Veri toplamak icin her iki gruba da danisma oturumlarindan dnce ve sonra
Anne-Baba Tutum Olcegi uygulanmustir. Arastirmanin sonuglari, deney grubunun
psiko-egitim programint  tamamladiktan sonra Anne-Baba Tutum Olcedi'nin
Kabul/ilgi ve Psikolojik Ozerklik boyutlarinda daha yiiksek puanlar aldigini, Denetim
boyutunda ise distigiini gdstermistir. Bu, psiko-egitim programuin cocuklart
lizerindeki ebeveyn otoritesinde bir azalmaya yol actigint gdstermektedir. Genel
olarak, calisma, (stiin zekalt ¢ocuklarin ebeveynleri icin, ¢ocuklarinin egitimi ve
gelisimine yénelik olumlu tutumlar: tesvik etmede grupla psikolojik danisma
programlarinin potansiyel faydalarint vurgulamaktadir. Ustiin zeké@li cocuga sahip
ebeveynlere uygulanan psiko-egitim programwnin anne-baba tutumlart lizerindeki
etkisinin incelendigi bu calismada, grupla psikolojik danisma programinin ebeveyn
tutumlart lizerinde etkili oldugu gériilmustiir. Ebeveyn katilim uygulamalart veli-okul-
6grenci ticgenini olusturarak ebeveynlere okul politikalary, prosediirleri ve etkinlikleri

ile cocuklarinin ilerlemesi hakkinda rutin bilgiler saglar.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli 6grenciler, Ebveyn tutumu, Ebveyn egitimi, Psiko-
egitim programt
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Genisletilmis Ozet

Problem: Aile genellikle sosyallesme icin birincil arena olarak kabul edilir. Ebeveyn tutumlari Gstlin zekali
cocuklari da fazlasiyla etkilemektedir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grenciler genellikle ayni yas grubundaki
akranlarina gére ortalamanin zerinde bir akademik performans sergileyen, entelektlel olarak Ustiin
bireylerdir (Dalzell,1998; Hamza, Abo Mohamed, & Elsantil, 2020). Meador (1996) Ustln zekah ¢ocuklari
hizll 5grenme yetenegine ve ileri diizeyde yaratici beceriye sahip birey olarak tanimlamistir. Ustiin zekal
cocuklar; bagimsiz, ylksek motivasyona sahip olma ve ice donik olma egilimleri bakimindan
akranlarindan farklilk gosterir (Winner,1996). Ebeveyn- ¢ocuk iliskisi ve etkilesimi Gstiin zekal ¢ocuklarin
gelisimi icin en dnemli unsurdur (May, 1994). Clnku Usttn zekali cocuk aileden etkilendigi gibi aileyi de
etkilemektedir. Bundan dolayi Ustlin zekali ¢ocuga sahip ailelerin cocuk yetistirme tutumlarinin
incelenmesi, bu cocuklarin aile iligkilerinin saglikli olmasi ve destekleyici hizmetlerin gelistiriimesi
onemlidir (Ogurlu vd.,2015).

Sistematik ve kavramsal temelli bir slire¢ olan aile egitiminde amag, ebeveynleri beceri sahibi
yapmak, anne-babaligin degisik yonleriyle bilgilendirmektir (Schulz, 1987; Varol, 2005). Ustiin yetenekli
cocuklarin ailelerine yonelik egitimler, bu ¢cocuklarin egitimini olumlu anlamda desteklemesi bakimindan
dnem arz etmektedir. Ozellikle ailelerin ¢ocuklariyla etkili iletisim becerilerine sahip olmalari, yetkin
ebeveyn tutumlarini benimsemeleri, Ustlin yetenekli ¢cocuklarin potansiyellerini gergeklestirmede katki
saglayacagi beklenmektedir. Ustiin yetenekli égrencilerin ebeveynlerinin tutumlarina yénelik yapilan bu
psiko-egitim programinin hem Ustlin yetenekli cocuklara hem de ailelerine bir katkida bulunacagi hem
de onlara dair farkindaligin artmasini saglayacagi distindlmektedir. Bu bilgiler i1siginda mevcut
calismada, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midirliigi tarafindan hazirlanan “Ozel Yetenekli
Cocuklarin Ebeveynleri icin Aile Egitim Programi (2016)” nin Gstiin zekali/yetenekli cocuga sahip ailelerin
ebeveyn tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda asagida yer alan hipotezler sinanmistir:

1. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n-test puanlarinda anlamli dlizeyde bir fark var midir?
2. Deney grubu son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark vardir midir?
3. Kontrol grubunun son-test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir midir?

Method: Psiko-egitim programinin Ustiin yetenekli dgrencilerin ebeveynlerinin Kabul/Onemseme,
Psikolojik Ozerklik ve Kontrol tutumlarina etkisini inceleyen bu calismada nicel arastirma yéntemlerinden
biri olan deneysel desen kullanilmistir (Creswell, 2013). Deneysel calismalarda uygulanan 6n test ve son
test sonuclan karsilastirilarak kullanilan teknigin deney grubuna etkisi belirlenebilir (Blyukozturk vd.,
2013). Bu nedenle calisma deneysel desenlerden 6ntest sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene gore
yapilandirilmis ve calisma grubunu belirlemek igin seckisiz Ornekleme yontemi kullaniimistir
(Buyukuzturk vd., 2008).

Kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasi g6z 6niinde bulundurularak arastirmanin ¢alisma
grubu olusturulmustur. Bu amacla, 40 Ustiin zekali cocuga sahip ebeveyne bir Bilgi Formu verildi. Elde
edilen veriler dogrultusunda, psikolojik danisma programina gonillid olarak katiimak isteyen
ebeveynlerden seckisiz bir sekilde (kura ile) 20 kisilik bir grup olusturuldu. Olusturulan (20 kisilik) ebeveyn
grubunun cocuklar (20 Ustlin zekali 6grenci) deney grubu, diger 20 Ustlin zekal 6grenciler ise kontrol
grubu olarak belirlendi. Bu 40 istiin zekal 6grenciye Anne-Baba Tutum Olcegi uygulandi.

Bu arastirmanin amaci, Ustiin zekali cocuga sahip ebeveynlerin katildigi grupla psikolojik danisma
programinin anne-baba tutumlarn (zerindeki etkililigini incelemektir. Arastirmada, 20 deney ve 20
kontrol grubu olmak lizere toplamda 40 (istiin zekal 6grenciye Anne-Baba Tutum Olcegdi uygulanmistir.
Grupla psikolojik danisma oturumlarina baslamadan 6nce, tim katilimcilarla arastirmaci bir 6n gériisme
yapilmistir. Ustiin zekali cocuga sahip ebeveynlere program uygulanmaya baslamadan énce bahsi gecen
Olcek Ustiin zekal 6grencilere 6ntest olarak uygulanmistir. Program uygulandiktan sonra ise ayni dlgekler
sontest olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, grupla psikolojik danisma programinin anne-
baba tutumlar tzerindeki etkililigini degerlendirmek icin kullanilacaktir.

Anne-Baba Tutum Olgegi: Anne-Baba Tutum Olgegi, Lamborn, Mounts, Steinberg ve Dornbusch
(1991) tarafindan olusturulmus ve Yilmaz (2000) tarafindan Tirkceye uyarlanmistir. Olcek, cocuga tepki
vermede duyarlik, talepkarlik boyutlarindan ve anne-baba tutumuyla ilgili yapilmis olan olceklerden
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yararlanilarak hazirlanmistir. Olcek, kabul/ilgi, denetleme ve psikolojik ézerklik olmak tizere 3 faktérden
olusmaktadir. Kabul/ilgi boyutu 9 madde, denetleme boyutu 8 madde ve psikolojik 6zerklik boyutu 9
maddeden olusmaktadir. Maddeler 4 dereceli Likert tipindedir ve alt boyutlarin ortancanin Gstiinde veya
altinda olmasina bakilarak cocuklarin anne-babalari demokratik, izin verici-ihmalkar, otoriter, izin verici-
hosgériili olarak degerlendirilmektedir. Olcegin glivenirligi icin yapilan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi 0.81 olarak belirlenmistir.

Ustiin zekal cocuga sahip ebeveynlere uygulanan grupla psikolojik danisma programinin anne-
baba tutumlarn Gzerindeki etkililiginin incelenmesi amaciyla uygulanan program icin dncelikle belirlenen
konu ile ilgili hem Tirkce hem de yabanci alanyazin ve calismalar taranarak yapilan deneysel calismalar
incelenmistir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda bu arastirma icin 8 modiilden olusan “Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Midiirligi Ozel Yetenekli Cocuklarin Ebeveynleri icin Aile Egitim Programi
(2016)" uygulanmistir. Uygulama silrecinde uygulamanin yapilacagi Ustlin zekali ¢ocuga sahip
ebeveynler grubu igin video veya ses kaydinin terapotik stirece zarar verecegi distinllerek oturumlar
esnasinda video/ses kaydi alinmamistir. Deney grubu olan Ustln zekali 6grencilerin ebeveynlerine 8
modul uygulanmis olup kontrol grubu 6grenci ebeveynlerine herhangi bir calisma yapilmamistir.
Oturumlarin bitisinden (son oturumdan) iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarina ayni dlgme araci seti,
son-test olarak uygulanmistir. Aile Egitim Programi (2016) uygulamasi 8 hafta boyunca haftada bir 90
dakika siirecek sekilde gerceklestirilmistir.

Bulgular: Ustiin zekali cocuga sahip ebeveynlere uygulanan psiko-egitim programinin anne-baba
tutumlari Gzerindeki etkisinin incelendigi bu calismada, grupla psikolojik danisma programinin ebeveyn
tutumlari Gzerinde etkili oldugu gorilmistar.

Deney ve kontrol gruplari arasinda kabul (t= .761, p = .456), psikolojik 6zerlik (t=.170, p=.867),
denetim (t=-.286, p= .778) toplam puanlar yoniyle istatistiksel acidan anlamli bir farkhilik yoktur. Bu
sonuclara gore her iki grubun tutumlarinin egitim programi uygulanmadan ©nce benzer oldugu
gorilmektedir. Kontrol grubunun kabul/ilgi (t= .-1.347, p = .194), psikolojik 6zerlik 