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Editorden

Degerli E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi (E-UEAD) okuyuculart,

E-UEAD Editér Kurulu, hakemlerimiz ve yazarlarimizin katkuarwyla hazirlamis oldugumuz
yeni bir sayu ile sizlerle birlikte olmanin mutlulugunu yasamaktayz.

Dergimizin bu sayisinda 4 arastirma makalesi yer almaktadir. Ersoy ve Giirgen, egitim
teknolojileri ile ilgili makaleleri inceledikleri ¢alismalarinda Bu arastrmanin amact egitim
teknolojileri ile ilgili yayimlanan akademik makalelerin egilimlerinin  belirlenmeyi
amaclamuslardir. Bu dogrultuda, makalelerin son (¢ yul icinde tamamlanmus, Dergipark veri
tabanindan erisilebiliyor, dilinin Tiirkce ve 6zgiin makaleleri incelemislerdir.

Istk ve Bahat tarafindan hazirlanan “Yiiksekégretim Ogrencilerinin Gelecek Beklentileri:
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Ornegi”  adli ikinci calismanin amaci, yiiksekégretim
ogrencilerinin  gelecek  beklentilerini ve bu  beklentileri  etkileyen  degiskenleri
belirlemektir. Arastirmanin bulgularina gére yiiksekdgretim dgrencileri gelecekleri ile ilgili
belirsizlik yasamaktadurlar.

Bu sayimwzin liclincti makalesinde, Baykal ve Civitci akilct duygusal egitimin yatili ve yatili
olmayan ortaokul égrencilerinin zorbaliga maruz kalma diizeyleri lizerindeki etkisini ortaya
koymayt amaclamuslar. Arastirmalarinin sonucunda, akict duygusal egitimin yatli ve yatilt
olmayan égrencilerin zorbaliga maruz kalma diizeylerini azaltmada etkili oldugu ve bu etkinin
bir aylik ve (i¢ aylik izleme dénemi sonunda da devam ettigi gozlenmistir.

Bu saywnin son c¢alismast Turan ve Cil tarafindan hazirlanmus olan “Lise ve Dengi Okullar
Denetim Rehberi'nin Yasal Belgeler ve Alanyazin Temelli incelenmesi” isimli calismadir. Bu
calismada arastirmacilar, Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi"ni yasal belgeler
ve alanyazin temelinde incelemeyi hedeflemislerdir ve bircok alt sonucun yant swra, denetim
rehberinin yasal belgeler ve alanyazin temelinde sorunlar tasidigint belirtmislerdir.

Calismalarint dergimiz yolu ile paylasan tim yazarlarimiza ve degerli gortslerini
esirgemeyen hakemlerimize katkiarindan dolay: cok tesekktir ederiz. Bilim diinyasinin degerli
arastirmacilarin, gelecek sayilarimizda c¢alismalarint paylasmak tizere E-Uluslararast Egitim
Arastirmalart Dergisi'ne davet eder, saygilarimizt sunariz.

Prof.Dr.Erdal Toprakgt
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Editorial

Dear readers of E-International Journal of Educational Research (E-IJER),

We are happy to be with you with a new issue that we have prepared with the contributions
of the E-1JER Editorial Board, our referees, and our authors.

There are 4 research articles in this issue of our journal. Ersoy and Giirgen, the authors of
our first article, aim to determine the trends of academic articles published on educational
technologies. They have examined that the articles were completed in the last three years, can be
accessed from the Dergipark database, and are in Turkish language and original.

Second research article, titled, “The Examination of School-Based Management Approach
in the Context of Turkish Culture” prepared by Istk and Bahat, aims is to determine the future
expectations of higher education students and the variables. According to their findings, it is seen
that higher education students experience uncertainty regarding their future.

Baykal and Civitci aim to examine the effect of rational emotive education on the exposure
to bullying in boarding and non-boarding secondary school students in the third article of our
issue. The study reveals that the rational emotive education program applied was effective in
reducing boarding and non-boarding students' levels of exposure to bullying. This positive effect
was also continued at the end of a monthly and quarterly follow-upperiod.

The last research article of this issue is “The Examination of High School and Equivalent
Schools Supervision Guide Based on Legal Documents and Literature” prepared by Turan and Cil.
In this study, the researchers aimed to examine the High School and Equivalent Schools
Supervision Guide based on legal documents and literature, and stated that, in addition to many
sub-results, the supervision guide had problems based on legal documents and literature.

We would like to thank all our authors who shared their studies through our journal and
our referees for their contributions. We invite valuable researchers to the E-International Journal
of Educational Research to share their work in our upcoming issues.

Prof.Dr.Erdal Toprakgt
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Examination of Articles Related to Educational Technologies
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Abstract o

The use of technology has increased in many fields and branches of science

in daily life in today's societies in the 21st century. The aim of this research

is to determine the trends of academic articles published on educational E-International Journal
technologies. Examining the articles on educational technologies is of Educational Research,
important in terms of revealing the general characteristics and problems of @ voi: 12, No: 2, 2021, pp. 1-16
the academic publications in this field and making suggestions for future

studies. Case study, one of the qualitative research methods, was used in

the research. The study group of the research was determined by the

criterion sampling method. The criteria are that the articles were completed por
in the last three years, can be accessed from the Dergipark database, and W  heps://doi.org/10.19160/e-ijer.927830
are in Turkish language and original. For this reason, in the scope of the

study, 126 articles published between 2018-2020 were examined in terms

of various variables. In this research, the data were obtained by document

review. Descriptive analysis was being used in the analysis of the data to

were obtained within the scope of the research. In the articles examined

according to the results of the research, technology and teacher-student

relationship came to the fore as subject mostly qualitative research

method, case study, easily accessible sampling method and content

analysis were used. Related articles have mostly two authors and their

number has increased gradually over the years.

Keywords: Digital education, Educational technologies, Teachers,
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Technology, in its most general sense, is the application information covering the use of
machines, tools, devices, methods etc. created for the purposes of collecting, controlling, processing,
transmitting information. The use of technology has increased in many fields and branches of
science in daily life in today's societies in the 27 century. Therefore, the increase in the use of
technology in the field of education has become inevitable. Especially in the Covid 19 pandemic
process that affected the world in early 2020, the concept of distance education became popular
with the interruption of face-to-face education. Distance education applications, which have become
popular, have accelerated the increase in the use of technology in the field of education.

In the 271 century, which is called the information or digital age, it is inevitable to carry out
education in accordance with the technology age. In this age, educational programs change
according to the needs of the age, and it is necessary to use all the technological opportunities that
the 21st century offers us properly and correctly in order to gain the appropriate skills for the
program.

The use of technology in educational environments provides many benefits to the stakeholders of
education and causes the emergence of new methods and practices in education. One of the most
suitable methods to use in the digital age is the e-learning method. E-learning is used to describe
all kinds of educational activities carried out with computer, communication and mobile
technologies.

One of the concepts whose use in education has increased with technological developments is mobile
learning. Mobile learning is a productive and dynamic learning method by using portable
technologies in educational environments, taking into account individual learning styles, giving
instant feedback, regardless of the physical environment (Zengin, Sengel, & Ozdemir, 2018).

Examining the articles on educational technologies is important in terms of revealing the general
characteristics and problems of the academic publications in this field and making suggestions for
future studies. The aim of this research is to determine the trends of academic articles published on
educational technologies.

Method: Case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. Qualitative
research, can be defined as the study in which observation, interview, and document analysis,
qualitative data collection methods are used and a qualitative process is followed to reveal
perceptions and events in a realistic and holistic way in the natural environment. In this framework,
in the research, since the problem and the sub-problem are determined as the best solution method,
document analysis was used. Data analysis was carried out with descriptive analysis method.
Descriptive analysis is a type of qualitative data analysis that includes summarizing and interpreting
the data obtained by various data collection techniques according to predetermined themes.

The study group of the research was determined by the criterion sampling method. The criteria are
that the articles have been completed in the last three years (2018-2020) and can be accessed from
the Dergipark database. For this reason, in the scope of study, 126 articles published between 2018-
2020 were examined in terms of various variables. The variables examined in the research are the
distributions of the published articles according to journals and years, the number of authors, the
participant selection methods, the problem sentences, the research approaches, the research designs,
the data collection tools and the data analysis methods.

The data of the study were coded by two different researchers and a reliability check was made
(Miles, Huberman, & Saldafa, 2014). The compatibility between coders was 85.24%. Since the
consensus between coders is expected to be at least 80% (Patton, 2002), it has been observed that
the harmony between coders emerging within the scope of the study is at a sufficient level.

Findings and Conclusions: When the articles on educational technologies are examined, their
number has increased gradually over the years, and there has been a significant increase especially
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in 2020. In this case, the Covid 19 pamdemi process that emerged in 2020 is thought to have an
effect. Because, during the Covid 19 pandemic process, the number of studies on distance education
has increased. The concept of distance education is directly related to technology. For this reason,
the number of studies on 2020 technology has also increased. The studies of Tiirker and Diindar
(2020), Gok and Cakmak (2020), Sirer (2020), Sezgin and Furat (2020), Kur (2020) support this idea.

Most of the studies examined in the study were with two authors (82 articles), later with a single
author (29 articles). Findings obtained in the studies of Sénmez and Ozer Aytekin (2020), Dasdemir,
Cengiz and Aksoy (2018) support this finding. Hudson (1996) attributed the increase in the number
of articles with more than one author to the increase in the quantity and quality of academic
publications.

The qualitative research method was used in 53 and quantitative method in 16 of the articles
considered within the scope of the study. Based on this knowledge, it can be said that there is a shift
from the quantitative research method that adopts the positivist paradigm to qualitative research
methods that adopt the post-positivist paradigm in scientific research in the field of education. Babur
et al. (2016); An, Yasar and istanbullu (2020); Ozkan Hidiroglu (2020); Noyan and Kesten (2020) '
Of Altay (2020); The findings of Bekkaya and Giiven (2021)'s research support this finding.

However, it is striking that the method was not clearly specified in 50 studies, which constitute 40%
of the studies discussed in the study. The findings of the studies of Kurt and Kurtoglu Erden (2020)
and Ary, Yasar and Istanbullu (2020) are similar to this finding.

In these articles, easily accessible sampling method was used and teachers were taken as the sample
profile. The reason why the easily accessible sampling method is used more than other sampling
methods may be that during the Covid 19 pandemic process, people want to avoid contact with
strangers and carry out their research in their close environment. It was noteworthy that in this study
conducted in a student-centered education system, teachers and pre-service teachers took place
more than students in the study groups of the articles examined. It can be thought that the reason
for this situation is that in the field of technology, the competencies and attitudes of teachers and
teacher candidates who are an education planner, have an important place in the teaching process.
In the articles examined, semi-structured interview as data collection tool and content analysis as
data analysis method were preferred more. When the research problems are examined, technology
and teachers, the subjects that technology and students are associated with, and the usage
environments of technology in education are frequently discussed.

Suggestions: The articles on educational technologies published in a wider time span by expanding
the years 2018-2020 should also be examined. In addition to articles on educational technologies,
papers, theses and books should also be examined. The findings of the articles on educational
technology should be examined by considering more sub-problems, including the results and
recommendations. Articles published in other languages on educational technologies without any
language limitation in Turkish should also be examined. More scienttific research should be done on
educational technologies.
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Ozet:

Teknoloji kullanim: 21.ytizyll gliniimtiz toplumlarinda glinliik hayatta
bircok alanda ve bircok bilim dalinda artmustir. Bu arastirmanin amact
egitim teknolojileri ile ilgili yayimlanan akademik makalelerin egilimlerinin E-Uluslararas: Egitim
belirlenmesidir. Egitim teknolojileri ile ilgili makalelerin incelenmesi, bu Arastirmalart Dergisi
alanda yapilan akademik yayinlarin genel 6zelliklerinin, sorunlarinin ortaya Cilt: 12, Sayt: 2, 2021, ss.1-16
konulmast ve ileride yaptlacak ¢calismalar icin éneriler getirilmesi acisindan

6nemlidir. Arastirmada nitel arastirma ydntemi ve durum calismast

kullandmustur. A“ra§ttrmanm calisma grubu 6lcit 6rnekleme ydntemiyle Dol
belirlenmistir. Olciitler, makalelerin son ¢ yil icinde tamamlanmus, https://doi.org/10.19160/e-ijer.927830
Dergipark veri tabanindan erisilebiliyor, dilinin Tiirkce ve 6zgiin makale

olmasudir. Bu nedenle arastirma kapsaminda 2018-2020 yullart arasinda

yayinlanan 126 makale cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu

arastrmada veriler dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Arastirma

kapsaminda elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz

kullandmustir. Arastirma sonuglarina gére incelenen makalelerde konu

olarak teknoloji ile égretmen ve 6grenci iliskisi 6n plana ¢ctkms, cogunlukla

nitel arastirma yéntemi, durum calismasi, kolay ulasuabilir drnekleme

yéntemi ve icerik analizi kullandmustur. ilgili makaleler cogunlukla iki yazarlt

olup saylart yllara gore giderek artmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital egitim, Egitim teknolojileri, Odretmenler,

Uzaktan egitim Génderim: 21.03.2021

Kabul: 23.05.2021

Onerilen Atif

Ersoy, M. &. Girgen, L. (2021). Egitim teknolojileri ile ilgili yayimlanan makalelerin incelenmesi, E-Uluslararast Egitim
Arastirmalart Dergisi, Cilt: 12, Say:: 2, 2021, ss. 1-16, DOI: https://doi.org/10.19160/e-ijer.927830

1 Bu makele, 24 - 26 Aralik 2020 tarihleri arasinda Karabuk’te gergeklestirilen Uluslararasi Egitim Ve Degerler Sempozyumu-ISOEVA- 4’te sunulan
bildiriden tlretilmistir.
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GIRIS

Glnimuzde bilgi ahsverisi ve iletisim ¢ok hizli bir degisim icerisindedir. Bilginin katlanarak arttig
ve teknoloji kullaniminin giderek yogunlastigi teknoloji caginda yasamaktayiz. Bu nedenle
teknoloji kavrami glinimduzde artik anahtar bir kelime haline gelmistir. Ayni zamanda, gelismis
Ulkeler basta olmak lizere bir¢ok toplum devamli bir sekilde fen ve teknoloji egitiminin kalitesini
artirmak icin ugrasmaktadir (Bayrak ve Erden, 2007). Giderek dnemi artan teknoloji egitimi ile
egitimde teknoloji kullanimi kavramlar i¢ ice ge¢mis durumdadir. Toprakg (2008) teknoloji
kullanimini egitim-6gretim faaliyetinde yeralan kisilerin bir 6zelligi olmasi vurgusunu onlarin
“teknolojik yeterligi” kavramiyla dile getirmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi egitim ve teknoloji
kavramlarini tanimlamay1 gerektirmektedir. Alanyazinda egitim kavraminin farkli bircok tanimi
karsimiza ciksa da en genel anlami ile egitim, Ertlirk (1998) ‘e gore bireylerin davranislarinda kendi
yasantilari yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme sirecidir. Topcu ve Ersoy
(2019) teknoloji kavraminin kullanildigi yer ve durumlara gore farkli anlamlara geldigini
belirtmekle birlikte MEB'e (2018) goére teknoloji, insanlarin hayat kalitesini yilseltmek igin
yaraticilik ve zekanin, bilim, sanat, mihendislik, ekonomi ve sosyal calismalari ile olusturulan bir
bicimdir. Herhangi bir seyi daha iyi, daha hizli, daha kolay, daha ekonomik ve daha verimli yapma
isidir.

Bilgi ya da dijital cag olarak adlandirilan 21. ylzyilda egitimi de teknoloji ¢cagina uygun
sekilde gerceklestirmek kaginilmazdir. Bu temelde Toprakgi (2016) bir adim 6teye giderek teknoloji
ile egitim iliskisini bilimsel bir semine oturtmakta ve ve egitim teknolojisi bilimini “Egitim
programlarina uygun 6gretim ortamlarinin olusturulmasi ve 6gretimin gergeklestirilmesi ile
ilgili esaslari arastiran bilimdali” olarak tarif etmektedir. Buna gore egitim teknolojisi;
teknolojinin, egitbilim ve alt dallarinin tim uygulama alanlarinda yer alan suireglerin etkili ve verimli
bir sekilde gerceklestirilmesinde kullanilmasi anlamina gelmektedir (Ersoy, 2016). icinde
bulundugumuz bu cagda egitim programlari da ¢cagin ihtiyaclarina goére degismekte ve programa
uygun becerileri kazandirmada 21. yiizyihn bize sundugu tiim teknolojik imkanlari yerinde ve
dogru kullanma gerekmektedir.

Egitim programlarinin gelisen teknoloji ile esgidumli sekilde yapilmasi; programdaki
istenilen hedef davranislara daha hizli ve kalici ulagilmasina yardimei olur. Orgiin ya da yaygin tim
egitim alanlarinda teknolojinin dogru kullanimi egitim kalitesinde olumlu yodnde etki
saglamaktadir. Teknolojinin gelisimine bagh olarak ve egitim programlar ile teknolojik
gelismelerinin entegre olmasi sonucu egitimde teknoloji kullanimi da giderek artmaktadir. Bu
nedenle teknoloji, 6rglin ve yaygin tim egitim ortamlarinda bircok is ve islem igin artik yaygin
olarak kullaniimaktadir. Egitimde teknoloji kullanimi ile ilgili ortaya cikan "dijital okuryazarlk, dijital
egitim, dijital egitim liderligi” gibi kavramlar da ice ice gegmis durumdadir.

Genel gorise gore, bir sosyal uygulama olarak dijital okuryazarlik, dijital egitimin ve dijital
egitim liderliginin sonucu veya hedefi olan cekirdegidir. Ayni zamanda dijital egitimin amacidir.
Dijital egitim, bireyler arasinda dijital okuryazarigin gelismesini saglayacak pedagojik
mudahaledir. Dijital egitim liderligi, erisimi artirarak, akranlarda kapasite olusturarak, bilingli
kararlar alarak ve yeniligi gelistirerek dijital egitim acisindan dijital okuryazarligin 6grenme
hedefine ulagsmak icin yon saglamakla ilgilidir (Brown ve digerleri, 2016, s.10).

Egitim ortamlarinda teknoloji kullanimi egitimin paydaslarina bir¢ok yarar saglamakta ve
egitimde yeni yontem ve uygulamalarin dogmasina yok agmaktadir. Dijital cagda kullanimi en
uygun yontemlerden biri olan e-6grenme yontemi bilgisayar, iletisim ve mobil teknolojileri ile
yapilan her tirli egitim o6gretim faaliyetlerini tanimlamak igin kullaniimaktadir. E-6grenme ile
alakali olarak cogunlukla kullanilan baslica teknolojiler ses kayit cihazlar, videocalarlar, sesli
sohbet ve VolIP sistemler, ¢evrim-ici 6grenme yonetim sistemleri, ders kayit sistemleri, tabletler
ve mobil cihazlar, Hangouts, Google dokiimanlar ve Twitter vb. sosyal medya uygulamalari,
Ogrenciler tarafindan uretilen e-portféyler, Google Arama, Google Ceviri vb. arama motorlari ve
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ceviri araglari, mobil ve artinlmis gerceklik aracglari vb. seklinde sayilabilir (Anderson, 2008;
Foundation Telecom, 2014; Eby ve Okur, 2015; Bates, 2015, Akt. Unlii, 2019, 5.169).

E- 6grenme, Ogretim yOntemlerini araglarla gelistirmek icin degil, genellikle 6gretim
materyalleri saglamak icin bir arag olarak gorulir (Jiang & Ting, 2000). E-6grenme insan aracili
6grenmenin yerini tutmaz ve tutamayacaktir. E 6grenme ancak mikemmel bir tamamlayicidir.
Geleneksel 6grenme bicimlerinin uygun olmadigi ya da cografyanin egitimi kisitladigi durumlarda
e-0grenme en iyi 6grenme yoludur (Teodora, Mioara ve Magdalena, 2013).

Teknolojik gelismelerle birlikte egitimde kullanimi artan kavramlardan biri de mobil
ogrenmedir. Mobil 6grenme tasinabilir teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilarak fiziksel
ortama bagli kalinmadan, bireysel 6grenme stillerini dikkate alan, aninda geri bildirim veren,
uretken ve dinamik 6grenme yontemidir (Zengin, Sengel ve Ozdemir, 2018 ). Mobil teknoloji;
mobil bilgisayar, mobil telefon ve farkli tasinabilir elektronik aygitlar, sistemler ve aglardir. Mobil
6grenmenin kendine 6zgu avantaj ve dezavantajlari vardir. Avantajlar;; zamanin daha faydali
kullanimini saglama, 6grenme icin zaman veya mekan kisitlamasindan kurtulma, kisiye gore icerik
hazirma, icerige kolay ulasabilme, 6gretmeni ve 6grenciyi bagimsiz kilma, 6grenciyi merkeze alma,
6li zamani (yolculuk, sira bekleme vb.) degerlendirmeyi saglama gibi siralanabilir. Dezavantajlari
ise teknolojiye yatkin olmayan &grencilerde olumsuz sonuglar dogurma, igerigin zamanla
glncelligini yitirmesi, baglanti ve veri Ucretlerinin fazlaligi, izole edilmislik duygusu, 6grenme
stillerindeki farklilik seklinde ifade edilebilir ( Hashemi vd., 2011; Yilmaz, 2011; Sarrab, Elgamel ve
Aldabbas, 2012; Behera, 2013; Bozkurt, 2015; Behera, 2013; Aslan, 2006; Akt. Aydin ve Ozdamar,
2020).

Gelisen teknoloji ile birlikte akilli telefonlar ve igerisindeki uygulamalar egitim ortamlarinda
kullanilmaya baslamistir. Akilli telefonlarin icerigindeki Edmodo (Sanal sinif) sosyal ag uygulamasi
egitim alaninda kullanilan bu uygulamalardan biridir. Edmodo gibi sosyal ag uygulamalari;
harmanlanmis 6grenme, uzaktan 6grenme, e-6grenme, ters-ylz edilmis 6grenme vb. bircok
6grenme durumunda kullanilabilmektedir (Yaylak, 2020). Edmodo platformu, tamamen egitim
amaciyla ogrenciler ve 6gretmenlerin kullanmasi icin tasarlanmis sanal sinif uygulamasidir.
Ogretmenler bu uygulamadan égrencilerine link paylagimi yaparak yapilmasi istenilen galismayi
ulastirabilmektedirler. Ayrica interaktif quizler, anketler, video, resim, pdf, office dosyalari, embed
kodu paylasimi gerceklestirilebilmektedir. Ogrencileri arastirma yapma, 6zgliven gelistirme,
ogrenmeyi tesvik etme, egitsel is birligi gibi konularda desteklemektedir (Dogan, 2012). Sanal
siniflar, 6gretmenlerin videolari ve ses dosyalarini bir bilgisayar aracihgiyla dijital bir medya
platformuna indirmelerinde olanak saglar. Ogrenciler daha sonra bu dosyalari kendi
uygunluklarina gére ne zaman ve nerede isterse izleyebilirler (Evans, 2008).

Egitim teknolojisinde en 6nemli gelismelerinden biri de etkilesimli tahtalarin okul ortaminda
kullanilmaya baslamis olmasidir. Etkilesimli tahtalar, Tirkiye'de FATIH Projesi kapsaminda
siniflarda ve benzeri egitim ortamlarinda yerini almistir. Egitimde FATIH Projesi 21. yizyil
vatandaslarinda olmasi gereken teknoloji kullanimi, iletisim kurabilme, analitik diistinme, problem
cozebilme ve is birligi gibi becerileri kazandirmada firsat niteligi tagimaktadir (MEB, 2020a).

Etkilesimli tahtalarda; “tim kullanicilarin istedikleri zaman tekrar yapabilmesi, gorsel
materyal ve videolarla 6grencileri motive etmesi, istenilen becerileri giiclt ve kalici kazandirmasi,
tim bilesenlerin grup etkinliklerinde birlikte hareket edebilmesini saglamasi, yaratici distinceyi
tesvik etmesi, her tirli dokiimanin kaydedilip paylasabilmesini saglamasi, dijital tahta olarak
kullanilabilmesi, zaman, donanim, laboratuvar maliyetleri gibi maliyetlerden kazan¢ saglamasi,
gorsel ve isitsel unsurlar dikkat daginikligini engellemesi, sinif ortaminda ya da laboratuvarda
yapilmasi mimkin olmayan ya da riskli olan bircok deney, canlandirma uygulamasi ile yapilmasi,
zamani verimli sekilde kullaniimasi saglanmasi ve son olarak temiz ve saglikli olmasi” avantaj
olarak dile getirilmistir (Tayfa, 2018, MEB, 2020b).

Egitim Teknolojisinin kullanildigi en 6nemli gelismelerden biri olan Egitim Bilisim Agi (EBA),

kontrolden gec¢mis glvenilir bircok icerigin farkl sinif seviyelerine gére uygun olarak diizenlenip
sunuldugu sosyal bir platformdur. Yalnizca 6grencilerin degil dgretmenler, veliler gibi egitimin
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diger paydaslarinin hizmetine sunulmak igin tasarlanmistir (MEB, 2020c ). Bu platformun amaci,
egitim ve 6gretime ihtiyag duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarini kullanarak ihtiya¢ duyulan
dogru ve glvenilir e-icerige hizl bir sekilde ulagmalarini saglamaktir (MEB, 2020d ).

Egitim Bilisim Agi (EBA), icerikleri sunarken égrencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate
almasi, ihtiya¢ duyulan tim bilgileri zamaninda dogru ve givenilir bir sekilde sunmasi, farkl,
zengin ve guncel olmasi, bilgi alisverisinde bulunmayi saglamasi, 6gretmenler arasinda iletisim
saglayarak esgidim icinde hareket edebilmeyi saglamasi ve bilgiyi yapilandirarak 6grenmeyi
6grenme egitimini saglamasi 6ne ¢ikan ozellikleridir. EBA platformu “Ders, Haber, Diinya, Video,
Ses, Gorsel e-Kitap, Tartisalim, EBA Market” gibi zengin igerikleri olan boélimlere sahiptir. Cesitli
ortamlarda yapilan deneyler video olarak EBA'ya yiklenerek &grencilerin izlemesi ve izleyip
o6grendikten sonra uygun ortamlarda deney yaparak yasayarak 6grenmesini saglayacagi bir modiil
eklenmesi planlanmaktadir (MEB, 2020d ).

Egitimde teknoloji kullanimini etkileyen énemli olaylardan biri de Covid 19 pandemisidir.
Cin'de baslayan Covid-19 hastaligi 12 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan
pandemik hastalik olarak ilan edilmistir (WHO, 2020). Diinya capinda yasanan salgindan dolayi
insanlarin yasam sekilleri degismistir. insanlar evlerinde karantina siirecine girmis ve izolasyon
saglayarak evden cevrimici kanallarla calismaktadir (Sezgin ve Firat, 2020).

Pandemiden dolay! egitim kurumlarinin kapatiimasi ve yiz yiize egitime ara verilmesiyle
“"egitimin temel bir insan hakki oldugu ilkesi” dogrultusunda (UN, 2020) 6grenciler uzaktan egitim
yoluyla egitime devam etmislerdir. Turkiye'de 16 Mart 2020 tarihinde tim okular kapatilarak
egitime ara verilmistir (MEB, 2020e ). 23 Mart 2020 tarihinden itibaren tim Turkiye'deki okullar
uzaktan egitime baslamistir. Turkiye' de okul 6ncesi egitimden yiiksekdgretim kademesine kadar
tim ogrenciler TRT-EBA ve Egitimde Bilisim Agi (EBA) araciligiyla uzaktan egitime devam etmistir
(MEB, 2020f ).Milli Egitim Bakanhgi'nin 18 Kasim 2020 tarihinde aldigi kararla dersler; canli sinif
uygulamalari, TRT EBA TV, EBA Portal ve acik kaynakl diger givenilir platformlar (izerinden
uzaktan egitim yolu ile islenmeye devam etmektedir (MEB, 2020g ). Pandemi déneminde bulas
riskini azaltmak ve ayni zamanda egitim faaliyetlerinin de devamhligini saglamak icin neredeyse
tek cikar yol olarak goérllen uzaktan egitim, 6grencileri egitime devam etmeleri icin belirli bir
zamanda, belirli bir yere seyahat etme zorunlulugundan kurtarmaktadir (Valentine, 2002, s.1).
Uzaktan egitim yonteminin ge¢misine baktigimizda bu sistemin daha c¢ok radyo, gazete, kitap,
mektup vb. araclar yoluyla strdirildigu gorilmektedir. Yani aslinda bu sistem, son zamanlarda
ortaya cikmamistir. Sadece teknolojik unsurlarin ve sistemlerinin gelismesiyle birlikte farkl
cesitlere bartinmistar (Clark, 2020, s. 411).

Bu arastirmanin amaci egitim teknolojileri ile ilgili yayimlanan akademik makalelerin
egilimlerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda egitim teknolojileri ile ilgili yayimlanan
makalelerin yazar sayilarina, yayimlandigi yillara, arastirma ydntemine, arastirma desenine,
orneklem se¢me yontemine, orneklem profiline, veri toplama araclarina, veri ¢dzimleme
yontemlerine ve konularina gére dagilimlari incelenmistir. Egitim teknolojileri ile ilgili makalelerin
incelenmesi, bu alanda yapilan akademik yayinlarin genel o6zelliklerinin, sorunlarinin ortaya
konulmasi ve ileride yapilacak calismalar igin Oneriler getirilmesi agisindan dnemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi ve durum calismasi deseni kullanilmistir. Nitel yontemler bir
strec ya da deneyim ayrintili bir sekilde ele alindiginda ya da konunun kendine 6zgl 6zellikleri
belirlenmek istendiginde tercih edilir (Bazeley ve Jackson, 2019, s.2). Nitel arastirma yapan
kimseler, insanlarin tecribelerini nasil yorumladiklariyla, insa ettikleriyle ve bu tecriibelere hangi
anlamlar yukledikleriyle ilgilenirler (Merriam, 2009, s.5). Durum calismasinda "nasil" ve "nigin"



sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya olayin derinligine incelendigi
soylenebilir (Yildinm ve Simsek, 2008, s.277). Bu nedenle ¢alismada ele alinan dokiimanlar “nasil”
ve “neden” sorulari baglaminda ele alinmustir.

Calisma Grubu

“Deneysel calismalarda oldugu gibi, durum calismasinin sonugclari belirli bir evrene degil, ancak
kuramsal 6nermelere genellenebilir. Bu anlamda deneysel calismalar gibi durum calismalarinda da
temsili bir 6rneklem yoktur” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.279). Durum calismasiyla desenlenen bu
calismada da evren ve 6rneklem secimine gidilmeden arastirmanin amacina yonelik veriler
toplanarak calisma grubu olusturulmustur. Arastirmanin c¢alisma grubu olglit o6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Olciitler, makalelerin son (¢ yil (2018-2020) icinde tamamlanmis,
Dergipark veri tabanindan erisilebiliyor ve dilinin Tiirkce olmasidir. Dergipark’ta yapilan tarama
icin “teknoloji ve egitimi”, “dijital egitim”, "teknolojik”, “cep telefonu kullanimi”, “bilgisayar
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kullanimi”, “akilli tahta kullanimi” anahtar kelimeleri kullanilmistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini teknoloji baglaminda egitim alaninda 2018-2020 yillari arasinda yayimlanan
ve dili Tirkce olan 126 makale olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman
incelemesi kullanilmistir. “Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.187).

Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizinde bir nitel arastirma programi olan Nvivo 11 ile siniflandirmalar
yapilarak temalar belirlenip betimsel analiz yapilmistir. Arastirmanin ilk sekiz alt probleminin
(makalenin yazar sayisi, yayimlandigi yil, arastirma ydntemi, deseni, 6rneklem se¢cme ydntemi,
drneklem profili, veri toplama araci ve veri analiz ydntemi) analizi icin Nvivo programinda
siniflandirmalar(classification) mentisu, dokuzuncu alt problemin (makalenin konusu) analizi igin
de kodlama (Node) menisi kullanilmistir. Siniflandirma yapilarak elde edilen veriler tablo ve grafik
olusturularak; kodlama ile elde edilen veriler de kavram haritasi ve konulara iliskin hiyerarsi tablosu
olusturularak bulgular bélimuande verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda ele alinan makaleleri konulari ydninden analiz ederken tanimlarin
netlesmesi ve givenirlik kontrolli saglamak icin (Miles, Huberman ve Saldafia, 2014) iki farkl
arastirmaci bir araya gelip basliklari temel hatlar belirledikten sonra Nvivo 11 paket programi
Uzerinde kodlama yapilmistir.  Yapilan her iki farkli kodlama yine ayni program Uzerinde
karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi uyum % 85,24 cikmistir. Kodlayicilar arasi goris birliginin en
az % 80 olmasi beklendiginden (Patton, 2002) calisma kapsaminda ortaya ¢ikan kodlayicilar arasi
uyumun yeterli diizeyde oldugu gozlenmistir.

BULGULAR

incelenen makalelerin, yazar sayilarina gére dagilimi, katiimci se¢me ydntemlerine dagilimi,
arastirma yontemine gore dagilimi, arastirma desenlerine gére dagihmi, veri toplama araglarina
gore dagihmi, veri ¢ozimleme yontemlerine gore dagilimi, konularina gére dagilimi asagidaki
gibidir:

1. Arastirmada ele alinan makalelerin yazar sayilarina gére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin yazar sayilarina gére dagihmina iliskin bilgiler
Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1: Egitim tenolojileri ile ilgili makalelerin yazar sayiarina gére dagilimt.

Yazar sayisi f %
1 yazarl 29 23
2 yazarli 82 65
3 yazarli 14 11
5 yazarli 1 1

Tablo 1 incelendiginde egitim tenolojileri ile ilgili makalelerin cogunlukla iki yazarli (82
makale), sonra bir yazarli (29 makale), daha sonra li¢ yazarh (14 makale) en son olarak da 5 yazarli
(1 makale) olduklari gorilmustir.

2. Arastirmada ele alinan makalelerin yayin yilina gére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin yayin yilina gore dagilimina iliskin bilgiler
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2: Egitim tenolojileri ile ilgili makalelerin yayin yilina gére daguimt.

Yayin yih f %
2018 35 28
2019 39 31
2020 52 41

Tablo 2 incelendiginde 2018 yilinda 35 makale, 2019 yilinda 39 makale, 2020 yilinda 52
makale olmak Uzere egitim tenolojileri ile ilgili makalelerin sayisinin 2018 — 2020 yillari arasinda
giderek arttigi ve ozellikle 2020 yilinda énemli bir artis oldugu tespit edilmistir.

3. Arastirmada ele alinan makalelerin arastirma yontemine goére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin arastirma yontemine gore dagilimina iliskin
bilgiler Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3: Teknoloji ile ilgili makalelerin arastirma ydntemine gére dagulimt

Arastirma Yontemi f %
Nitel Yontem 53 42
Nicel Yontem 16 13
Karma Yontem 7 6
Belirtilmemis 50 40

Tablo 3 incelendiginde teknoloji ile ilgili makalelerin makalelern yarisina yakini gibi blyik
bir oranda nitel yontemle ele alindigi (53 makale, % 42 ), nicel ydontem (16 makale, %13 ) ve karma
yontemle (7 makale, % 6 ) ele alinan makalelerin 6nemli 6l¢tide az oldugu goérilmistir. Bununla
beraber yontemi belirtiimeyen makalelerin (50 makale, % 40 ) de 6nemli bir sayida oldugu
gorilmektedir.

4. Arastirmada ele alinan makalelerin arastirma desenine gore dagilhimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin arastirma desenine gore dagilimina iliskin
bilgiler Tablo 4 de verilmistir.



Tablo 4: Egitim teknolojileri ile ilgili makalelerin arastirma desenine gdre dagilimt

Arastirmanin Deseni f %
Durum Calismasi (Ornek Olay) 28 22
Betimsel tarama 20 16
Fenemenoloji (Olgubilim) 11 9
Tarama 10 8
iliskisel Tarama 8 6
Dékiiman Taramasi 5 4
Tek gruplu 6n test son test desen 4 3
Nedensel Desen 3 2
Meta analiz 2 1
Korelasyon Arastirmasi 2 1
Belirtmemis 24 19
Digerleri 9 2

Tablo 4 incelendiginde teknoloji egitim teknolojileri ile ilgili makalelerde desen
belirtiimemis olanlar (24 makale, % 19) dikkati cekerken, belirtilen desenler icinde en fazla olanin
durum calismasi (6rnek olay) (28 makale, % 22), sonra betimsel tarama (20 makale, % 16), daha
sonra fenomenoloji (olgu bilim) (11 makale, %9) ve tarama deseni (10 makale, % 8) oldugu tespit
edilmistir. Bu desenlerden sonra ise sirayla iliskisel tarama (8 makale, % 6), dokiiman taramasi (5
makale, % 4), tek gruplu 6n test son test desen (4 makale, % 3), nedensel desen (3 makale, % 2),
meta analiz (2 calisma, % 1), korelasyon arastirmasi (2 calisma, % 1)dir.

5. Arastirmada ele alinan makalelerin 6rneklem segme yontemine gore dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin &rneklem se¢me y&ntemine gére dagilimina
iliskin bilgiler Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5: Egitim teknolojileri ile igili makalelerin 6rneklem se¢me yontemine gére dagilimt

Orneklem Secme Yéntemi f %
Kolay Ulasilabilir Ornekleme 19 15
Amacli Ornekleme 9 7
Olciit Ornekleme 8 6
Seckisiz ( Rastgele ) Ornekleme 7 5
Uygun 6rnekleme yontemi 5 4
Maksimum Cesitlilik 4 3
Kartopu (Zincirleme) Ornekleme 3 2
Belirtilmemis 66 52

Tablo 5 incelendiginde egitim teknlojileri ile ilgili makalelerin yarisindan fazlasinda ( 66
makale, % 52'si) 6rneklem se¢gme ydnteminin belirtiimedigi, belirtilenler arasinda ise sirasiyla kolay
ulasilabilir 6rnekleme ( 19 makale, % 15), amacli 6rnekleme (9 makale, % 7), 6lcit drnekleme (8
makale, % 6), seckisiz (rastgele) 6rnekleme (7 makale, % 5 ), uygun 6rnekleme ( 5 makale, % 4 ),
maksimum cesitlilik (4 makale, % 3 ), kartopu (zincirleme) 6rnekleme ( 3 makale, % 2 ) oldugu
gorulmustar.

6. Arastirmada ele alinan makalelerin 6rneklem profiline gére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin 6rneklem profiline gore dagilimina iliskin
bilgiler sekil ve grafik olarak asagida verilmistir.
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Tablo 6: Egitim teknoljileri ile ilgili makalelerin 6rneklem profiline gére dagilimt

Orneklem Profili f %
Ogretmenler 44 35
Ogretmen Adaylari 26 21
Ogrenciler 20 16
Belirtilmemis 13 10
Dokimanlar 6 5
Veliler 5 4
Akademisyenler 4

Okul Yoneticileri 3

Digerleri 5 4

Tablo 6 incelendiginde egitim teknolojileri ile igili makalelerde 6rneklem profili olarak en
cok 6gretmenler (44 makale, % 35) daha sonra sirasiyla 6gretmen adaylari (26 makale, % 21 ),
ogrenciler ( 20 makale, % 16 ), belirtiimemis ( 13 makale, % 10 ), dokiimanlar ( 6 makale, % 5),

veliler ( 5 makale, % 4), akademisyenler ( 4 makale, % 3), okul ydneticiler ( 3 makale, % 2 ) olarak
belirlendigi gozlenmistir.

7. Arastirmada ele alinan makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimina iliskin
bilgiler Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7: Egitim teknolojileri ile igili makalelerin veri toplama araclarina gére dagilimt

Veri Toplama Araclar f %
Yari Yapilandirilmis Gorliisme Formu 35 28
Olcek 39 31
Anket 17 14
Dokimanlar 11 9
Belirtmemis 6

Anket +Y.Yap. Goériisme Formu 5

Digerleri 13 10

Tablo 7 incelendiginde egitim teknolojileri ile ilgili makalelerde ¢ogunlukla veri toplama
araci olarak 6lcek (39 makale, % 31), daha sonra sirasi ile yari yapilandiriimis goérisme (35 makale,
% 28), anketin (17 makale, % 14), dokiimanlar (11 makale, % 9), belirtiimemis (6 makale, % 5),
Anket +Y. Yap. Gortisme Formu (5 makale, % 4) kullanildigi gorilmustdr.

8. Arastirmada ele alinan makalelerin veri analiz yontemine gére dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin veri analiz yontemine gore dagihmina iliskin
bilgiler Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8: Egitim teknolojileri ile igili makalelerin veri analiz yontemine gére daglimt

Veri Analiz Yontemi f %
icerik Analizi 37 29
Betimsel Analiz 18 14
Betimsel istatik 22 17
T- Testi 13 10
ANOVA 12 10

Diger 30 24
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Tablo 8 incelendiginde teknoloji baglaminda egitim alaninda yayimlanan makalelerde veri
¢6zimleme yontemi olarak en cok icerik analizi (37 makale, % 29 ) daha sonra sirasiyla betimsel
istatik (22 makale, % 17 ), betimsel analiz ( 18 makale, % 14), t- testi ( 13 makale, % 10), anova (
12 makale, % 10 ) yapildigi gozlenmistir.

9.Arastirmada ele alinan makalelerin konularina gore dagilimi

Arastirma kapsaminda ele alinan makalelerin konularina gére dagilimina iliskin bilgiler
Sekil-1'de verilmistir.

Sekil-1'de goruldigu gibi teknoloji baglaminda egitim alaninda yayimlanan makaleleri
konulari yoninden incelemek igin “Teknoloji ve 6gretmen”, “Teknoloji ve 6gretmen Adaylar”,
“Teknoloji ve 6grenci”, "Teknoloji ve egitim yoneticisi”, “Teknoloji ve veli”, "Teknoloji ve Egitim
Ortamlan” temalari belirlenerek bu temalar alt kategori ve kodlara ayrilmistir. Calismalarda ortaya
¢ikan temalar kategoriler ve kodlar incelendiginde egitim alaninda teknoloji baglaminda
yayimlanan makalelerin ¢ogunlukla 6gretmenler, teknolojinin egitim ortaminda kullanimi ve
ogrencilerle ilgili oldugu saptanmistir. Egitim yoneticileri ve velilerle ilgili yapilan calismalarin
azinlkta oldugu gérilmistir. Ogretmenlerle ilgili olan calismalarin daha ¢ok ©&gretmenlerin
teknolojik tutumlari ve 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri ile ilgili oldugu; teknolojinin egitim
ortaminda kullanimi ile ilgili yapilan calismalarin daha c¢ok uzaktan egitim ve teknoloji
entegrasyonu ile ilgili oldugu; 6grencilerle ilgili yapilan calismalarin ise daha ¢ok internet kullanimi
dijital yeterlilik ve dijital ortamlara iliskin 6grenci tutumlari ile ilgili oldugu gdérismustdr.

T Akill Teknolojik T
= o ama Tahta Arac Gerec e e fIDOESN )
E Ogrenme [ Egmm, e IRl B it [Facebook] [Edmedo] | Syka | [(EBA

Ogretmenlerin gretmenlerm Ogretmenlerin Dijital Sanal
Teknolojik Teknolojik Teknolojik Bilgi ve lletisim Sosyal Ag Egitsel Akilli Tahta Gerceklik
Tutumlan Ozguvenleri Yeterlilikleri Teknolojisi Kullanimi Oyun Kullanimi Gozlugu WebQuest

Yaz Yaze
1 Egitimde’ Egitimde
Teknoloji Teknoloji

Kullanimi Kullanmmi

Teknoloji FATIH
Entegrasyonu Projesi
T /(

Okul Yéneticilerinin Teknoloji ve
Teknoloji Liderligi Okul Yoneticisi| — ~

Velilerin interne? = /’
Kullanimina Teknolojiven
Vanan (e} e

Tutumlari S SN Teknoloji ve
S Ogretmen Adaylarn

Gretmen Adaylarinin
Teknolojik Tutumlar:

Ogretmen Adaylaninin
Teknolojik Yeterlilikleri

Teknoloji ve

Ogrenci

Ogrencilerin

Bilgisayar, Tablet ve Ogrencilerin

Teknolojiyi
Kullanim Yeterlilikleri Cep Telefonu i
Amaglan Kullanimi Kullanimi
rencilerin rencilerin rencilerin rencilerin
nterneti nternet nternet Dijital
Kullanim Kullamminin Kullammmln Ortamlara lliskin
Amaclan Yararlan Tutumlarn

[ Medy: j [ Dijital j OB?Ire‘ncllerIn = ¢f:g|g:-:¢:llerlnr| =
okuryazariey| | _sagimink g | i

Tutumlar Tutumlan

Nomofobi

Sekil 1. Egitim teknolojileri ile ilgili makalelerin konularinin kategoriler ve kodlart
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SONUC VE TARTISMA

Egitim teknolojileri ile ilgili yayimlanan makaleler incelendiginde yillara gore sayilari giderek
artmis, dzellikle 2020 yilinda énemli bir artis olmustur. incelenen makaleler cogunlukla iki yazarli
olup, nitel arastirma yontemi ve durum calismasiyla desenlenmistir. Bu makalelerde ¢cogunlukla
kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi kullaniimis ve 6rneklem profili olarak da 6gretmenler ele
alinmistir. Ayni zamanda veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gorisme ve veri analiz
yontemi olarak da icerik analizi daha fazla tercih edilmistir. Arastirma problemleri incelendiginde
teknoloji ile dgretmenler, teknoloji ile 6grencilerin iliskilendirildigi konular ve teknolojinin
egitimde kullanim ortamlari siklkla ele alinmistir.

2018-2020 yillari arasinda egitim teknolojileri ile ilgili 126 makale incelendiginde % 28" inin
2018 yilinda, % 371'inin 2019 yilinda ve % 41'inin 2020 yilinda yayimlandigi gorilmustir. Bu
baglamda yayinlanan makalelerde her yil artis oldugu ancak bu artisin 6zellikle 2020 yilinda
oldugu dikkati cekmektedir. Teknoloji alaninda meydana gelen hizli gelisim ve degisimler ile bu
gelisim ve degisimlerin insan hayati Ulzerindeki dogrudan etkisi arastirmacilarin ilgilisini
cekmektedir. Bu nedenle teknoloji baglaminda yayimlanan makalelerin sayisinin her yil artmasi
beklenen bir durum olarak karsilanabilir. 2020 yilindaki ani artisin nedeninin ise 12 Mart 2020
tarihinde dlinya genelinde ilan edilen Covid 19 pandemisi ile birlikte Turkiye'deki tim resmi ve
Ozel okullarda yiz ylze egitimden uzaktan egitme gecilmesinin oldugu dustnulebilir. Clinkd
uzaktan egitim kavrami teknoloji ile dogrudan alakali olup arastirma kapsaminda olusturulan
kategori ve kodlarda da acikga gorilmektedir. Turker ve Diindar (2020), Gok ve Cakmak (2020),
Sirer (2020), Sezgin ve Firat (2020), Kir (2020)'in ¢alismalari bu dustinceyi desteklemektedir.

Arastirmada incelenen calismalarin cogunlugunu olusturan 82 makale iki yazarli, 29 makale
de tek yazarlidir. S6nmez ve Ozer Aytekin (2020), Dasdemir, Cengiz ve Aksoy (2018)'un
arastirmalarinda elde edilen bulgular bu bulguyu destekler niteliktedir. Birden fazla yazarli
makalelerin sayilarindaki artisi Hudson (1996) akademik yayinlardaki beklentinin nicelik ve
nitelikleri bakimindan zamanla artmasina baglamistir.

Calisma kapsaminda ele alinan makalelerin 53’0 nitel arastirma yodntemi kullanilarak
yuratilirken 16'sinda nicel yontem kullanilmistir. Bu bilgiden hareketle egitim alaninda yapilan
bilimsel arastirmalarda pozitivist paradigmayi benimseyen nicel arastirma ydnteminden post
pozitivist paradigmayi benimseyen nitel arastirma yontemlerine dogru yonelis oldugu sdylenebilir.
Babur ve digerleri (2016)'nin yapmis oldugu arastirmanin bulgular béliminde 447 nitel ydntem,
351 nicel yéntem; Ari, Yasar ve Istanbullu (2020)'nun arastirmasinda 72 nitel, 11 nicel yontem;
Ozkan Hidiroglu (2020)'nun arastirmasinda 39 nitel yéntem, 17 nicel yéntem; Noyan ve Kesten
(2020)'in arastirmasinda 36 nitel ydntem, 13 nicel ydntem; Altay (2020)'in arastirmasinda 497 nitel
yontem, 270 nicel yontem; Bekkaya ve Glven (2021)'in arastirmasinda 5 nitel yontem, 1 nicel
yontem ile yapilmis calismanin yer almasi bu bulguyu destekler niteliktedir.

Bununla birlikte arastirmada ele alinan calismalarin %40ini olusturan 50 calismada
yontemin acik¢a belirtiimemesi de gbéze carpmaktadir. Kurt ve Kurtoglu Erden (2020)'in
arastirmasinda incelenen calismalarin % 56'sini olusturan 14 calismada; Ari, Yasar ve Istanbullu
(2020)'nun arastirmasinda incelenen calismalarin % 48,9'unu olusturan 87 arastirmada da
arastirma yonteminin belirtiimemesi arastirmanin bu bulgusu ile benzerlik gdstermektedir.
Okuyucunun bilgilenmesi, calismanin gerekli durumlarda tekrar edilmesi ve disiplinli bir calisma
yurGttlmesi acisindan bilimsel ¢alismalarda benimsenen arastirma ydnteminin acikca verilmesi
onem arz etmektedir.

Ogrenci merkezli bir egitim siteminde yapilan bu arastirmada ele alinan makalelerin %
35'inin calisma grubunda &gretmenlerin, % 21 inin calisma grubunda 6gretmen adaylan , %
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16'sinin ¢alisma grubunda 6grencilerin yer almasi dikkati cekmistir. Calismalarin 6grenciler yerine
ogretmenler ve 6gretmen adaylari lizerine yogunlasmasinin nedeninin bir egitim planlayicisi olan
o6gretmenlerin ve planlayici adayl olan 6gretmen adaylarinin teknoloji alandaki yeterlilik ve
tutumlarinin &gretim slrecinde dnemli bir yere sahip olmasindan kaynaklandigi disutnilebilir.
Arastirmanin bulgular bdélimiinde verilen konularin hiyerarsisini gosteren tabloda da
6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin teknolojik yeterlik ve tutumlarinin dnemli bir yer tutmasi
bu dislinceyi destekler niteliktedir.

Calisma kapsaminda ele alinan makalelerin % 19'luk buylk bir kisminda kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilirken diger 6rnekleme yéntemlerinin kullanim orani % 9'un altinda
kalmistir. Bu durum Covid 19 pandemi slreci dolayisiyla arastirmacilarin yabanci insanlarla temas
kurmaktan kaginarak arastirmasini daha ¢ok kendi etrafinda yiriitmesine neden oldugu seklinde
disunulebilir.

ONERILER

Bu calismada 2018-2020 yillar arasinda egitim teknolojileri ile igili yayimlanan Tirkge makaleler
yazar sayisl, katilimc segme yontemi, arastirma yéntemi, arastirma deseni, veri toplama araci, veri
¢6zliimleme ydntemi ve konularina gore dokuz alt problem altinda ele alinmistir. Bu alanda galisma
yapacak olan arastirmacilara sunulan dneriler asagidaki gibidir:

1. 2018-2020 yillar genisletilerek daha genis zaman araliginda egitim teknolojileri ile ilgili
makaleler de incelenmelidir.

2. Egitim teknolojileri ile ilgili makalelere ek olarak bildiriler, tezler, kitaplar da
incelenmelidir.

3. Egitim teknolojileri ile makalelerin bulgulari, sonuclari ve onerileri de kapsayacak sekilde
daha fazla alt problem ele alinarak incelenmelidir.

4. Turkce dil sinirlamasi olmadan egitim teknolojileri ile ilgili makalelere ek olarak diger
dillerde yayimlanan makaleler de incelenmelidir.

5. Onemli bir sorun haline gelen teknolojiye uzun siire maruz kalma ve dijital bagimlilik
konularinda daha fazla arastirma yapilarak bu sorunlarin ileride neden olabilecegi
tehlikeler ortaya konulup soruna iliskin gerekli ¢c6ziim 6nerilerinde bulunulmalidir.

6. insan hayatina 6nemli kolayliklar saglayan ve vazgecilmesi imkansiz hale gelmis
teknolojinin dogru sekilde kullanimina yonelik derinlemesine arastirmalar yapilmali ve
bu calismalar bazi zaman araliklarinda tekrarlanmalidir.

7. Egitim teknolojileri ile ilgili makalelere daha fazla bilimsel arastirma yapilmahdir.
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Abstract 7~

The purpose of this research is to determine the future expectations of
higher education students and the variables that affect these
expectations. For this purpose, the Future Expectation Scale (GBO)
measurement tool developed by Simsek (2012) was applied to 766
students who were selected by simple random sampling method from
students of different education field and grade level studying at Kirsehir
Ahi Evran University in the 2020-2021 academic year. Independent
groups t test, ANOVA test and Tukey HSD test were used in the analysis
of the data obtained from the scale application. According to the results
of the analysis, the views of the students participating in the study differ
significantly according to the variables of gender, field of education and
grade level. When the opinions of the participant students are examined,
there is no significant difference according to the variables of age,
education level, mother and father occupation, region of residence,
family income level, education level of mother and father, number of
siblings.
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Extended Abstract

Problem: Determining to what extent the expectations of future higher education students are
met will serve the training of qualified manpower targeted by higher education and their
employment.

Method: This research was carried out with a descriptive survey model in order to reveal the
future expectations of higher education students and the variables that affect these expectations.
The purpose of this model is to reveal an experienced or an existing situation as it is (Karasar,
2016).

Findings: When the views of the students participating in the study are examined, they show a
significant difference according to the variables of gender, field of education and class level. In
addition, there was no significant difference in terms of age, education level, mother and father
occupation, region of residence, family income level, education level of mother and father,
number of siblings.

According to the gender variable in the “personal and professional future expectation" dimension
of the views of higher education students about their future expectations, the future expectation
level of male students is higher than that of female students. In the literature, regarding the
expectations of higher education students, it has been observed that the views of female students
are more positive than that of male students (Tuncer, 2011; Korkmaz., Cicek ve Tektas, 2018).

The views of higher education students regarding future expectations differ significantly
according to the grade level variable in the dimensions of "economic future expectation”, "social
future expectation”, "educational future expectation", "personal and professional future
expectation" and "total score" level. It is observed that as the grade levels of university students
increase, their economic problems and future concerns also increase (Gizir et al. 2010). As a result
of this research, the views of higher education students show a significant difference in the "social
future expectation" dimension and "total score" level according to the learning domain variable.
When the views of the students were examined, no significant difference was found according to
the education level variable. No significant difference was found according to the variables of
mother and father occupation and education level of mother and father. There was no significant
difference between the groups in terms of the family income level in student views. The opinions
of the participants whose family income level is 900 TL and above are more positive than the other
groups. It shows that the income level of the families affects the future expectations of the
students. In the literature, it is seen that families' economic opportunities are effective on the
future expectations of young people (Guleri, 1999; Tuncer, 2011). There was no significant
difference in student views according to the variable of the region of residence. When the average

scores (X ) according to the level of total score are analyzed, the views of higher education
students are listed as Marmara Region, Mediterranean Region, Aegean Region, Eastern Anatolia
Region, Southeastern Anatolia Region, Central Anatolia Region and Black Sea Region, according
to the region variable in which they reside. It is seen that the opinions of the students residing in
the Marmara region are more positive than the other regions.

Suggestions: When the research findings are evaluated, it is seen that higher education students
experience uncertainty regarding their future. Necessary precautions should be taken
economically and politically in order to eliminate these uncertainties and to make students look
hopeful about the future.
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Ozet

Bu arastirmanwn amacy, yiiksek6gretim 6grencilerinin gelecek beklentilerini
ve bu beklentileri etkileyen degiskenleri belirlemektir. Bu amagla 2020-
2021 egitim-égretim yiinda Kirsehir Ahi Evran Universitesinde égrenim
gbren Ogrencilerden basit tesadlfi 6rnekleme ydntemi ile secilen 766
égrenciye Simgek (2012) tarafindan gelistirilen Gelecek Beklenti Olcedi
(GBO) élcme aract uygulanmustir. Olcek uygulamastyla elde edilen verilerin
analizinde Bagimsiz gruplar t testi ANOVA testi ve Tukey HSD testinden
yararlandmustir. Analiz sonuglarina gére arastirmaya katilan dgrencilerin
goriisleri cinsiyet, dgrenim alant ve sinif diizeyi degiskenlerine gére anlamlt
farklilik géstermektedir. Katiimct 6grencilerin gértsleri incelendiginde yas,
6grenim dlizeyi, anne ve baba ¢alisma durumu, ikamet ettigi bélge, aile
gelir diizeyi, anne ve baba egitim dlizeyi, kardes say:st degiskenlerine gére
anlamlt farklilik g6stermemektedir.
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GIRIS

GUnlUmduzde yasanan hizli degisim ve gelismeler sebebiyle ortaya ¢ikan nitelikli insan kaynagi
gereksiniminin karsilanmasinda Universiteler etkin bir rol Ustlenmektedir. Toplumlarin
ylksekdgretimden beklentileri egitim aracihigiyla gereksinim duyulan nitelikte insan kaynagini
yetistirmektir. Kiresellesme ile ortaya ¢ikan talep neticesinde son dénemde biyiyen
ylksekdgretim alaninda yeni sistem arayislari ortaya ¢ikmistir ve bu durum yasanan degisimi
daha iyi gostermektedir. Schleicher'a (2006) gore bilginin dnemli bir 6zellik olarak kabul
edildigi uluslararasi alanda yulksekdgretimin énemi artmis ve Universitelerden yeni énemli
gorevler yiklenmistir. Dinyada ortaya ¢ikan bu ihtiyag ayni zamanda Tiirkiye yiksekdgretimini
de etkilemistir. Turkiye'de 1982'den glinimiize Universite sayisi 27'den 207'ye, 6grenci sayisl
da yaklasik 300.000 iken 6 milyona ulagmistir. Cetinsaya'ya (2014) gore her sehre bir Universite
anlayisi sonucunda Turk ylUksekdgretimi yeni bir sistem arayisina girmek zorunda kalmistir.
Turk ylksekdgretim sisteminde ortaya ¢ikan bu niceliksel degisimin nitelige ne olclde
yansidigi tartisiir olmustur (Bahat, 2020). Ayni zamanda glinimizde ekonomi, teknoloji ve
toplumsal alanlardaki hizli degisimlere bagli olarak ylksek&dgretim sisteminin 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almasi, kisisel, sosyal ve akademik gelisimlerini &nemseyen bir
yaklasimla 6grencilerin beklentilerini karsilamasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Demir, 1996).

Beklenti, dnceki tecriibelere dayanarak gelecekle ilgili olabilecek durumlara yonelik
tahminde bulunmaktir (Tatar, 2005). Beklenti, insanin herhangi bir katiim &ncesi bekledigi
seyin (Culpan, 1978) karsilanmasi durumunda bireylerin yasam doyumlarini arttirir (Uras ve
Kunt, 2006; Yildinm, 2007). Glinumdizde bilgi toplumlarinda bireylerin diisiinme, calisma,
yasam becerilerine ve belirli alanlarda temel bilgileri kazanmalarinin beklendigi gértlmektedir
(ilhan, 2018). Bu yiizden insan hayatindaki énemli streglerden birisi olan yiiksekdgretimde
ogrencilerin beklentilerinin belirlenmesi ve karsilanmasi ¢cok dnemlidir. Clinki ylksekdgretim,
ogrencilerin farkh beklentilerle basladigi énemli bir yasamsal dénemdir. Yiksekdgretim
ogrencilerinin Universite egitimi ile gelecekte gerceklesmesini istedikleri durumlar onlarin
gelecek beklentilerini gosterir. Ancak geleceklerinin sekillenmesinde beklentileri etkileyen
egitimle beraber cinsiyet, yas, aile, anne-baba meslegi, ekonomik olanaklar, ¢cevre gibi pek ¢ok
farkli etmen bulunmaktadir. Bu ylizden yiiksekdgretimden nitelikli egitim (Gulcan vd., 2002;
Cakmak ve Hevedanli, 2004; Varghese, 2008; Macready & Tucker, 2011) ve iyi bir meslek sahibi
olmak (Yildiz vd., 2010; Sahin vd., 2011; Balci, 2014; Enterieva ve Sezgin, 2016) disinda diger
beklentiler kisiden kisiye farklilasmaktadir.

Yiksekdgrenim gencliginin (6zellikle lisans duzeyindeki 6grenciler icin) yetiskinlige
yaklastigi donem olan Universite yasami ile kisisel, sosyal ve akademik beklentilerine karsilik
bulmalari gelecekleri acisindan énemli kabul edilir. Universitede sosyal ortama ayak uydurma,
akademik beklentilere cevap verme, kazanilan 6zgurlikler icinde bagimsiz olarak yasama ve
arkadas cevresi ile olan iliskilerini dizenleme gibi bircok konuyla ilgili yeni durumlarla
karsilasilmaktadir. Ogrencilerin beklentilerinin karsilanmasi ile pek cok kazanimin elde edildigi
Universite yasamindan (Gizir, 2005) ogrencilerin beklentileri; iyi bir meslek sahibi olmak,
bilimsel yayin ve arastirmalara agirlik veren nitelikli bir egitim almak (Krishnan & Vrcelj, 2009;
Macready & Tucker, 2011; Giilcan vd., 2002); statl ve 6zgiven ile yeni is olanaklari elde etmek,
aile ve toplum beklentilerini karsilamak, kisisel ve toplumsal gelisme gostermek (Krishnan &
Vreelj, 2009; Yildiz vd., 2010; Sahin vd., 2011; Balci, 2014) olarak farklilasmaktadir. Universite
ogreniminin gorildigu sehir, sosyoekonomik duzey, Universitedeki iligkiler, barinma, saglik,
yemek, kiltirel ve sportif olanaklar gibi bircok faktor 6grencilerin gelecekleri Gzerinde etkili
olmaktadir (Dursun ve Aytag, 2009). Ailenin beklentileri, istekleri, tutumlari, kardes sayisi da
ogrencide beklentilere yonelik etkili olan bazi etkenler olarak sayilmaktadir (Varol, 1990).
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Gengler, gelecek beklentileri soruldugunda cogunlukla meslek, egitim ve aile kurma
dusuncelerini bildirmislerdir. Yas ilerledikce ise kariyer beklentisinin 6ne ciktid, cinsiyete gore
kizlarin aile kurmayi, erkeklerin ise meslek ve egitimi gelecek beklentisi olarak 6ne ¢ikardiklari
gorilmektedir (Nurmi, 1991). Ge¢miste gencligin gelecek beklentisini belirlemeyi hedefleyen
arastirmalarin cogu, genclerin yasama amaclarini ve yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum,
milliyet ve benzeri farkli degiskenlerin beklentileri Gizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamistir
(Nurmi, 1989; Nurmi, 1994; Poole & Cooney, 1987; Sundberg, Poole, & Tyler, 1983). Son
doénemde vyapilan arastirmalarda ise yiksekdgrenimde &grencilerin  gereksinimlerinin
beklentilerine bagl olarak farklilastigi ve Universite 6grencilerinin ekonomik, sosyal, kisisel,
akademik, psikolojik ve iliskisel bircok gereksinimlerini ve bu gereksinimlerin gesitli degiskenler
agisindan degisimini belirlemeyi hedeflenmistir (Gizir 2005; Pektas ve Bilge 2007; Sahin, Sahin-
Firat, Zoraoglu ve Acikgdz 2009; Gizir vd., 2010; Atik ve Yalgin, 2010; Kacur ve Atak, 2011;
Dogan 2012). Bu baglamda 6grencilerin farkli kisisel, sosyal, akademik gereksinimlerini diizenli
araliklarla ve surekli olarak belirlemek, gereksinimler isiginda beklentilerini karsilamak oldukga
onemli gorilmektedir (Barrow, Cox, Sepich ve Spivak, 1989; akt. Karatas ve Gizir, 2013).
Ylksekogretim sirecinde bireylerin beklentilerinin karsilanmasi (6zellikle iginde bulunduklari
ergenlik doneminde) motivasyonlarini, akademik basarilarini ve memnuniyetlerini arttirarak
potansiyellerini de en (st dizeyde kullanmalarina katki saglayacaktir. Bu nedenle
ylksekdgretim 6grencilerinin - beklentilerinin  ne dizeyde karsilandiginin  belirlenmesi
ylksekdgretim ile hedeflenen nitelikli insan giclinin yetistiriimesine ve bu kisilerin
istihdamina hizmet edecektir. Bu calismada amag yiksekogretim o6grencilerinin gelecek
beklentilerini belirlemek ve gelecek beklentilerini etkileyen degiskenleri tespit ederek ge¢miste
yapilan arastirma sonugclariyla karsilatirmali olarak tartismaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Yuksekogretim 6grencilerinin gelecege iliskin beklentileri nelerdir?

2. Yiksekodgretim 6grencilerinin gelecek beklentilerinin cinsiyet, yas, 6grenim dizeyi,
sinif diizeyi, 6grenim alani, kardes sayisi, anne-baba calisma durumu, aile gelir diizeyi,
anne-baba egitim dizeyi ve ikamet edilen bolge degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

YONTEM

Bu arastirma, yiksekogretim 6grencilerinin gelecek beklentilerini ve bu beklentileri etkileyen
degiskenleri ortaya koymak amaciyla nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama
modeliyle gerceklestirilmistir. Bu modelle amag yasanmis veya yasanmakta olan bir durumu
var oldugu sekliyle ortaya koymaktir (Karasar, 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kirsehir Ahi Evran Universitesinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
ogrenim goren 18.806 6grenci olusturmaktadir. Buna gére evreni temsil etme 6zelligi goz
onunde bulundurularak belirlenen basit tesadifi drnekleme yontemiyle belirlenen &grenci
grubuna cevrimici olarak uygulanmistir ve 766 6grenci yanit vermistir. Toplanan verinin
dagihmi incelendiginde evreni olusturan égrencilerin cinsiyet, yas, 6grenim alani, sinif diizeyi,
ogrenim duzeyi Ozellikleri agisindan oransal dagilimi ile benzerlik gostermemektedir. Bu
durum arastirmanin sinirhih@ini olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Simsek (2012) tarafindan gelistirilen “Gelecek Beklentisi Olcegi (GBO)" ile
toplanmistir. Olcekte, Kirsehir Ahi Evran Universitesi dgrencilerinin demografik ve ekonomik
durumlari, ikamet ettigi bolge, 6grenim alanlari ve sinif diizeylerine iliskin maddeler yer
almaktadir. Olcme araci dért boyuttan ve otuz iic maddeden olusmaktadir. Acikladigi toplam
varyans ise %59.82'dir (Simsek, 2010). Tim katilimcilar, calismanin amaci hakkinda
bilgilendirildikten sonra calismaya gonilli olarak katilmiglardir.  Katihmcilarnin  gizliligi
korunmus ve herhangi bir kimlik agiklanmamistir. Katilimcilarin arastirma éncesinde cevrimigi
onam formu ile onaylari alinmistir. Olcme aracina verilen yanitlarin degerlendirilmesinde tablo
1'de verilen araliklar kullaniimistir (Kaplanoglu, 2014).

Tablo 1. Aritmetik ortalamalarin dederlendirme araliklar

Arahlik Secenek

1.00-1.80 Kesinlikle Katilmiyorum
1.81-2.60 Katiimiyorum

2.61-3.40 Kararsizim

3.41-4.20 Katiliyorum

4.21-5.00 Kesinlikle Katiliyorum

Veri Analizi

Elde edilen veriler SPSS 25 programinda uygun istatistiki yontemler ile analiz edilmistir. Veriler
degerlendirilirken betimsel analiz yapilarak frekans ve yiizde tablolari olusturulmustur. iki grup
ortalamasinin karsilastirimasinda bagimsiz érneklem t testi, ikiden fazla grup ortalamasinin
karsilastinlmasinda ise varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir. Grup ortalamalar arasinda
farkhhk bulundugunda bu farkliligin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini belirlemek
icin Tukey HSD testi yapilmistir.

BULGULAR

Katilimcilarin yas, 6grenim ve sinif diizeyi, 6grenim alani, kardes sayisi, anne ve baba calisma
durumu, aile gelir diizeyi, anne ve baba egitim dizeyi ile katilimcilarin ikamet ettigi bdlge
degiskenlerine gore elde edilen verilere iliskin frekans ve ylizde dagilimlari tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2'de gorildugu Uzere arastirmaya katilan 6grencilerin % 63.2'si (484) kadin, %
36.8'i (282) erkektir. Katilimcilarin % 19.8'i (152) 18-19 yas araliginda, % 27.7'si (212) 20 yas, %
30.7'si (235) 21 yas, % 21.7'si (166) 22 yas ve lizerindedir. Ogrencilerin % 41.9'u (321) dnlisans,
% 58.1'i (445) lisans ve Uzeri diizeyde; % 59.9'u (459) 1. sinif, % 22.3'G (171) 2. sinif, % 11.1'i
(85) 3. sinif ve % 6.7'si (51) 4. sinif diizeyinde 6grenim gdérmektedir. Katihmcilarin 6grenim
alanlari % 21.7'si (166) egitim bilimleri, % 13.1'i (100) fen bilimleri, % 55.0'1 (421) saghk bilimleri
ve % 10.3'U (79) sosyal bilimler alanidir. Ogrencilerin % 3.3'U (25) tek cocuktur ve % 19.7'si
(151) 1 kardese, % 19.5'i (149) 2 kardese, % 28.2'si (216) 3 kardese, % 13.4'G (103) 4 kardese,
% 15.9'u (122) 5 kardes ve Uzeri kardese sahiptir.
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Tablo 2. Arastirmaya katilan yiiksekégretim dgrencilerine iliskin frekans ve ytizde dagilimlart

Ozellikler N %
Cinsiyet Kadin 484 63.2
Erkek 282 36.8
Yas 18-19 Yas 152 19.8
20 Yas 212 27.7
21 Yas 235 30.7
22 Yas ve Uzeri 166 21.7
Ogrenim Diizeyi Onlisans 321 419
Lisans ve Uzeri 445 58.1
Sinif Diizeyi 1. Sinif 459 59.9
2. Sinif 171 223
3. Sinif 85 11.1
4. Sinif 51 6.7
Ogrenim Alani Egitim Bilimleri 166 21.7
Fen Bilimleri 100 131
Saglik Bilimleri 421 55.0
Sosyal Bilimler 79 10.3
Kardes Sayisi Tek Cocuk 25 33
1 Kardes 151 19.7
2 Kardes 149 19.5
3 Kardes 216 28.2
4 Kardes 103 134
5 Kardes ve lzeri 122 15.9
Anne Calisma Durumu Caligmiyor 652 85.1
Kamu Sektori 32 42
Ozel Sektdr 62 8.1
Emekli 18 2.3
Baba Calisma Durumu Caligmiyor 120 15.7
Kamu Sektori 128 16.7
Ozel Sektér 320 418
Emekli 188 24.5
Aile Gelir Diizeyi Sabit Gelir Yok 108 14.1
0-3000TL 305 39.8
3001 - 6000TL 271 354
6001 —9000TL 53 6.9
9001TL ve Uzeri 29 3.8
Anne Egitim Diizeyi Okumaz Yazmaz 62 8.1
ilkokul 364 475
Ortaokul 164 214
Lise 140 183
Onlisans 9 1.2
Lisans ve Uzeri 27 3.5
Baba Egitim Diizeyi Okumaz Yazmaz 10 13
ilkokul 232 30.3
Ortaokul 182 23.8
Lise 215 28.1
Onlisans 53 6.9
Lisans ve Uzeri 74 9.7
ikamet Edilen Bélge Marmara Bélgesi 45 5.9
Ege Bolgesi 38 5.0
Akdeniz Bolgesi 116 15.1
ic Anadolu Bélgesi 430 56.1
Karadeniz Bolgesi 42 5.5
Dogu Anadolu Bélgesi 26 34

Glneydogu Anadolu Bolgesi 69 9.0
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Anne ¢alisma durumu degiskenine gdre dagilimlar incelendiginde annelerin % 85.1'inin
(652) calismadigi, % 4.2'sinin (32) kamu sektoriinde ve % 8.1'inin (62) 6zel sektdrde calistigl, %
2.3'Unlin (18) ise emekli oldugu gorilmektedir. Baba calisma durumu degiskenine gore
dagilimlar incelendiginde babalarin % 15.7'sinin (120) ¢alismadigi, % 16.7'sinin (128) kamu
sektoriinde ve % 41.8'inin (320) Ozel sektorde calistigl, % 24.5'inin (188) emekli oldugu
gorilmektedir. Aile gelir dizeyine gore dagilim incelendiginde % 14.1'inin (108) sabit bir
gelirinin olmadigi, % 39.8'inin (305) 3.000TL ve altinda, % 35.4'Gnun (271) 3.001TL — 6.000TL
arasinda, % 6.9'unun (53) 6.001TL - 9.000TL arasinda ve % 3.8'inin (29) 9001TL ve Uzerinde gelire
sahip oldugu gorilmektedir.

Anne egitim dizeyine bakildiginda % 8.1'inin (62) okumaz-yazmaz oldugu, % 47.5'inin
(364) ilkokul, % 21.4'Gnln (164) ortaokul, % 18.3'Unln (140) lise, % 1.2'sinin (9) Onlisans, %
3.5%inin (27) lisans ve Uzeri diizeyde 6grenim gormdistir. Baba egitim dizeyi incelendiginde %
1.3'Unln (10) okumaz-yazmaz oldugu, % 30.3'tnln (232) ilkokul, % 23.8'inin (182) ortaokul, %
28.1"inin (215) lise, % 6.9'unun (53) onlisans ve % 9.7'sinin (74) lisans ve Uzeri dizeyde 6grenim
gérmustir. Ogrencilerin ikamet ettigi bolgeye gére dagilimlari incelendiginde % 5.9'unun (45)
Marmara Bolgesi'nde, % 5.0'inin (38) Ege Bdlgesi'nde, % 15.1'inin (116) Akdeniz Bolgesi'nde, %
56.1'inin (430) i¢c Anadolu Bélgesi'nde, % 5.5'inin (42) Karadeniz Bélgesi'nde, % 3.4'Gniin (26)
Dogu Anadolu Bolgesi'nde ve % 9.0'Inin (69) Gilneydogu Anadolu Bodlgesi'nde yasadigi
gorilmektedir.

Tablo 3. Verilere iliskin betimsel istatistikler

Deger
Frekans 766
Aritmetik Ortalama 322
Standart Sapma 0.67
En kuglk puan 1.58
En ylksek puan 5.85
Ranj 3.27
Carpikhk 0.14
Basiklik 0.05
Ortanca 3.24
Mod 3.27
Kolmogorov Smirnov 0.03
P 0.02

Tablo 3 incelendiginde Kolmogrov-Smirnov (.035 ve p<,05) degeri anlaml ¢ikmasina
karsin, basiklik (.051) ve carpiklik (.146) degerleri +1 sinirlari icerisinde kalmaktadir. Ayni
zamanda aritmetik ortalama (3.22), ortanca (3.24) ve mod (3.27) degerleri birbirine ¢ok yakindir.
Bu bilgiler isiginda veriler normal dagilim gostermektedir (Blylkdztirk, 2012, Cokluk vd., 2012).
Toplanan veriler parametrik testler ile analiz edilebilir.

Katihmcilarin cinsiyet, 6grenim alani ve sinif diizeyi degiskenlerine gore algilarina iliskin
bulgular asagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gére yiiksekdgretim dgrencilerinin gelecek beklentisine iliskin
bulgular

n X ss sd t p
Ekonomik Gelecek Kadin 484 4.15 0.65 764 -0.11 .909
Beklentisi Erkek 282 4.15 0.70
Sosyal Gelecek Beklentisi  Kadin 484 3.52 0.70 764 -0.68 495
Erkek 282 3.56 0.79
Egitsel Gelecek Beklentisi  Kadin 484 2.96 0.94 764 -1.21 224
Erkek 282 3.05 1.05
Kisisel ve Mesleki Kadin 484 2.64 0.87 764 -3.40 .001
Gelecek Beklentisi Erkek 282 2.88 0.98
Toplam Kadin 484 3.19 0.63 764 -1.87 .062
Erkek 282 3,28 0,73

p<.05

Tablo 4 incelendiginde ylksekodgretim 6grencilerinin gelecek beklentilerine iliskin gorislerinin
“kisisel ve mesleki gelecek beklentisi” boyutunda cinsiyet degiskenine gore katilma diizeyleri
istatistiki olarak .95 guven araliginda farklilik gdstermektedir. Erkek 6grencilerin “kisisel ve
mesleki gelecek beklentisi” boyutuna iliskin beklenti diizeyleri (X =2.88) kadin dégrencilere
gbre ( X =2.64) daha yUksektir.

Tablo 5. Sinif diizeyi degiskenine gére yliksekdgretim Ggrencilerinin gelecek beklentisine iliskin
bulgular

Boyut Ogrenim Alani n X ss sd F ) Anlamli
Fark

Ekonomik 1. sinif 459 4.21 0.66 765 3.52 .015 1. sinif —

Gelecek 2. sinif 171 4.03 0.68 2. sinif

Beklentisi 3. sinif 85 4.04 0.70 1. sinif —
4. sinif 51 418 0.63 3. sinif
Toplam 766 4.15 0.67

Sosyal 1. sinif 459 3.56 0.72 765 3.34 .019 1. sinif -

Gelecek 2. sinif 171 343 0.71 2. sinif

Beklentisi 3. sinif 85 3.49 0.83 4, sinif —
4. sinif 51 3.78 0.74 2. sinif
Toplam 766 3.54 0.73

Egitsel 1. sinif 459 3.01 0.95 765 3.05 .028 1. sinif -

Gelecek 2. sinif 171 2.82 1.03 2. sinif

Beklentisi 3. sinif 85 3.02 1.01 4. sinif —
4. sinif 51 3.26 1.01 2. sinif
Toplam 766 2.99 0.98

Kisisel ve 1. sinif 459 2.76 0.90 765 3.68 .012 1. sinif -

Mesleki 2. sinif 171 2.56 0.91 2. sinif

Gelecek 3. sinif 85 2.73 0.98 4. sinif -

Beklentisi 4. sinif 51 3.01 0.93 2. sinif
Toplam 766 2.73 0.92

Toplam 1. sinif 459 3.26 0.64 765 436 .005 1. sinif —
2. sinif 171 3.09 0.66 2. sinif
3. sinif 85 3.20 0.76 4. sinif —
4. sinif 51 3.43 0.72 2. sinif
Toplam 766 3.22 0.67

p< .05

Tablo 5'e gore Olcegin "ekonomik gelecek beklentisi” (Fzes= 3.52, p=.015), “sosyal
gelecek beklentisi” (Fzesy= 2.34, p=.019), "egitsel gelecek beklentisi” (Fzesy= 3.05, p=.028),
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“kisisel ve mesleki gelecek beklentisi” (Fzesy= 3.68, p=.012) boyutlarinda ve “toplam puan”
dizeyinde (Fgzesy= 4.36, p=.005) 6grencilerin gorusleri sinif diizeyi degiskenine gore anlaml
farklihk gostermektedir. Gruplar arasi farklar incelendiginde 1. siniftaki 6grencilerin “ekonomik

gelecek beklentisi” boyutuna iliskin gorisleri (Y = 4.21), 2. sinif (Y = 4.03) ve 3. sinif (Y =
4.04) 6grenci goruslerine gére daha olumludur. “Sosyal gelecek beklentisi” boyutunda 1. sinif

ogrencilerinin gorusleri ( X = 3.56), 2. sinif 8grencilerine (3.43); 4. sinif 6grencilerinin gorusleri
(Y = 3.78), 2. sinif ogrencilerinin gorislerine (Y = 343) gore daha olumlu oldugu
gorulmektedir. “Egitsel gelecek beklentisi” boyutuna gore 1. sinif dgrencilerinin gorusleri (Y =
3.01), 2. sinif ogrencilerine (2.82); 4. sinif 6grencilerinin gorisleri (Y = 3.26), 2. sinif
ogrencilerinin gorislerine (Y = 2.82) gore daha olumlu oldugu goérilmektedir. “Kisisel ve
mesleki gelecek beklentisi” boyutuna gdére 1. sinif dgrencilerinin goérisleri (X =276), 2. sinif
ogrencilerine (2.56); 4. sinif 6grencilerinin gorisleri (Y = 3.01), 2. sinif 6grencilerinin
gorislerine (Y = 2.76) goére daha olumlu oldugu gérilmektedir. Olcegin bitininde ise 1. sinif
ogrencilerinin gorusleri (Y = 3.26), 2. sinif 8grencilerine (3.09); 4. sinif 6grencilerinin gorisleri

(X = 343), 2. sinif (X = 3.20) ve 3. sinif 6grencilerinin goéruslerine ( X = 3.20) gore daha
olumlu oldugu gortlmektedir.

Tablo 6. Ogrenim alant degiskenine gére yiiksekdgretim égrencilerinin gelecek beklentisine

iliskin bulgular
Boyut Ogrenim Alani n X Ss sd F p Anlamh Fark
Ekonomik Egitim Bilimleri 166 422 0.61 765 1.61 0.18
Gelecek Fen Bilimleri 100 4.21 0.61
Beklentisi Saglik Bilimleri 421 4.10 0.69
Sosyal Bilimler 79 417 0.73
Toplam 766 4.15 0.67
Sosyal Egitim Bilimleri 166 3.67 0.71 765 2.71 0.04 Egitim
Gelecek Fen Bilimleri 100 3.58 0.69 Bilimleri -
Beklentisi Saglik Bilimleri 421 349 0.74 Saghk
Sosyal Bilimler 79 347 0.77 Bilimleri
Toplam 766 3.54 0.73
Egitsel Egitim Bilimleri 166 3.14 0.94 765 1.80 0.14
Gelecek Fen Bilimleri 100 3.01 1.01
Beklentisi Saglik Bilimleri 421 293 0.98
Sosyal Bilimler 79 2.98 1.03
Toplam 766 2.99 0.98
Kisisel ve Egitim Bilimleri 166 2.84 0.88 765 2.54 0.05
Mesleki Fen Bilimleri 100 2.87 0.90
Gelecek Saglik Bilimleri 421 2.65 0.93
Beklentisi Sosyal Bilimler 79 2.74 0.95
Toplam 766 2.73 0.92
Toplam Egitim Bilimleri 166 3.33 0.62 765 2.92 0.03
Fen Bilimleri 100 3.29 0.68
Saglik Bilimleri 421 3.16 0.60
Sosyal Bilimler 79 3.21 0.71
Toplam 766 3.22 0.67
p< .05

Tablo 6'ya gore Olcegin “sosyal gelecek beklentisi” (Fizes)= 2.71, p=.04) boyutuna ve
“toplam puana” (Fges)= 2.92, p=.03) iliskin 6grencilerin gorisleri, 6grenim alani degiskenine
gore anlamli farklilik gdstermektedir.
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Gruplar arasi farklar incelendiginde egitim bilimleri &grencilerinin “sosyal gelecek
beklentisi” boyutuna iliskin gorisleri ( X = 3.67), saglik bilimleri 6grencilerinin goruslerine ( X
= 3.49) gore daha olumlu oldugu gérilmektedir. Olcegin bitiniinde ise egitim bilimleri

ogrencilerinin gorusleri ( X = 3.33), saglik bilimleri 6grencilerinin gérislerine ( X = 3.16) gore
daha olumludur.

Katilimcilarin géruasleri yas, 6grenim dizeyi, anne ve baba calisma durumu, ikamet ettigi
bolge, aile gelir diizeyi, anne ve baba egitim dizeyi, kardes sayisi degiskenlerine gére anlaml
farklilik gostermemektedir. Bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7. Yas degiskenine gére yliksekdgretim Ggrencilerinin gelecek beklentisine iliskin bulgular

Boyut Yas n X SSs sd F p Anlamli Fark
Toplam 20 Yas 212 3.21 0.60 764 0.19 0.89
21 Yas 235 3.23 0.64
22 Yas 166 3.25 0.65
23 Yas ve Uzeri 152 3.20 0.82
Toplam 765 3.22 0.67
p< .05

Tablo 7 incelendiginde yas degiskenine gore gruplar arasi anlamh bir fark olmadigi
gorilmektedir. Olcegin bitiiniinde ortalama puanlar ( X ) incelendiginde égrencilerin gérisleri
yas degiskenine gore 22 yas ( X = 3.25), 21 yas ( X = 3.23), 20 yas ( X = 3.21) ve 23 yas ve
Uzeri (x = 3.20) olarak siralanmaktadir.

Tablo 8. Ogrenim diizeyi degiskenine gére yiiksekégretim égrencilerinin gelecek beklentisine
iliskin bulgular

Ogrenim .

Diizeyi X ss t sd P
Toplam Onlisans 321 3.23 0.71 0.38 764 0.69

Lisans 445 3.21 0.64

p<.05

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin gorislerinde 6grenim duzeyi degiskenine gore
gruplar arasinda anlamh farkhlik bulunmamistir. Olcegin bitiiniinde ortalama puanlar
incelendiginde 6nlisans 6grencilerinin gorisleri (X = 3.23) lisans 6grencilerinin goruislerine (
X = 3.21) gore daha olumlu oldugu goérilmektedir.

Tablo 9. Kardes sayist degiskenine gére yliksekdgretim Ggrencilerinin gelecek beklentisine
iliskin bulgular

S Anlamh

Boyut Kardes Sayisi n X Ss sd F P Fark
Toplam Tek Cocuk 25 3.21 0.59 765 090 047

1 Kardes 151 3.15 0.64

2 Kardes 149 3.28 0.64

3 Kardes 216 3.18 0.67

4 Kardes 103 3.28 0.69

5 Kardes ve uzeri 122 3.26 0.73

Toplam 766 3.22 0.67

p< .05

Tablo 9 incelendiginde kardes sayisi degiskenine gore gruplar arasi anlamli bir fark
olmadigi gériilmektedir. Olcegin biitiiniinde ortalama puanlar ( X ) incelendiginde égrencilerin
gorusleri kardes sayisi degiskenine gore 2 kardes ( X = 3.28), 4 kardes ( X = 3.28), 5 kardes ve
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lizeri (X = 3.26), tek cocuk (X = 3.21), 3 kardes (X = 3.18), ve 1 kardes ( X = 3.15) olarak
siralanmaktadir.

Tablo 10. Anne calisma durumu degiskenine gére yliksekdgretim égrencilerinin gelecek
beklentisine iliskin bulgular

Boyut Calisma Durumu  n X Ss sd F p Anlaml Fark
Toplam Calismiyor 652 3.23 0.67 763 0.21 0.88
Kamu Sektori 32 3.27 0.65
Ozel Sektor 62 3.20 0.71
Emekli 18 3.12 047
Toplam 764 3.22 0.67
p< .05

Tablo 10 incelendiginde annesinin ¢alisma durumu degiskenine gore gruplar arasi
anlamli fark olmadigi gériilmektedir. Olcedin biitiiniinde ortalama puanlar (X ) incelendiginde
ogrencilerin gorusleri annesinin calisma durumu degiskenine goére kamu sektori (X = 3.27),
calismiyor ( X = 3.23), 6zel sektor (X = 3.20) ve emekli ( X = 3.12) olarak siralanmaktadir.

Tablo 11. Baba calisma durumu degiskenine gére yiiksekbgretim dgrencilerinin gelecek
beklentisine iliskin bulgular

Boyut Calisma Durumu  n X Ss sd F p Anlaml Fark
Toplam Calismiyor 120 3.27 0.69 755 0.32 0.80
Kamu Sektora 128 3.21 0.69
Ozel Sektor 320 3.21 0.64
Emekli 188 3.24 0.69
Toplam 756 3.23 0.67
p< .05

Tablo 11 incelendiginde babasinin calisma durumu degiskenine gére gruplar arasi
anlamli bir fark olmadigi gérilmektedir. Olcegin bitiininde ortalama puanlar (X )
incelendiginde 6grencilerin gorisleri babasinin calisma durumu degiskenine gore calismiyor (
X = 3.27), emekli (X = 3.24), dzel sektor (X = 3.21) ve kamu sektori (X = 3.21) olarak
siralanmaktadir.

Tablo 12. Aile gelir diizeyi degiskenine gére yiiksekégretim dgrencilerinin gelecek beklentisine
iliskin bulgular

Boyut Aile Gelir Diizeyi n X ss sd F P ':::: mh
Toplam Sabit Gelir Yok 108 3.17 0.64 765 144  0.21
0 - 3000TL 305 3.23 0.73
3001 - 6000TL 271 3.22 0.61
6001 - 9000TL 53 3.18 0.67
9001 TL ve uzeri 29 3.50 0.67
Toplam 766 3.22 0.67
p< .05

Tablo 12 incelendiginde ailesinin gelir diizeyi degiskenine gore gruplar arasi anlaml bir
fark olmadigi gérilmektedir. Olcegin bitininde ortalama puanlar (X ) incelendiginde

ogrencilerin gorugleri ailesinin gelir dizeyi degiskenine gore 9.001TL ve Uzeri (Y = 3.50), 0 -
3000TL ( X = 3.23), 3001 — 6000TL ( X = 3.22), 6001 — 9000TL ( X = 3.18) ve sabit geliri yok (
X = 3.17) olarak siralanmaktadir.
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Tablo 13. Anne egitim diizeyi degiskenine gére yiiksekGgretim G6grencilerinin gelecek
beklentisine iliskin bulgular

Boyut Egitim diizeyi n X Sss sd F p Anlamh
Fark
Toplam Okumaz Yazmaz 62 332 0.73 765 061  0.69
ilkokul 364 3.22 0.65
Ortaokul 164 3.22 0.64
Lise 140 3.20 0.74
Onlisans 9 333 0.42
Lisans ve uzeri 27 3.08 0.66
Toplam 766 3.22 0.67
p< .05

Tablo 13 incelendiginde anne egitim dizeyi degiskenine gore gruplar arasi anlamli bir
fark olmadigi gérilmektedir. Olcegin bitiniinde ortalama puanlar (Y) incelendiginde
ylksekdgretim dgrencilerinin gorigleri anne egitim dizeyi degiskenine gdre 6nlisans (Y =
3.33), okumaz-yazmaz ( X = 3.32), ilkokul (X = 3.22), ortaokul ( X = 3.22), lise (X = 3.20), ve
lisans ve lzeri (Y = 3.08) olarak siralanmaktadir.

Tablo 14. Baba egitim diizeyi degiskenine gére yliksekdgretim dgrencilerinin gelecek
beklentisine iliskin bulgular

e . - Anlamh

Boyut Egitim diizeyi n X Ss sd F P Fark
Toplam Okumaz Yazmaz 10 3.38 1.11 765 050 077

ilkokul 232 3.25 0.63

Ortaokul 182 3.17 0.70

Lise 215 3.22 0.67

Onlisans 53 3.19 0.58

Lisans ve Uzeri 74 3.27 0.70

Toplam 766 3.22 0.67

p< .05

Tablo 14 incelendiginde baba egitim diizeyi degiskenine gore gruplar arasi anlamli bir
fark olmadigi gériilmektedir. Olcegin bitininde ortalama puanlar (X ) incelendiginde

ogrencilerin gorisleri baba egitim dizeyi degiskenine gére okumaz-yazmaz (Y = 3.38), lisans
ve Uzeri ( X = 3.27), ilkokul (X = 3.25), lise (X = 3.22), 6nlisans (X = 3.19), ve ortaokul ( X =
3.17) olarak siralanmaktadir.

Tablo 15. ikamet ettigi bolge degiskenine gére yiiksekégretim égrencilerinin gelecek
beklentisine iliskin bulgular

" o Anlamh

Boyut Bolge n X Ss sd F p Fark
Toplam Marmara Bolgesi 45 333 0.68 765 019 0.89

Ege Bolgesi 38 3.26 0.58

Akdeniz Bolgesi 116 3.28 0.72

ic Anadolu Bélgesi 430 3.20 0.66

Karadeniz Bolgesi 42 3.18 0.73

Dogu Anadolu Bélgesi 26 3.25 0.74

Glineydogu Anadolu Bolgesi 69 3.21 0.63

Toplam 766 3.22 0.67

p< .05

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin ikamet ettigi bdlge degiskenine gore gorislerinde
gruplar arasi anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir. Olcegdin biitiiniinde ortalama puanlar ( X
) incelendiginde 6grencilerin gorusleri ikamet ettigi bolge degiskenine gére Marmara Bolgesi (
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X = 3.33), Akdeniz Bélgesi ( X = 3.28), Ege Bolgesi (X = 3.26), Dogu Anadolu Bélgesi (X =
3.25), Giineydogu Anadolu Bélgesi (X = 3.21), ic Anadolu Bélgesi (X = 3.20) ve Karadeniz
Bolgesi ( X = 3.18) olarak siralanmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan 6grencilerin gorusleri cinsiyet, dgrenim alani ve sinif diizeyi degiskenlerine
gore anlamli farkhihk gostermektedir. Yiiksekogretim ogrencilerinin gelecek beklentilerine iligkin
gorusleri "kisisel ve mesleki gelecek beklentisi” boyutunda cinsiyet degiskenine gére anlamli
farklilik gostermektedir. Oettingen ve Mayer'in (2002) arastirmasi cinsiyet degiskenine goére bu
calismada ulasilan sonuclarla benzerlik gostermektedir. Buna karsin farkh calismalarda gelecek
beklentilerine iliskin kiz &6grencilerin erkek &grencilere gore daha olumlu disiindigu
gérilmistir (Tuncer, 2011; Korkmaz, Cicek ve Tektas, 2018). Ogrencilerin gelecege iliskin
kariyer beklentisi ile ilgili olarak kizlarin erkeklere gore daha olumlu goriste oldugu
gorulmektedir (Piskin, 2011; Taslyan, Ari ve Duzman, 2011). Bu farklihgin nedeni, toplumsal
yasam ve sorumluluklarin cinsiyete gore farkli olmasi ile agiklanabilir.

o

Sinif diizeyi degiskenine gore “ekonomik gelecek beklentisi”, “sosyal gelecek beklentisi”,
“egitsel gelecek beklentisi”, “kisisel ve mesleki gelecek beklentisi” boyutlarinda ve 6lgegin
butiininde o6grencilerin gorugleri anlamli farklilik gdstermektedir. Gruplar arasi farklar
incelendiginde 1. sinif 6grencilerinin “ekonomik gelecek beklentisi” boyutuna iliskin gorisleri,
2. sinif ve 3. sinif 6grenci goruslerine gore daha olumludur. “Sosyal gelecek beklentisi”, “Egitsel
gelecek beklentisi” ve “Kisisel ve mesleki gelecek beklentisi” boyutlarinda 1. ve 4. sinif
dgrencilerinin gorusleri 2. simif dgrencilerinin gérislerine goére daha olumludur. Olgegin
bitinunde ise 1. sinif 6grencilerinin gorusleri, 2. sinif 6grencilerine; 4. sinif égrencilerinin
gorusleri ise 2. sinif ve 3. sinif 6grencilerinin gérislerine gére daha olumludur. Bu sonuglar sinif
dizeylerinin ilerlemesiyle kalan 6grenim surelerine gére 6grencilerin beklentilerinin azaldigi,
gelecek kaygilarinin ise arttigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde farkh
calismalarda ulasilan sonuglar ile bu arastirma sonucunun benzerlik gosterdigi gorilmektedir.
Oren ve Gencdogan'a (2007) gére sinif diizeyinin ilerlemesi ile depresyonda olan égrencilerin
sayllari da artmaktadir. Universite &grencilerinin sinif dizeyleri ilerledikce ekonomik
beklentilerle ilgili gelecek kaygilarinin da arttigi (Gizir vd., 2010); gelecek beklentisinin azaldigi
ve dordinct sinif 6grencilerinde en disuk dizeyde oldugu gorilmektedir (Simsek, 2010).
Zengin ve Sengel (2020) Universite dgrencilerinin sinif dizeyleri ilerledikce kaygilarinin da
arttigini ancak gelecek beklentilerinin azaldigini belirtmektedir.

Ogrenim alani degiskenine gére “sosyal gelecek beklentisi” boyutu ve 6lcedin
bitlininde o6grencilerin goérlsleri anlamli farklihk gostermektedir. Gruplar arasi farklar
incelendiginde egitim bilimleri 6grencilerinin “sosyal gelecek beklentisi” boyutuna iligkin ve
Olcegin butunlinde gorusleri, saglk bilimleri 6grencilerinin gorislerine gére daha olumludur.
Arastirmanin gergeklestirildigi Universitenin egitim fakilltesinin mezuniyet sonrasi atama
oranlarinin yuksekligi bu sonucu desteklemektedir. Ortalama puanlar incelendiginde ise
ogrencilerin gelecege iliskin ekonomik beklentilerinin olumlu oldugu gorilmektedir.

Katilimcilarin goruasleri yas, 6grenim dizeyi, anne ve baba calisma durumu, ikamet ettigi

bdlge, aile gelir diizeyi, anne ve baba egitim diizeyi, kardes sayisi degiskenlerine gére anlamli
farkhhk bulunmamistir.

30



e-uluslararast egitim arastirmalan dergisi, Cilt: 12, No: 2, 2021, ss. 17-35

Olcegin bitiininde yas degiskenine gére dgrencilerinin gérisleri ortalama puanlara
gore 22 yas, 21 yas, 20 yas, 23 yas ve Uzeri olarak siralanmaktadir. Bu arastirmada 23 yas ve
Uzeri yas duizeyindeki 6grencilerin diger yaslardaki (22, 21, 20) 6grencilerden goriislerinin distik
olmasi, son dénemde yasadiklari sosyal ve ekonomik sorunlarla iligkilendirilebilir. Universite
ogrencilerinin yaslari ilerledikge beklentileri azalmaktadir (Zengin ve Sengel, 2020). Buna karsin
alanyazinda yasi buylk ylksekdgretim 6grencilerinin diger dgrencilerden stresle bas etme,
problem ¢6zme ve dederlendirmede uyguladiklari farkli ydntem ve stratejilerle basarili olduklari
ve gelecek umutlarinin daha yiksek oldugu gérilmektedir (Williams ve Mc Gillicuddy, 2000).

Ogrenci gérislerinde 6grenim diizeyi degiskenine gére anlamli bir fark bulunmamistir.
Olcegin bitiininde 6grencilerin tamaminin gelecege iliskin gérislerinde kararsiz oldugu
gorilmektedir. Zengin ve Senel (2020) calismasinda lisans diizeyinde 6grenim goren
ogrencilerin 6nlisansta 6grenim gorenlere gore gelecege iliskin beklentilerinde daha olumsuz
disitnduklerini belirlemistir. Tuncer (2011) arastirmasinda butiin programlardaki 6grencilerin
gelecek beklenti ortalamalarinin yiiksek olmasini gelecek beklentileri anlaminda &grencilerin
iyimser oldugu seklinde yorumlamaktadir. Bu sonuca gére zamanla 6grencilerin goruslerinin
olumsuz yonde degistigi gortlmektedir.

Ogrenci goruslerinde kardes sayisi degiskenine gére anlamli bir fark bulunmamistir.
Cakmakli ve Hevedanli'nin (2013) calismasinda benzer sekilde Universite 6grencilerinin
beklentilerini kardes sayilarinin farklilastirmadigi goérilmektedir. Tosun ve Gintas (2018) ise
calismalarinda 6grencilerin meslek edinme beklentilerinde kardes sayilarinin etkili oldugunu,
kardes sayisi azaldik¢a gelecege yonelik beklentilerinde daha olumluya yonelik bir degisim
yasandigini belirlemistir.

Ogrenci gorislerinde anne ve baba calisma durumu degiskenine gére anlamli bir fark
bulunmamistir. Olcegin biitiini incelendiginde yiiksekdgretim égrencilerinin gérisleri anne
calisma durumu degiskenine gore kamu sektord, calismiyor, 6zel sektdr ve emekli olarak; baba
calisma durumu degiskenine gore ise calismiyor, emekli, 6zel sektor ve kamu sektort olarak
siralanmaktadir. Anne ve baba calisma durumu degiskenine gore &grenci gorislerine ait
ortalama puanlar “kararsiz” araligindadir. Piskin (2011) ¢alismasinda bu ¢alismadan farkh olarak
anne ve babalarin calisma durumlarinin 6grencilerin  mesleki beklentilerini ve kariyer
gelisimlerini dogrudan etkiledigini belirlemistir.

Ogrenci gérislerinde aile gelir diizeyi degiskenine gére gruplar arasi anlamli bir fark
bulunmamistir. Olcegin bitiini incelendiginde aile gelir diizeyi aile gelir diizeyi 9001 Lira ve
Uzeri olan katiimcilarin goruigleri diger gruplara gére daha olumludur. Bu durum ailenin gelir
dizeyinin artmasinin  dgrencilerin  gelecek beklentilerini olumlu yoénde etkiledigini
gOstermektedir. Ekonomik faktorler gelecede yonelik beklenti agisindan énemli oldugundan
gelir gelecekle ilgili beklentiyi etkilemektedir (Korkmaz, Cicek ve Tektas, 2018).

Ogrenci gorislerinde anne ve baba egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir fark
bulunmamistir. Olcegin bitini incelendiginde 6grencilerin gérisleri anne egitim dizeyi
degiskenine gore dnlisans, okumaz-yazmaz, ilkokul, ortaokul, lise ve lisans ve lizeri; baba egitim
dizeyi degiskenine gore ise okumaz-yazmaz, lisans ve Uzeri, ilkokul, lise, dnlisans ve ortaokul
olarak siralanmaktadir. Katiimci 6grencilerin gelecek beklentisine iliskin gérisleri anne ve baba
egitim dizeyi degiskenine kararsiz araliginda gorilmektedir. Baba 6grenim duzeyi lisansusti
olan ylksekdgretim dgrencilerinin gelecek beklentilerinin daha yiiksek oldugu gérilmektedir
(Tuncer, 2011). Ebeveynlerin egitim durumlari cocuklarinin yiksekdgretime yonelik algilarini ve
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Universite egitimlerine yaklasimlarini etkilemektedir. Guleri'ye (1999) goére genclerin gelecek
beklentisi tGzerinde aile olanaklari, yetistirme tarzi da etkilidir. Tuncer'e (2011) gore ise anne ve
baba egitim durumu 6grencilerin beklentilerini etkilememektedir. Anne baba egitim ve ailesinin
gelir duzeyi ylksek olan 6grencilerin gelecek beklentileri ylksektir (Stileymanoglu Dinger ve
Kurtulus, 2020). Arastirmalarda birbirinden farkli sonuglara ulasildigi gériilmektedir. Bu sonug
farkhhklarin 8grencilerin beklentilerini anne-baba egitim duzeyleri disinda farkl degiskenlerin
de etkiledigine yordanabilir.

Ogrenci gorislerinde ikamet ettigi bolge degiskenine gére anlamh bir fark
bulunmamistir. Olcegin bitini incelendiginde 6grencilerin gorisleri ikamet ettigi bolge
degiskenine gdére Marmara Bolgesi, Akdeniz Bolgesi, Ege Bolgesi, Dogu Anadolu Bolgesi,
Glineydogu Anadolu Bélgesi, ic Anadolu Bélgesi ve Karadeniz Bélgesi olarak siralanmaktadir ve
kararsiz araligindadir. Marmara bdlgesinde ikamet eden 6grencilerin gorislerinin ise diger
bolgelere gore daha olumlu oldugu gorilmektedir. Bu sonug ikamet ettikleri bdlgenin sahip
oldugu is olanaklarinin diger bolgelere gére daha fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Yalgin
ve Acikgoz'e (2014) gore Universite, 6grencilerin gelecek beklentilerini sosyal ve ekonomik
sorunlar ile issizlik sorunlari olumsuz yonde etkilemektedir.

Arastirma bulgularn degerlendirildiginde ylksekdgretim o6grencilerinin geleceklerine
iliskin belirsizlik yasadiklari gorulmektedir. Arastirma, 6grencilerin gelecek beklentilerinin
belirlenmesine yoénelik sinirliklar (salgin, uzaktan egitim) icerisinde gerceklestirilmistir. Elde
edilen sonuclar i1siginrda 6grencilerin mesleki ve bireysel 6zelliklerini gelistirebilmek ve gelecek
beklentilerini iyilestirmek amaciyla;

e Kiz 6grencilerin gelecege iliskin beklentilerini gerceklestirmeye yonelik icerisinde pozitif
ayrimciligi barindiran 6nlemler alinmalidir.

e Sinif dizeyi ilerledikce 6grencilerin gelecege yonelik beklentilerinin karsilanmasi icin
artan kaygilarinin giderilerek beklentilerinin ne oldugunu belirlemeye yonelik calismalar
yapilmali ve 6nlemler alinmalidir.

e Ogrenim alani incelendiginde egitim bilimleri disinda kalan alanlarda égrenim géren
ogrencilerin istihdamina yonelik yiksekdgretim kurumlari sorumluluk Gstlenmelidir.
Ogrencilerin istihdama yénelik beklentilerinin karsilanmasi amaciyla bilgiyi Gretime
déndstirebilmenin en 6nemli yollarindan Universite-sanayi isbirligini saglamalidir.

e Ogrencilerin yiiksekégretimden en &nemli beklentisi olan &gretim niteliginin
saglanmasi yonelik iyilestirme calismalarinin yapilmasi ve gelismelerin uygulamalarda
kullanilmak Gzere takip edilmesi gerekmektedir.

e Ailelerin gelir seviyesi baglaminda yasanan esitsizligin giderilmesine ydnelik politikalar
gelistiriimelidir. Ogrencilere sunulan ekonomik destek artirilarak, mezuniyet sonrasi is
bulma gereksinimlerinin karsilanmasina ydnelik dnlemler alinmalidir.

« Ogrencilerin geleceklerine iliskin yasadiklari belirsizliklerin giderilmesi, gelecege daha
umutlu bakabilmeleri igin gerekli politik kararlar ve énlemler alinmalidir.

e Yuksekogretim ogrencilerinin kisisel, sosyal ve akademik c¢ercevedeki bilgi, beceri ve
tutumlarinin gelistiriimesi icin gerekli olan kaynaklarin saglanmalidir. Ogrencilerin
gelisimlerinde ihtiyag ve beklentilerini de gz 6niline alarak Uiniversite ortamlari yeniden
yapilandiriimahdir.
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Extended Abstract

Introduction: Bullying is one of the worldwide concerns of our age both in our country and all
around the world. Our society is witnessing more and more incidents of bullying each day. The basic
sign of this is the increase in behaviors of bullying which is common among children and teenagers
at the school age (Piskin, 2002). Although bullying is accepted as the nature of growth, the studies
conducted on this area have made this view become questionable (Griffin and Gross, 2004). It has
always been known that the individual bullied and the one that witnesses bullying undergo some
physical and psychological problems. The studies show that these people are quiet, anxious, not
confident, that they have absenteeism problem and low academic success, and that they lack self-
respect and social abilities (Gokler, 2009, Menesini, Modena and Tani, 2009; Piskin, 2002). One of
the possible places where bullying is witnessed most is the dormitory. Everything at school returns
to normal when the person bullied and the person witnessing this come back home from school;
however, the students of dormitories do not have that chance as they share the same environment
and even sometimes the same room. The fact that the students in the dormitories cannot avoid
being bullied and inform their families makes us prioritize the bullying problem in our studies and
give more importance to it as it leaves the victims of bullying unguarded, desperate and alone. This
study aims that the children and the teenagers recognize the irrational beliefs in bullying and that
they develop some skills to cope with the problem of bullying through the Rational Emotive
Education Program applied in this study as preventive mental health study.

Method: This study was an experimental one that examines the effect of the Rational Emotive
Education on the boarding and non-boarding secondary school students in terms of their exposure
level to bullying. In the study, a control group with a pre and posttest and two-factor design (2x4)
were used. In order to determine the students who were attended in the experimental and control
groups, "Victim” Subscale adapted out of the Peer Bullying Scale was applied in just one session to
139 students from 7th and 8th grades in Afyonkarahisar, Turkey. In the study, there were two
separate experimental groups of boarding and non-boarding students and two separate control
groups of them. In each group, there were 15 students, making a total of 60 students in the study.
While the Rational Emotive Education was applied to both boarding and non-boarding students in
the experimental groups, nothing was done to the students in the control groups. The experimental
study started one week after the pretest, the posttest was applied one day after the last session of
the experiment, and the follow-up tests were done one month and three months later respectively.
In the data analysis, the non-parametric tests were used.

Results: In the study, a significant difference between the boarding and non-boarding students in
terms of exposure to bullying in their pre and posttest results is found out (p<0.05). The scores of the
post-test results of both boarding and non-boarding students that were applied the Rational Emotive
Education decreases at a significantly level when compared with their pretest results. Besides,
whether the Rational Emotive Education Program was effective in the one-month and three-month
period is examined, and no significant difference between the post-test results and the one-month
and three-month evaluation results was found out (p>0.05). As of the last, the post-test results of
the boarding and non-boarding students was compared, and no significant difference was found out
between the post-test results of the experimental groups in terms of their exposure level to bullying
(p>0.05).

Discussion & Conclusion: In this study, the effects of the Rational Emotive Education on boarding
and non-boarding students’ exposure level to bullying were examined. As a result of the study
conducted, it was found out that the Rational Emotive Education applied in a period of 10 weeks
was effective in decreasing the students’ exposure level to bullying, and that this effect continued
one month and three months later, too. In the literature, no study that examined the effects of the
Rational Emotive Education on the students’ exposure level to bullying was found, which can be seen
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as one of the limitations of this study while interpreting the results. Olweus states (2004) that the
cognitive processes are important in decreasing the negative effects of bullying, adding that the
negative cognition should be changed with the positive one. Kastk¢t (2018) states that there is a
positive meaningful relationship between the coping strategies of bullying and cognitive distortion.
These reveals that the cognitive processes are important in decreasing the negative effects of
bullying.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, akict duygusal egitimin yatil ve yatii olmayan
ortaokul 6grencilerinin zorbaliga maruz kalma diizeyleri lzerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmada, yatilt olan ve yati olmayan
6grencilerde ayrt ayrt olmak (izere iki deney ve iki kontrol grubu
bulunmaktadtir. Arastirma grubunu, 15’er katimcinin yer aldigt deney
ve kontrol gruplarindaki, toplam 60 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi
olusturmaktadur. Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma diizeyleri
“Akran Zorbaligt Olcegi'nin “Kurban” alt &lcegi ile 6lciilmiistiir.
Arastirmada éntest-sontest kontrol gruplu, iki faktorli (2x4) karisik
deneysel desen kullandmustir. Elde edilen veriler, parametrik olmayan
testler kullandarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, akulct
duygusal egitimin yatili ve yatili olmayan égrencilerin zorbaliga maruz
kalma diizeylerini azaltmada etkili oldugu ve bu etkinin bir aylik ve li¢
aylik izleme dénemi sonunda da devam ettigi g6zlenmistir.
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GiRIS

Saldirganlik, diinyada oldugu kadar tlkemizde de ¢agimizin evrensel sorunlarindan biri olarak
karsimiza cikmaktadir. Aile icinde, is hayatinda, sporda, trafikte, okulda ve hayatin hemen her
alaninda saldirganca davranislara giderek daha cok sahit olmaktayiz. insanin icinde gizil olarak
bulunan saldirganlik duygusu uygun zemin olustugunda kendini gdstermekte ve huzuru
bozmaktadir. Toplumda goriilen bu saldirgan davranislarin bir gostergesi de okul ¢cagi cocuk ve
gengleri arasinda yayginlasan zorbaca davranislardir (Piskin, 2002). Zorbalik uzun yillar biyimenin
dogal bir parcasi olarak kabul edilse de 1970'li yillarda Norveg, isvec ve Finlandiya gibi Glkelerde
yapilan calismalar bu goérisiin dogrulugunu tartisilir hale getirmistir (Griffin ve Gross, 2004).
Norvecli arastirmaci Dan Olweus'un 1978 yilinda yazmis oldugu "Okullarda Saldirganlik” isimli
kitap akran zorbaligina yeni bir bakis acisi kazandirmistir (Kartal ve Bilgin, 2007). Zorbaligin
alanyazindaki tanimi ¢ok fazla olsa da arastirmacilar Olweus’un tanimi lizerinde goris birligine
varmiglardir. Olweus (1995) zorbaligi; bir kisinin, diger kisi ya da kisilerce kasith olarak, tekrarli bir
bicimde ve bir sireklilik icerisinde olumsuz tutumlara maruz birakilmasi olarak tanimlamistir.
Zorbaligi diger saldirgan davranislardan farkli kilan bazi &zellikler bulunmaktadir. Bunlar,
davranisin kasitli ve zarar verme niyetiyle yapilmis olmasi; zorba kisinin kurbana gére daha gii¢lu
olmasi veya kendini daha gugli hissetmesi; zorbaligin tekrarlayici ve siirekli olmasi ve zorbaligin
herhangi bir etki olmadan kendiliginden baslatiimasidir (Pellegrini ve Long, 2002).

Zorbalik saldirganhigin bir alt bicimidir ve so6zll, fiziki ve iliskiye dayali olmak lzere Ug
bicimde siniflandinhir. Fiziksel zorbalk; vurma, tekmeleme ya da baska bir 6grenciye karsi
dogrudan siddet sayilabilecek davranislari icerir. Sozel zorbalik; lakap takma, satasma ve sozli
tehdit gibi davranislarla karsi tarafa sézel olarak satasilmasidir. iliskisel zorbalik ise dedikodu
yapma, kasitll bir bicimde faaliyetlerin disinda birakma gibi davraniglardan olusur. Zorbalik
dogrudan ya da dolayli zorbalik olarak da siniflandirimaktadir (Bauman, 2008; Jacobsen ve
Bauman, 2007; Smith ve Ananiadou, 2003). Ayrica zorbaligin iginde (¢ taraf bulunmaktadir: Zorba,
kurban ve seyirciler. Kendinden gli¢stiz kisi veya kisilere zarar verme niyetiyle tekrarli bir bicimde
saldirganca davranista bulunan kisilere zorba, zorbalia maruz kalan ve kendini savunmasiz
hisseden kisilere kurban, zorbaliga tanik olan kisilere ise seyirciler denilmektedir. Seyirciler kimi
zaman kurbanin duygularini Ustl kapali olarak paylasirken, kimi zaman da zorbaligi destekleyici
nitelikte zorbaya koro olarak hizmet edebilirler (Carney, 2008).

Zorbaliga maruz kalan veya buna tanik olan kisilerin fiziksel veya psikolojik olarak zarar
gordigu bilinen bir olgudur. Yapilan arastirmalar bu kisilerin; sessiz, kaygil, glivensiz, okula devam
sorunu yasayan, sosyal beceri eksikligi olan, benlik saygisi ve akademik basarisi disuk kisiler
oldugunu ortaya koymaktadir (Gokler, 2009; Menesini, Modena ve Tani, 2009; Piskin, 2002). Ayrica
okul yillarinda zorbaca davranislarda bulunan cocuklarin ileriki yaslarda olumsuz etkilendigi,
olumsuz tutum ve davranislar yetiskinlikte de sirdlrdigu, insan iliskileri konusunda sikintilar
yasadigi hatta bu kisilerin gesitli suc olaylarina karistiklari belirtiimektedir (Bender ve Losel, 2011;
Farrington ve Ttofi, 2010). Olweus (1991), okul yillarinda zorbalk yapan ergenlerin yetiskinlik
cagina geldiginde sug isleme oraninin %60 oldugunu, zorbaliga karismamis ergenlerin ise sug
isleme oraninin %10 oldugunu tespit etmistir (akt. Whitted ve Dupper, 2005). Ayrica Onder ve Sari
(2012)'nin yapmis oldugu calisma, zorbaliga hi¢ karismayan ve bu duruma maruz kalmayan
ogrencilerin  okul yasam kaliteleri algilarinin  daha yiksek oldugunu gostermistir. Bu
aciklamalardan anlasilacagi tzere, zorbali§in zorbalar, kurbanlar ve bu duruma tanik olan seyirciler
Gzerinde sosyal, duygusal ve akademik olarak farkli boyutlarda olumsuz etkileri olabilmektedir. Bu
etkilerin en fazla g6zlendigi yasam evrelerinden birisi de akran iliskilerinin ve akran baskisinin daha
fazla 6ne ¢iktigi ergenlik dénemidir.
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Ergenlik dénemi, cocukluk ile yetiskinlik arasinda yer alan; fiziksel, duygusal, sosyal ve ahlaki
gelisimin hiz kazandi§; bireylerin kimlik olusturmaya calistigi ve akran iliskilerine dnem atfedildigi
bir dénemdir (Torun, 2007). Bu dénemde ergenler anne babasindan daha ¢ok arkadaslariyla
birlikte vakit gecirmektedirler. Arkadas iliskileri, ergenlerin kisisel sosyal ve duygusal gelisimlerine
olumlu katki saglamakla birlikte, bazi problemleri de beraberinde getirmektedir (Toprakgi, 2017).
Bu konuda yasanan problemlerden birisi de akran zorbaligidir (Aktug, 2006). Ozellikle 11-14 yag
arasini kapsayan ilk ergenlik déneminde (early adolescence) fiziksel ve hormonal degisimler
nedeniyle saldirganlk ve 6fke duygusu yodun olarak yasanmakta (Yavuzer ve Ure, 2010), akran
gruplarinin birey Gzerindeki etkisi fazlalasmakta (Acar ve Kiling, 2017) ve bu durum ergenler
arasinda zorbahgin goérilme olasiligini arttirmaktadir. Bu nedenle zorbaligi dnlemeye ydnelik
egitimlerin, cocugun daha uyumlu, basarili ya da Uretken olabilmesi icin kritik sayilabilecek bir
gelisim basamagi olan ergenligin ilk déneminde (Civitci, 2014) verilmesinin, cocugun gelecek
yasantisinda koruyucu bir rol oynayabilecegi 6n gorilmektedir.

ilk ergenlik déneminde bulunan ortaokul &grencileri lzerinde yapilan arastirmalar,
zorbaligin bu kademedeki yayginhigini ortaya koymasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Bu arastirmalar,
ortaokul dgrencilerinin %15'inin zorbaca davraniglar sergiledigini (Baldry ve Farrington, 1999);
%27'sinin zorbaliga maruz kaldigin; fiziksel zorbaligin %38, sozel zorbaligin ise %24 oraninda
oldugunu (Dawn, Cowie ve Bray, 2006) ortaya koymaktadir. Ayrica, 6-10. sinif 6grencilerinin
%29'unun zorballk olaylarina karistigini (Espelage ve Swearer, 2004); 11-16 yas arasindaki
ogrencilerin %75'inin zorbaliga maruz kaldigini (Glover, Gough, Johnson ve Cartwright, 2000)
gosteren calismalar bulunmaktadir. Ulkemizde yapilan arastirmalar da zorbaligin ortaokul
ogrencileri arasinda kayda deger bir sorun oldugunu gozler 6niine sermektedir. Ortaokul
ogrencileri Uzerinde yapilan bir calismada 6grencilerin %13,9'unun zorbaliga maruz kaldig
(Gultekin ve Sayil, 2005) belirtiimektedir. Besinci, yedinci ve dokuzuncu siniflar lGzerinde yapilan
bir arastirmada 6grencilerin %8,2'sinin zorbaliga maruz kaldigi, %11'inin zorbaca davranislarda
bulundugu (Dolek, 2002); dordiincl ve besinci sinif 6grencileri Gzerinde yapilan bir calismada,
ogrencilerin %401nin en az bir defa akran zorbaligina maruz kaldigi (Kapgi, 2004); dérdiincl ve
besinci sinif 6grencileri ile yapilan bir baska calismada ise o6grencilerin %58'inin zorbaca
davraniglarla karsilastigi ve %23,5'inin de zorbaca davraniglarda bulunmaya egilimli oldugu (Bilgic
ve Yurtal, 2009) saptanmistir. Bu arastirma sonuclarindan da anlasilacagi Gzere, akran zorbaligi
ortaokul 6grencilerinin de icinde yer aldigi ilk ergenlik doneminde yaygin ve bas edilmesi gereken
bir sorun olarak karsimiza ¢gitkmaktadir.

Zorbalik olaylarinin daha fazla yasanabildigi egditim ortamlarindan birisi de yatili okullardir.
Zorbaliga ugrayan veya bu duruma tanik olan 6grenciler okul bitip eve gittiklerinde zorbalik sona
ermekte fakat yatih 6grencilerin surekli olarak akranlari ile ayni ortamda bulunmalari ve ayni
yatakhaneyi paylasmalari nedeniyle bdyle bir sanslari olmamaktadir. Zindi (1994) yatili okullarda
zorbaligin en cok yatakhanede gerceklestigini, bunlari oyun bahcesi, tuvaletler ve siniflarin takip
ettigini ortaya koymustur. Bilgin (2007) ise yapmis oldugu arastirmada yatili 6grenciler ve yatil
olmayan 6grencilerin magduriyet dlzeylerini karsilastirmis ve yatili 6grencilerin anlamli diizeyde
daha fazla zorbaliga maruz kaldigini tespit etmistir. Coskun ve Kurnaz'in (2009) yapmis oldugu
calismada da benzer sonuca ulasiimistir. Yatili 6grencilerin zorbadan kagma imkaninin olmamasi
ve bu durumu ailelerine bildirememeleri kendilerini korunmasiz, caresiz ve yalniz hissetmelerine
neden olabildiginden yatili 6grencilerde zorbaligi 6nleme ¢ok daha oncelikli ve dnemli bir konu
haline gelmektedir.

Literatir incelendiginde zorbaligi dnlemeye yonelik calismalarin 1980'li yillarda yapilmaya
basladigi gorulurken (Smith ve Brain, 2000), Ulkemizde ise ilk calismanin 2002 yilinda yapildigi
(Dolek, 2002), dnleme calismalarinin sinirl sayida oldugu (Ayas, 2008; Gokkaya, 2015; Kartal ve
Bilgin, 2007; Kutlu, 2005; Takis, 2006; Turktan, 2013; Sahin ve Akbaba, 2010) ve calismalarin
¢ogunun zorbaligi tanimlamaya ve zorbalikla ilgili degiskenleri ortaya ¢ikarmaya yonelik yapildigi
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goriilmektedir. Ulkemizde uygulanan zorbaligi énlemeye yénelik programlarin bir kismi etkili
olurken (Ayas, 2008; Gokkaya, 2015; Kartal ve Bilgin, 2007; Takis, 2006; Sahin ve Akbaba, 2010),
diger kisminin ise distk diizeyde etkili ya da etkisiz oldugu (Ddlek, 2002; Kutlu, 2005; Turktan,
2013) gozlenmistir. Zorbalkla ilgili bu deneysel calismalar incelendiginde, ¢cogunun zorba
ogrenciler Gzerinde gerceklestirildigi, sadece Turktan'in (2013) galismasinin zorbaliga maruz kalan
ogrencilere yonelik oldugu gorilmektedir. Zorbalikla miicadelede zorbaliga maruz kalan
ogrencilere yonelik egitim programlarinin sinirl sayida olmasi géz online alindiginda, Glkemizde
bu gruba yonelik onleyici ve/veya midahale edici egitim programlarinin gelistiriimesine
gereksinim oldugu sdylenebilir.

Olweus (2004) akran magduriyetini azaltmada bilissel siire¢lerin dnemli oldugunu, olumsuz
bilislerin olumlularla degistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Kasik¢i (2018) yapmis oldugu
arastirmasinda, akran zorbaligiyla basa ¢ikma stratejilerinin bilissel carpitmalarla anlamli olarak
pozitif bir iliskisi bulundugunu tespit etmistir. Bilissel sireclerden kaynaklanan glicliklerle basa
¢ikabilme, Akilci-Duygusal Davranis Terapisi'nin (Rational Emotive Behavior Therapy-REBT) okul
cagindaki cocuk ve ergenlere ydnelik &gretici bir uyarlamasi olan Akilci Duygusal Egitim’in
(Rational Emotive Education-REE) temel bir calisma konusunu olusturmaktadir (Civitci, 2003).
Akilcr Duygusal Egitim (ADE); Albert Ellis tarafindan gelistirilen, temel ilke ve kavramlarini
cocuklarin  kolayca o6grenebildikleri, kisilerde bilissel, duygusal ve davranissal degisimleri
gerceklestirmeyi hedefleyen, beceri yonelimli bir yaklasimdir (Vernon ve Bernard, 2006). Ayrica
ADE; ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilere yonelik, belirli bir programa dayali olarak
yuratllen duygusal bir egitim (Vernon, 1999; Civitci, 2003) olarak da tanimlanmaktadir. Kisaca
ADE, Akilci Duygusal Davranig Terapisi'nin (ADDT) egitimsel yoniniu olusturmaktadir. ADE'nin
amacl; ¢ocuk ve ergenlerin karsilastiklar problemleri daha etkili ¢cozebilmelerini, kendi sorunlariyla
bas edebilmelerini ve problemler karsisinda daha islevsel davranislar sergileyebilmelerini
saglamaktir (Vernon, 1999). Ayrica bu egitimde kazanilan beceriler gercek kosullara benzer
ortamlarda prova edilmekte ve 6grencilerin bu becerileri gercek yasamda da uygulayabilecekleri
varsayllmaktadir (Knaus, 2004).

Yapilan calismalar ADE'nin ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisimlerine olumlu katki sagladigin
goOstermektedir. Bu calismalar, ADE'in ¢ocuk ve ergenlerde mantikdisi inanglari (Civitci, 2003;
Yikilmaz, 2009) ve kaygiyi (Lupu ve Iftene, 2009) azalttigini; algilanan problem ¢ézme becerilerini
(Yikilmaz, 2009) ve derslere karsi olumlu tutumlarini (Trip, McMahon, Bora ve Chipea, 2010)
arttirdigini  gostermistir. Trip, Vernon ve McMahon (2007)'un yapmis oldugu deneysel
arastirmalara dayali meta analiz calismasinda da ADE'nin ¢ocuk ve ergenlerin psiko-sosyal
uyumlar Uzerindeki etkililigi ortaya konulmustur. Ancak literatirde ADE'nin akran zorbaligina
etkisini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

Yukaridaki agiklamalar 1siginda, zorbaligin; okul ortamlarinda giderek arttigi, 6grencilerin
kisilik gelisimlerini olumsuz etkiledigi, aile ve ¢cocuklar agisindan bir stres kaynagi oldugu ve 6nlem
alinmasi gereken temel problemler arasinda bulundugu séylenebilir. Ozellikle yatili okullarda
ogrencilerin daha fazla zorbaliga maruz kaldigi (Bilgin, 2007), zorbalk olaylarinin daha ¢ok
yatakhanelerde ve yemekhanelerde meydana geldigi (Bozkurt, Akbiyik, Ylzik, Beser ve Sagkal,
2011; Zindi, 1994) g6z Online alinarak, yatih 6grencilerin akran zorbaligindan daha fazla
etkilenebilecekleri ve zorbalikla bas etmede daha fazla yardima ihtiya¢c duyabilecekleri
distndlmistir. Bu degerlendirmelerden hareketle yapilandirilan bu deneysel calismada, 10 hafta
streyle uygulanan ADE'nin yatili ve yatili olmayan ortaokul 6grencilerinin zorbaliga maruz kalma
dizeylerine etkisi incelenmistir. Bu arastirmanin amaci da akilc duygusal egitimin yatili ve yatil
olmayan ortaokul dgrencilerinin zorbaliga maruz kalma dizeyleri Uzerindeki etkisini ve bu olasi
etkinin bir ve Ug aylik izleme dénemi sonrasinda da kalici olup olmadigini ortaya koymaktir. Bu
amag dogrultusunda arastirmada deneysel olarak su denenceler test edilmistir:
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1. Akilcr Duygusal Egitim Programi'nin (ADEP) uygulandidi yatili olan deney grubu
ogrencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlar, ©n-test
puanlarina gére anlamli diizeyde azalacaktir.

2. ADEP'in uygulandigi yatili olan deney grubu &grencilerinin akran zorbaligina maruz
kalmaya iliskin son-test puanlari, herhangi bir islem uygulanmayan kontrol grubu
ogrencilerinin son-test puanlarina gore anlamli diizeyde duisiik olacaktir.

3. ADEP'in uygulandigi yatilh olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz
kalmaya iliskin son-test puanlari, 6n-test puanlarina goére anlaml diizeyde azalacaktir.

4. ADEP'in uygulandigi yatili olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz
kalmaya iliskin son-test puanlari, herhangi bir islem uygulanmayan kontrol grubu
ogrencilerinin son-test puanlarina gore anlamli diizeyde duisik olacaktir.

5. Yatih olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test
puanlari, yatill olmayan 6grencilerin son-test puanlarina gore anlaml diizeyde daha
disuk olacaktir.

6. Yatil olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test
puanlari ile birinci ve ikinci izleme testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.

7. Yatili olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-
test puanlan ile birinci ve ikinci izleme testi puanlar arasinda anlamh bir fark
olmayacaktir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ADE'nin yatili ve yatil olmayan ortaokul 6grencilerinin zorbaliga maruz kalma
duzeylerine etkisini inceleyen deneysel bir calismadir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol grupluy,
iki faktorlu (2x4) kanisik desen kullaniimistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini Akilci Duygusal
Egitim Programi (ADEP), bagimli degiskeni ise deneklerin zorbaliga maruz kalma dizeyleri
olusturmaktadir. Yatil ve yatili olmayan iki deney grubuna 10 hafta stireyle ADEP uygulanirken, iki
kontrol grubuna herhangi bir islem yapilmamistir. Deneysel islemden bir hafta dnce 6n-test; son
oturumdan bir giin sonra son-test; bir ay ve (ic ay sonra da izleme testleri uygulanmustir. islem
Oncesi 6lcimden bir hafta sonra deney gruplari baslatiimis; son oturumundan bir glin sonra islem
sonrasi Olcuim; bir ay ve U¢ ay sonra da izleme 6l¢limleri gerceklestirilmistir.

Arastirma Grubu

Deneysel calismaya katilacak deneklerin belirlenmesi amaciyla, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Afyonkarahisar Atatlrk Yatili Bolge Ortaokulu'nun yedinci ve sekizinci sinifinda 6grenim goéren 139
dgrenciye Akran Zorbaligi Olcegi'nin Kurban alt 6lcegi tek oturumda uygulanmistir. Bazi maddeleri
bos birakan ya da yanlis isaretlemede bulunan 10 6grencinin formlari analiz disi birakilmis ve 129
dgrenciden elde edilen veriler isleme alinmistir. Ogrencilerin dlcek puanlari biyiikten kiictige
siralanmis ve puani ylksek olan ilk 60 6grenci, iki deney ve iki kontrol grubuna 15’er kisi olmak
Uzere kura yontemiyle seckisiz olarak atanmistir. Calisma grubunda yer alan toplam 60 6grencinin
34'U kiz 26's1 erkektir ve yaslar 11-13 arasinda degismektedir. Deneysel islemden bir hafta 6nce
deney gruplarinda yer almak Uzere belirlenen 30 6grenci ile (iki grup icin ayr ayri) bir hazirhk
toplantisi yapilarak, her iki gruptaki 6grencilere “kendilerini daha iyi tanimalarina ve arkadas
iliskilerini gelistirmelerine yardim etmeyi amaclayan bir rehberlik calismasi” yapilacagi ifade
edilerek grup calismanin isleyisi, stiresi, grup kurallari vb. konularda bilgi verilmistir. Deney gruplari
icin belirlenen 30 6grenci ¢alismaya gondlli olarak katilacaklarini ifade etmislerdir. Deneysel islem
sirasinda her iki deney grubundan birer 6grenci cesitli nedenlerle bir oturuma katilamamistir. Bu
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iki 6grencinin katilmadigi birer oturumun arastirma sonucunu etkileyebilecek kritik oturumlar
olmadigi degerlendirilmis ve her iki 6grencinin 6lcek puanlar analize dahil edilmistir. Boylece
arastirma, yatili ve glindiizli 6grencilerden ayri ayri olusturulan iki deney ve iki kontrol grubundaki
15’er 6grencinin katilimiyla toplam 60 6grenci tizerinde yuritilmistar.

Veri Toplama Araclar

Akran Zorbaligt Olcegi: Calismaya katilan égrencilerin zorbaliga maruz kalma diizeylerini
belirlemek amaciyla Kutlu ve Aydin (2010) tarafindan gelistirilen “Akran Zorbaligi Olcegi”nin
“Kurban” alt boyutu kullanilmistir. Olcek “Kurban”, “Zorba" ve “Dolgu Maddeleri” olmak tizere ti¢
alt boyuttan olusmaktadir. Olcek icin arastirmacilar, alanyazini dikkate alarak Tirk égrencilerin
akran iliskilerindeki yasantilarina uygun oldugu distnulen zorbalik eylemlerini zorba ve kurban
acgisindan betimleyen 15 zorba ve 15 kurban maddesi hazirlamislardir. Ayrica arastirmacilar tek
yonlu veya yanli yanitlari azaltmak amaci ile 15 dolgu maddesi eklemislerdir. Likert tipi bir lgekte
yer alan maddeler “Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve Cok katiliyorum”
seklinde cevaplandirilmaktadir.

Pilot calisma sonrasi yeniden yapilandirilan 45 maddelik dlcegin, yapi gegerliligi ve i tutarlik
glvenirligi test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lcedin l¢ faktorll yapisinin desteklendigi
g6zlenmis ve Cronbach alfa katsayilari kurban alt boyutu igin .86, zorba alt boyutu icin .83 ve dolgu
alt boyutu icin .70 olarak bulunmustur. Ayrica dlgek, ¢ faktorli yapisi ile toplam varyansin
%30.91'ini; kurban, zorba ve dolgu alt dlgekleri ise toplam varyansin sirasiyla %15.85, %8 ve
%7.04'Un0 aciklamistir. Alt dlceklerin birbirleriyle iliskisi incelendiginde, zorba alt 6lcedi ile kurban
alt 6lgegi arasinda anlamli olarak pozitif bir iliski gézlenirken (r=.41, p<.01); zorba ve kurban alt
Olcekleri ile dolgu alt 6lcedi arasinda anlamli bir iliskinin olmadigr géralmustar.

Kisisel Bilgi Formu: Olcekle birlikte verilen bu form égrencilerin sinif ve cinsiyetleri hakkinda
bilgi edinmeyi amaclamaktadir.

islem

Arastirmada iki deney grubuna haftada bir oturum olmak Uzere 10 hafta sire ile ADEP
uygulanmistir. Oturumlar yaklasik bir ders saati (40-45 dk.) devam etmistir. Tim oturumlar birinci
arastirmacinin liderliginde yurittlmustir. Kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmamistir.

ADEP hazirlanmadan énce ADDT ile ilgili kuramsal bilgiler derlenmis ve bu kuramin temel
ilkeleri, insan dogasina bakisi ve felsefesi incelenmistir. Programin icerigi ve etkinlikleri
hazirlanirken, ADDT'nin cocuk ve ergenlerdeki akilci duygusal egitim uygulamalarini konu alan
kitaplardan (Vernon, 2008; Civitci, Turkiim, Duy ve Hamamci, 2014) yararlanilmistir. Program
etkinlikleri, psikolojik danisma ve rehberlik alanindan bir 6gretim Uyesi ve iki uzmanin goriist de
alinarak yapilandirilmistir. Boylece deney gruplarina uygulanmak uzere, ilk asamada sekiz
oturumluk ADEP hazirlanmistir.

Hazirlanan program deneme amaciyla yaslari 11-13 arasinda degisen farkli bir ortaokul
o6grenci grubuna uygulanmistir. Deneme uygulamasi haftada bir olmak (zere 40-45 dk. siireyle
sekiz hafta devam etmistir. Her oturum o6grencilerin de rizasi alinarak ses ve goriinti olarak
kaydedilmistir. Bazi oturum videolari danisman ile birlikte izlenmis ve danismandan geri bildirimler
alinmistir. Bu siregte, programin uygulama asamasindaki degerlendirmeler ve danismandan
alinan geri bildirimler g6z 6nline alinarak bazi oturumlarin iceriginde ve etkinliklerin isleyisinde
duzenlemeler yapilmistir. Deneme uygulamasindan sonra tiim oturumlar tekrar gézden gecirilmis
ve programa iki oturum daha eklenerek 10 oturumluk ADEP olusturulmustur.

ADEP'in genel amaci, ortaokul dgrencilerinin akilci distinerek akran baskisi ile nasil basa
cikabileceklerini 6grenmelerine yardimci olmaktir. Oturum igerikleri ile gerceklestiriimek istenen
program amaglari ise sunlardir:
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1. Yasadidi akran baskisina iliskin duygularini fark edebilme.

2. Akran baskisinin ne oldugunu kavrayarak bununla nasil basa c¢ikabilecegini fark
edebilme.

3. Sosyal onay elde etmek yerine kendi duygu ve dislincelerine gore hareket etmenin
onemini kavrayabilme.

4. Karsilastigr durumlari ABC modeline gore analiz edebilme.

5. Akran baskisi ve iliskilerle ilgili mantikdisi inanclarini fark ederek daha akilci-mantikh
inanglar gelistirebilme.

6. Gerekli durumlarda “"Hayir” diyebilmenin dnemini kavrayabilme.

Akran baskisina karsi atilgan/giivengen davranislarda bulunabilme.

8. Akran baskisiyla bas edemedigi durumlarda kimlerden, nasil yardim alabilecegini bilme.

~

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin degerlendiriimesinde hangi analizlerin kullanilacagina karar
vermek amaciyla ilk olarak deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin Akran Zorbaligi
Olcegi Kurban alt boyutu én-test puanlarinin parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip
karsilamadigina bakilmistir. Bu amagla gruplarin 6n-test puanlarinin normal dagihm gosterip
gostermedigi basikhik-carpiklik degerleri ve Shapiro-Wilks testi ile incelenmistir. Elde edilen
bulgular, 6n-testte elde edilen verilerin normal dagildigini ve parametrik testlerin varsayiminin
karsilandigini gostermistir. Bu nedenle gruplarin &n-test puanlarinin birbirine denk olup
olmadiginin karsilastirlmasinda parametrik testlerden olan t-testi kullanilmistir. Yapilan analizler,
yatili/yatili olmayan deney ve kontrol gruplari (yatili ve yatili olmayan gruplar icin ayri ayri) arasinda
On-test puanlari bakimindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Sonugclar Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Yatuy/Yatit Olmayan Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Puanlarina iliskin t-testi
Sonuglart lle Basiklik-Carpiklik Degerleri ve Shapiro-Wilks Testi Sonuclart

Puan Gruplar n X Ss sd t P Shapiro-  Carpiklik  Basikhik
Wilks

Y. Deney 15 32,13 6,46 28 0,448 0,637 0,59 0,773 -0,712

Y. Kontrol 15 31,06 573 0,87 0,963 0,174
- Y.O. Deney 15 33,66 7,27 28 0,837 0,410 0,53 0,717 -0,789
g Y.O.Kontrol 15 3166 571 0,71 1,25 1,59
S Y. Deney 15 3213 646 28  -0610 0547

Y.O. Deney 15 33,66 7,27

Y. Kontrol 15 31,06 573 28 -0,287 0,776

Y.O.Kontrol 15 31,66 571

Y.:Yatih  Y.O.: Yatill Olmayan

Deneysel islemden sonra yatili/yatili olmayan deney ve kontrol gruplarinin son-test, birinci
izleme ve ikinci izleme puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilks testi ve
carpiklik-basiklik degerleri ile incelenmistir. Analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin son-
test, birinci izleme ve ikinci izleme 6lgek puanlarinin normal dagilmadi§i ve parametrik testlerin
varsayimlarini karsilamadigi gorilmustir. Bu nedenle bundan sonraki asamada verilerin analizinde
parametrik olmayan Wilcoxon isaretli Siralar Testi, Friedman Testi ve Mann Whitney U-Testi
kullaniimustir.
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BULGULAR

Bu bolimde, arastirma denencelerinin test edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmis ve
bulgular denence sirasina goére sunulmustur.

1. Yatih Olan Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarina iligkin
Bulgular

Denence 1. “ADEP’in uygulandigi yatili olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina
maruz kalmaya iliskin son-test puanlari, dn-test puanlarina gore anlamli diizeyde azalacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla, iliskili iki 6lciimden elde edilen
puanlar arasindaki farkhligin anlamliligini test eden parametrik olmayan Wilcoxon isaretli Siralar
Testi kullanilmis ve sonuclar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Yatili Olan Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon
isaretli Stralar Testi Sonucu.

Son-test On-test n Sira Ortalamasi Sira Toplami 4 p
Neaqatif Sira 15 8 120

Pozitif Sira 0 0 0 -3,41 0,001
Esit 0 - -

Tablo 2'de gériildiigi gibi, Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucuna gére yatili olan deney
grubundaki 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test ve On-test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (Z=-3.41, p<0.01). Buna gdre, ADEP’in uygulandigi yatili olan deney
grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari én-test puanlarina
gore anlaml dizeyde azalmistir. Elde edilen bu sonug¢ arastirmanin birinci denencesini
desteklemektedir.

2. Yatih Olan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarina iliskin
Bulgular

Denence 2. "ADEP'in uygulandigi yatili olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina
maruz kalmaya iliskin son-test puanlar, herhangi bir islem uygulanmayan kontrol grubu
ogrencilerinin son-test puanlarina goére anlamli diizeyde disuk olacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla, iki bagimsiz gruptan elde edilen
puanlar arasindaki farkin anlamliligini test eden parametrik olmayan Mann Whitney U-Testi
kullanilmis ve sonuglar Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3. Yatdi Olan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Puanlarina iliskin Mann
Whitney U-Testi Sonucu.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 15 9,30 139,50
Kontrol 15 21,70 325,50 195 0,000

Tablo 3'e bakildiginda, ADEP programinin uygulandigi yatili olan deney grubu
ogrencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari ile herhangi bir islem
uygulanmayan kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir (U=19.5, p<0.01). Buna gore, ADEP’e katilan dgrencilerin, programa katilmayan
ogrencilere gore akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari daha disuktir. Elde
edilen bu sonug arastirmanin ikinci denencesini desteklemektedir.
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3. Yatih Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Puanlarina iliskin
Bulgular

Denence 3. "ADEP'in uygulandigi yatili olmayan deney grubu o&grencilerinin akran
zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari, 6n-test puanlarina gére anlamh dizeyde
azalacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla, iliskili iki 6lciimden elde edilen
puanlar arasindaki farkin anlamhiligini test eden parametrik olmayan Wilcoxon isaretli Siralar Testi
kullaniimis ve sonuglar Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Yatii Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin
Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonucu.

Son-test On-test n Sira Ortalamasi Sira Toplami Y4 p
Negatif Sira 15 8 120

Pozitif Sira 0 0 0 -3,409 0,001
Esit 0 - -

Tablo 4'e gore, yatili olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya
iliskin son-test ve dn-test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (Z=-3.40, p<0.01). Buna gore,
ADEP’in uygulandigi yatili olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya
iliskin son-test puanlari 6n-test puanlarina gére anlamli olarak azalmistir. Elde edilen bu sonug
arastirmanin Uglinci denencesini desteklemektedir.

4. Yatih Olmayan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarina iliskin
Bulgular

Denence 4. "ADEP’in uygulandigi yatih olmayan deney grubu 6grencilerinin akran
zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari, herhangi bir islem uygulanmayan kontrol
grubu dgrencilerinin son-test puanlarina gore anlamli diizeyde dusuk olacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla, iki bagimsiz gruptan elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilk gosterip gdstermedigini test eden parametrik
olmayan Mann Whitney U-Testi kullaniimis ve sonugclar Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Yatilt Olmayan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-Test Puanlarina iliskin Mann
Whitney U-Testi Sonucu.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 15 8,20 123 3 0,000
Kontrol 15 22,80 342

Tablo 5'de izlenebildigi gibi, Mann Whitney U-Testi sonucuna gére ADEP'in uygulandigi
yatili olmayan deney grubu Ogrencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test
puanlari ile herhangi bir islem uygulanmayan kontrol grubu &grencilerinin son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (U=3, p<0.05). Buna gore, ADEP’e katilan 6grencilerin, programa
katilmayan 6grencilere gore akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlarinin daha
disik oldugu gorilmektedir. Elde edilen bu sonug¢ arastirmanin dordiinci denencesini
desteklemektedir.

5. Yatih ve Yati Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarina iliskin
Bulgular

Denence 5. "Yatili olan deney grubu &grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin
son-test puanlari, yatili olmayan 6grencilerin son-test puanlarina gére anlamli diizeyde daha
dusuk olacaktir.”
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Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla, iki bagimsiz gruptan elde edilen
puanlar arasindaki farkin anlamliigini test eden Mann Whitney U-Testi kullaniimis ve sonuglar
Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Yatili ve Yatii Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-Test Puanlarina iliskin Mann
Whitney U-Testi Sonucu.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Yatih 15 13,60 204
Yatili Olmayan 15 17,40 261 84 0,231

Tablo 6'da goriuldigu gibi, yatili olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz
kalmaya iliskin son-test puanlari yatih olmayan 6grencilerin son-test puanlarindan daha distk
olmakla birlikte, aradaki fark anlamli degildir (U=84, p>0.05). Ogrencilerin son-test puanlari
arasindaki fark anlaml  olmadigi icin, bu bulgu arastirmanin besinci denencesini
desteklememektedir.

6. Yatili Olan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlari ile Birinci ve ikinci izleme
Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Denence 6. “Yatili olan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin
son-test puanlari ile birinci ve ikinci izleme testi puanlari arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla parametrik olmayan ve tekrarli
Olclimlerde tek yonll varyans analizinin karsihgr olan Friedman testi kullaniimis ve sonuclar Tablo
7'de sunulmustur.

Tablo 7. Yatili Olan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-Test, Birinci [zleme ve Ikinci [zleme Puanlarina
iliskin Friedman Testi Sonucu.

2

Tekrarh Olciimler n Sira Ortalamasi X p
Son-test 15 2,03

Birinci izleme 15 2,10 0,839 0,657
ikinci izleme 15 1,87

Tablo 7 incelendiginde Friedman Testi sonucuna gore, yatili olan deney grubu
ogrencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin son-test puanlari ile birinci ve ikinci izleme
puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur (x2=0.839, p>0.05). Elde edilen bu sonug arastirmanin
altinci denencesini desteklemektedir.

7. Yatih Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlan ile Birinci ve ikinci
izleme Testi Puanlarina iligkin Bulgular

Denence 7. "Yatili olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya
iliskin son-test puanlari ile birinci ve ikinci izleme testi puanlari arasinda anlamh bir fark
olmayacaktir.”

Yukarida belirtilen denencenin test edilebilmesi amaciyla parametrik olmayan ve tekrarli
olciimlerde tek yonli varyans analizinin karsilidi olan Friedman testi kullaniimis ve sonuclar Tablo
8'de sunulmustur.

Tablo 8. Yatili Olmayan Deney Grubu Ogrencilerinin Son-Test, Birinci izleme ve Ikinci zleme
Puanlarina iliskin Friedman Testi Sonucu.

Tekrarh Olciimler n Sira Ortalamasi x? p
Son-test 15 2,00

Birinci izleme 15 2,07 0,200 0,905
ikinci izleme 15 1,93
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Tablo 7'ye gore, yatil olmayan deney grubu 6grencilerinin akran zorbali§ina maruz kalmaya
iliskin son-test puanlar ile birinci ve ikinci izleme puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur
(x2=0.200, p>0.05). Elde edilen bu sonug arastirmanin yedinci denencesini desteklemektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada ADE'nin yatili ve yatili olmayan ortaokul dgrencilerinin zorbaliga maruz kalma
dizeylerini azaltmada etkili olacagi ve bu etkinin kaliciigini bir aylk ve Gc aylik izleme déneminin
sonunda da koruyacagi 6ngoérilmistt. Elde edilen bulgular bu 6ngoriniin desteklendigini
gOstermektedir. ADEP, yatili ve yatili olmayan deney grubu &grencilerinin zorbaliga maruz kalma
duzeylerini azaltmada etkili olmus ve bu etki bir aylik ve (¢ aylik izleme donemi sonunda da devam
etmistir.

Arastirmada, ADEP’in uygulandidi yatil ve yatili olmayan deney gruplarindaki égrencilerin
zorbaliga maruz kalma diizeylerinin, uygulama sonunda yatili grenciler lehine azalacagi hipotezi
gelistirilmisti. Elde edilen bulgular bu hipotezi desteklememistir. Yatili olan deney grubu
ogrencilerinin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin islem sonrasi puanlarinin yatili olmayan
ogrencilerin puanlarina gore daha disik oldugu gorilmus, ancak puanlar arasindaki fark anlamli
bulunmamistir.

Zorbalikla ilgili alanyazin incelendiginde, zorbaligin en ¢ok gergeklestigi yerlerin basinda
yatakhanelerin ve yemekhanelerin geldigi belirtiimektedir (Bozkurt, Akbiyik, Yizuk, Beser ve
Sagkal, 2011; Zindi, 1994). Yatih 6grencilerin akranlari ile siirekli ayni ortamda bulunmalarindan ve
ayni yatakhaneyi paylasmalarindan dolayi zorbalik olaylarinin yatili okullarda daha fazla yasandigi
soylenebilir. Bilgin (2007), zorbalikla ilgili yapmis oldugu calismada yatili ve yatili olmayan
ogrencilerin magduriyet diizeylerini karsilastirmis ve yatili 6grencilerin zorbaliga daha fazla maruz
kaldigi sonucuna ulasmistir. Bu bilgilerden hareketle yatil 6grencilerin akran zorbaligindan daha
fazla etkilenebilecekleri ve zorbalikla bas etmeye ydnelik ihtiyaclarinin daha fazla olabilecegi
distnulmustir. Bu nedenle uygulanan egitim programinin yati 6grencilerde yatili olmayan
ogrencilere gore daha etkili olmasi beklenmistir. Fakat arastirma sonucunda yatili ve yatili olmayan
ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalmaya iliskin puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Bilgin (2007) galismasinda, akran zorbaligina maruz kalan yatih 6égrencilerin bu
durumu daha ¢ok arkadaslarina rapor ettigi sonucuna ulasmistir. Yatili 6grencilerin zorbaliga
maruz kalma durumlarini arkadaslarina anlatmay: tercih etmesi, stirekli olarak akranlari ile birlikte
olmalarindan kaynaklanabilir. Simsek (2010) yatili ve yatih olmayan 6grenciler lizerinde yapmis
oldugu arastirmada yatili 6grencilerin arkadaslarindan algiladiklari sosyal destegin yatih
olmayanlara gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Bu durum, yatili okulda kalan ve akran
zorbaligina maruz kalan ergenlerin zorbalikla basa ¢ilkmada akranlarindan daha fazla destek
alabileceklerini de disiindirmektedir. Yati okulda kalan &grencilerde yatili olmayanlara gore
daha fazla akran dayanismasinin yasanmasi olasilig, yatili ve yatili olmayan 6grencilerde akran
zorbaliginin daha az yasanmasi bakimindan fark olusmamasinin bir nedeni olarak diistindlebilir.

Yukarida belirtilen arastirma bulgulari; ADDT'ye dayali hazirlanmis egitim programinin,
ogrencilerin zorbaliga maruz kalma duzeylerini azaltmada olumlu yonde bir etkisinin oldugunu
goOstermektedir. Ayrica bu etkinin, farkli zaman araliklarinda da varligini devam ettirdigi
go6zlenmistir. Bu sonuglar, ADDT'ye dayali egitim programinin; ergenlerde mantikdisi inanglar
(Civitci, 2005) ve kaygiyr (Lupu ve Iftene, 2009) azaltma, problem ¢ozme beceri algisi gelistirme
(Yikilmaz, 2009), giivengenlik duzeylerini (Altun, 2006) ve benlik saygisini (Meyer, 1982) arttirma
gibi olumlu etkilerinin yanisira zorbaliga maruz kalma diizeyini azaltmada da etkili bir uygulama
oldugunu ortaya koymasi bakimindan dikkat cekicidir.
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Literatirde ADDT'nin zorbaliga maruz kalma Uzerindeki etkisinin incelendigi deneysel bir
calismaya rastlanmamistir. Zorbaliga maruz kalmaya yénelik ADDT'ye dayali egitim programlarinin
olmamasi bu arastirmanin bulgularinin yorumlanmasinda sinirlilik olarak dustnilebilir. Olweus
(2004) akran magduriyetini azaltmada bilissel streglerin énemli oldugunu, olumsuz biliglerin
olumlularla degistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Yapilan bir calismada da (Kasikgi, 2018), akran
zorbaligiyla basa c¢ikma stratejilerinin bilissel carpitmalarla pozitif yonde iliskili oldugu
bulunmustur. Bu sonuglar, akran magduriyetini azaltmada bilissel siire¢lerin 6nemli oldugunu
goOstermektedir. ADE; temel ilke ve kavramlarini ¢ocuklarin kolayca 6grenebildikleri, kisilerde
bilissel, duygusal ve davranigsal degisimleri gerceklestirmeyi hedefleyen, beceri yonelimli bir
yaklasimdir (Vernon ve Bernard, 2006). ADE'nin amaci; cocuk ve ergenlerin karsilastiklari
problemleri daha etkili ¢dzebilmelerini, kendi sorunlaryla bas edebilmelerini ve problemler
karsisinda daha islevsel davranislar sergileyebilmelerini saglamaktir (Vernon, 1999). Uygulanan
ADE'de &grencilerin; zorbalikla ilgili mantikdisi inanglarini sorgulamalari, daha akilct mantikli
distinmelerini 6grenmeleri ve karsilastiklari problemlerle nasil bas edebilecegine ydnelik davranis
kazandiriimasi hedeflenmistir. Egitimin iceriginde, cocuklarin akran baskisina karsi olan mantikdisi
inanclari ele alinmis ve ABC modelini kullanarak akran baskisi ile ilgili akilci mantikli disincelerin
nasil olusturulacagi ve bu baskiyla nasil bas edilebilecegdi ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Bu
etkinliklerin uygulanmasinda ve dgrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasinda ADE'nin temel
tekniklerinden olan bilgilendirme, sorgulama, tartisma ve rol oynama gibi tekniklerden
yararlanilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grendikleri becerileri ginlik yasamda kullanabilmeleri
amaciyla ev 6devleri verilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgularin; gerek ADE'nin
cocuklarda bilissel, duygusal ve davranissal degisimleri gerceklestirmeye iliskin yaptid
aciklamalari, gerekse cocuklarin mantikdisi inanglarin yerine akilci mantikli inanglar gelistirerek
karsilastiklari problemleri daha etkili ¢cozebilecekleri yonindeki gorusleri destekledigi sdylenebilir.

Uygulanan ADE'de, cocuklarin akran zorbaligina maruz kaldigi durumlarda ne gibi duygular
yasayabileceklerini anlamalarina ve yasadiklari duygular fark edebilmelerine yardimci olabilecek
etkinlikler yer almaktadir. Ayrica ADE kapsaminda ¢ocuklarin zorbalikla ilgili mantikdisi inanglarini
fark etmeleri saglanmis ve bu mantikdisi inanclarini akilci/mantikli inanglarla nasil
degistirebilecekleri cesitli etkinliklerle gosterilmistir. Cocuklarin mantikdisi inanglarinin akran
zorbalgi karsisinda gosterecekleri davranisi nasil etkiledigini degerlendirmeleri saglanmig ve
akilci/mantikli distnerek nasil dogru davranis sergilemeleri gerektigi dgretilmistir. Son olarak
ogrencilere akran baskisi karsisinda nasil tepki verecekleri cesitli etkinliklerle prova yaptiriimis ve
ogrendikleri bu tepkileri gercek yasamda kullanabilmeleri icin ev &6devleri verilmistir. ADE
cocuklara, akilci/mantikh inanclari mantikdisi inancglardan ayirt etmeyi; mantikdisi inanclar ile
duygular arasindaki iliskiyi; mantikdisi inanclariyla tartisarak onlara nasil meydan okunacagini ve
mantikdisi inanclari daha akilci bir sekilde nasil ifade edebilecegini 6gretmektedir. Ayrica
cocuklarin; olay, dustince, duygu ve davranis arasindaki iliskiyi gdormeleri ADE'nin 6nemli bir
yonlnu olusturmaktadir (Spencer, 2005). ADE uygulamalarinda égrencilere yasam kosullari acik
bir sekilde sunularak, gosterecekleri davranislarin sonugclarini anlamalari ve mantikdisi inanglarinin
davranislar Uzerindeki etkisini degerlendirmeleri saglanmaktadir (Bernard ve DiGiuseppe, 1994).
Bu calismada elde edilen bulgular da ADE yoluyla ergenlerin gelistirebilecekleri akilci diisiinme
becerilerinin, akran zorbaligiyla basa ¢ikmada da islevsel olarak kullanilabilecegini ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir. Bu ydniyle deneysel arastirmanin ayni zamanda ADDT'nin ve ADE'nin
kuramsal-kavramsal goruslerini ampirik olarak destekledigi sdylenebilir.

Bu deneysel arastirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Arastirmada denekler deney ve
kontrol gruplarina rastgele (random) atanmakla birlikte, calismanin i¢ gecerliligini azaltabilecek
olasi bir 6n-test etkisi s6z konusu olabilir (Blyikozttirk, 2001). Deneklerin islem 6ncesi 6lciimdeki
(6n-test) bazi 6lcek maddelerini ve kendi cevaplarini hatirlamalarinin islem sonrasi (son-test) ile iki
izleme Ol¢imiindeki cevaplarina da yansimasi mumkindir. Bu olasi on-test etkisi deneysel
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desenin i¢ gecgerliligi bakimindan bir sinirlilik olusturabilir. Arastirmada, grup Uyelerinin islem
stresince icerigi zorbalikla basa cikma olmayan bir baska calisma grubuna katilmalarinin uygun
olmayacagi distnulerek plasebo grubu olusturulmamistir. Grup Uyelerinin “calismaya katilarak
daha iyi olacaklarina” iliskin beklentilerinden kaynaklanabilecek plasebo etkisinin (Hovardaoglu,
2000) bu calismada kontrol edilmemesi de bir sinirlilik olarak gordilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular géz 6niine alinarak su dneriler sunulabilir:

Ogrencilerin zorbaliga maruz kalma diizeylerini azaltmada etkili olan ADEP, okullardaki
psikolojik danisma ve rehberlik ¢alismalari kapsaminda 6nleyici ve/veya miidahale edici bir grup
psikoegitim programi olarak uygulanabilir. Ozellikle yatili okullarda bulunan égrencilerin akranlari
ile sirekli ayni ortamda bulunmalari ve zorbaliga maruz kalma olasiliklarinin daha fazla oldugu
g6z Online alinarak, zorbaliga maruz kalmay azaltmak igin yatili okul 6grencilerine okulun ilk
glinlerinden baslayarak ADEP'in uygulanmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmada uygulanan ADEP'in etkililigi, ilk ergenlik déneminde olan ortaokul
ogrencileriyle ylrttulen calisma ve bir ve U¢ ay sonra yapilan izleme olgiimleri sonucunda
belirlenmistir. Bu konuda yapilabilecek yeni deneysel arastirmalarda farkli yas gruplariyla
calisiimasi ve izleme o&lclimlerinin (¢ aydan daha uzun sureli gergeklestiriimesi, ADE'nin
ogrencilerin zorbaliga maruz kalma duzeyleri Gzerindeki etkisinin yasa ve zamana bagli degisimini
daha iyi belirlemeye yardimci olabilir.

Bu arastirmada, zorbaliga maruz kalan 6grencilere yonelik ADDT'ye dayali akilci duygusal
egitim programinin olumlu etkileri ortaya konulmustur. Zorbali§in azaltilmasi amaci ile zorbaca
davranislarda bulunan 6grencilere yonelik de ADDT'ye dayal akilci duygusal egitim programi
hazirlanip etkililigi test edilebilir.

Bu calismada ADE'nin etkililigi, deney ve kontrol gruplar karsilastirilarak test edilmistir.
ADE'nin zorbaliga maruz kalma uUzerindeki etkisi, diger psikolojik danisma yaklasimlari temel
alinarak yuritilecek gruplarla da karsilastirmali olarak incelenebilir.

Literatiirde ADDT'nin zorbaliga maruz kalma Uzerindeki etkisini inceleyen herhangi bir
arastirmanin  bulunmamasi, bu arastirmanin bulgularinin  yorumlanmasinda bir sinirlihk
olusturmustur. Bu konuyla ilgili farkli yas ve sinif dlzeyindeki &grenciler Uzerinde yeni
arastirmalarin yapilmasi, 6grencilerin zorbaliga maruz kalma durumlarinin ADDT yodnelimli olarak
daha kapsamli degerlendirilmesine katkida bulunabilecektir.
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Abstract 7~

The aim of this study is to examine the "High Schools and Equivalent

Schools Guidance and Supervision Guide” on the basis of legal documents

and literature. The aim of secondary education is to prepare students for E-International Journal
higher education, the profession or life in the most general sense, through | of Educational Research
various programs and types of schools in line with their interests and

abilities. In line with this purpose, secondary education institutions in our Vol: 12, No: 2, 2021,
education system are structured in different program types. This multi- pp. 55-75
structure complicates administrative practices and brings problems with

high schools to fulfill their functions. Solving the problems that arise

requires that the supervision process be carried out in line with this

multidimensional structure. This research is important in terms of

identifying deficiencies, inconsistencies and other improvable areas in the

supervision guide and revealing the need for updating the guide. The

qualitative research design using document analysis method was chosen

as the research model. The "High School and Equivalent Schools Guidance

and Supervision Guide" prepared by the Supervision Board of the Ministry

of National Education in 2016 was used as the working document. The data Dol:
subjected to the content analysis were examined under the "consistency" 10.19160/e-ijer.900535
and ‘inconsistency" categories within the framework of the themes

"Relationship of Supervision Guide with Legal Documents" and

"Relationship of Supervision Guide with the Literature". Research findings;

shows that the total number of codes emerging under the "consistency"

category within the framework of the relationship of the guide with legal

documents is more than the total number of codes reached in the

‘inconsistency" category. It is observed that the inconsistency of the

supervision guide with the legal documents is largely due to its outdated.

On the other hand, as a result of the content analysis, although it is seen

that the guideline is generally consistent with the literature, it has been

determined that there are no references to the literature in the guideline,

there are deficiencies in its content according to the literature and some

conceptual inconsistencies in the guideline. According to the results of the

research, the practitioners and researchers respectively; Suggestions were

made such as making the necessary arrangements in the legislation to Received: 11.04.2021
update the guide in case of need, giving more space to the literature in the Accepted: 09.06.2021
guide, and comparing the guides prepared for the supervision of high

schools in foreign countries, if any.
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Extended Abstract

Problem: The aim of secondary education is to prepare students for higher education, the profession
or life in the most general sense, through various programs and types of schools in line with their
interests and abilities. In line with this purpose, secondary education institutions in our education
system are structured in different program types such as Science High Schools, Social Sciences High
Schools, Anatolian High Schools, Fine Arts High Schools and Sports High Schools, Anatolian Imam
Hatip High Schools, Vocational and Technical Anatolian High Schools, Vocational and Technical
Education Centers, Multi-Program Anatolian High Schools, Special Education Vocational High
Schools. This multiple structure complicates administrative practices and brings problems with high
schools to fulfill their functions. Solving the problems that arise requires that the supervision process
be carried out in line with this multi-dimensional structure. The main purpose of supervision is to
ensure the healthy development of organizations. Toprakc, Cakuwer, Bilbay, Bagcivan and
Bayraktutan (2010), approached the supervision within the framework of a system approach and
drew attention to the importance of the supervision subsystem for the state and emphasized the
necessity of supervision the activities carried out by the institutions in terms of society and state.
The fact that the concept of supervision can evolve into many different meanings in the context of
goals, objectives and strategies during the implementation process causes the emphasis in the
definition of supervision to be concentrated on different points in the literature. While Aydin (2014)
defines supervision as the process of understanding whether organizational actions comply with the
established principles and rules in line with the accepted objectives, Basaran (2000) emphasizes the
correction dimension in addition to monitoring and states that the supervision is carried out in order
to prevent departure from the planned organizational goals. Each unit that is not supervised first
deviates from its target within itself and then starts to prevent the state mechanism from achieving
its goals (Altunay, 2016). In this context, the educational institution which is organized to ensure
the progress and permanence of the society and fulfills the task of socializing by educating qualified
individuals (Toprakgi, Beytekin and Dogan, 2018), is one of the most important systems that require
supervision within the state mechanism. Basar (2000) sees this process as an effort to use the
feedback received from the system in the improvement and development of the system. Toprakgt
(2013) emphasizes that the entire education system tries to achieve its goals through school
organizations. Schools and institutions serving at different levels and types form the basis of our
education system. Among these schools, high schools at the secondary education level are among
the most important elements of the system.

The Ministry of National Education is responsible for the execution, supervision and control of
education and training services in our country on behalf of the State (MoNE, 1973). The Ministry
fulfills its duty of supervision of the education and training service through the Ministry of National
Education Supervision Board, one of the central organization units. In order to determine the
principles to be applied in the supervision of schools and institutions, which are the responsibility
area of the Board of Supervision, Guidance and Supervision Guides are prepared by taking into
account the characteristics of these schools. The aim of this research is to examine the consistent
and inconsistent aspects of the " High School and Equivalent Schools Guidance and Supervision
Guide" prepared by the Ministry of National Education Supervision Board on the basis of legal
documents and literature and to contribute to the development of the guide by making suggestions
in line with the findings.

Method: The research model was chosen as a qualitative research based on document analysis
method. The effort to examine the supervision guide with a holistic approach requires the research
to be conducted as a qualitative research. In qualitative research, when direct observation and
interview is not possible, written and visual materials and materials related to the research problem
can be included in the study. (Yildirim and Simsek, 2018) The Working document has been examined
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within the framework of legal documents and literature, such as laws, regulation, directive, circular,
etc. In the research, a total number of 69 official documents were accessed from the online archives
of the Legislation Information System, the website of the Ministry of National Education, the Official
Gazette and the Journal of Announcements. In order to access legal documents and literature, we
also benefited from the online environment (Google Scholar, Legislation - official sites, key concept-
based browsing on Google and Yandex) and the resources in the real and virtual library of the
researchers. The examination of the study document was carried out under two main headings:
These headings are as follows,; “The Relationship of High School and Equivalent Schools Guidance
and Supervision Guide with Legal Documents” and “"The Relationship of High School and Equivalent
Schools Guidance and Supervision Guide with the Literature”. The guideline has been analyzed
separately under these main headings.

Findings (or Conclusions): The findings from the analysis of the relationship between the
supervision manual and the legal documents show that there is a significant difference between the
number of codes under the consistent and inconsistency categories on the basis of legal documents.
In this case, due to the nature of the research, it is not possible to state sharply that the guideline is
neither consistent nor inconsistent on the basis of legal documents. However, in accordance with the
principles of "objectivity" and "openness" in the supervision, objective criteria should be used in the
supervision process and the expectations from the supervised should be clearly stated.

The research findings regarding the relationship of the supervision guide with the literature show
that the guide does not make any reference to the literature and does not directly use scientific
resources. The intention of using it directly here is that it does not refer to scientific academic
publications. However, it is seen that the literature is included indirectly from the expressions in the
guide. This indirectness includes the use of the statements under the headings such as guidance and
supervision principles, reporting principles in accordance with the literature to a large extent. On the
other hand, it is seen that the guideline did not develop an understanding of guidance, except for
the solution proposal title in the reporting standards section. In short, although the guide bears the
name of guidance and supervision guide, it is seen that it has assumed the identity of an inspection
guide. As a result, as stated before, it would not be correct to say that the guide does not have any
relationship with the literature or is completely inconsistent with the literature due to the nature of
the research.

Suggestions: "High Schools and Equivalent Schools Guidance and Supervision Guide" is a document
prepared with the aim of providing a unity of implementation in the guidance and supervision
process among Education Supervisors. In this process, it should be ensured that the problems
encountered by the supervision groups and the issues raised in hesitation are evaluated and the
feedback processes are carried out according to objective criteria. By evaluating the data obtained
from the feedback, MoNE Supervision Board can ensure that the guideline is developed, updated
and that more consistent supervision guides are prepared on the basis of legal documents. The guide
should be prepared as a guide for the supervision in the light of supervision principles. With the
publication of the legal regulations, it should be ensured that they are included in the guide as soon
as possible and that the statements in the guide are harmonized with the current legislation. Since
the supervision is related to the implementation, the guideline should contain regulations, directives,
circulars, procedures and principles etc., rather than primary legislation such as laws. Reference
should be made to secondary and tertiary legislation. The supervision should be evidence-based and
all resources used in the supervision process should be included in the evidence section of the
guideline. For this, it is necessary to specify which documents or reports, in short, which outputs will
be taken into account in the supervision. It will be beneficial for the Supervision Board of Ministry of
National Education to benefit from this scientific knowledge during the preparation of these guides.
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Referring to scientific studies in the guide will reinforce the trust in the supervision subsystem in our
education system by emphasizing its objectivity and scientificity.

The guide can be prepared in two separate booklets. In the first booklet, supervision, guidance,
supervision types, supervision principles, reporting principles, etc. concepts and topics can be cited
from the literature. This booklet will also be a guide for school and institution administrators and
will contribute to their professional development. On the other hand, the supervision and reporting
processes can be structured as an annex to the guide as a separate form based on the legal
document. Another suggestion is that, if there are guidelines prepared for the supervision of schools
and institutions in other countries, how the literature is used in the preparation and development of
these guides can be a subject of further research.
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Lise ve Dengi Okullar Denetim Rehberi’'nin Yasal Belgeler ve Alanyazin

Temelli incelenmesi
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Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tirkiye Milli Egitim Bakanlig,, Tiirkiye
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Ozet

Bu arastrmanin amact “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim
Rehberi’ni  yasal belgeler ve alanyazin temelinde incelemektir.
Ortadgretimin amact 6grencileri ilgi ve yetenekleri élciistinde cesitli program
ve okul tirleri yoluyla ytiksekégretime, meslege ya da en genel anlamda
hayata hazirlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda egitim sistemimizde
ortadgretim kurumlart farklt program tirlerinde yapianduridmustr. Bu coklu
yapt yénetimsel uygulamalart zorlastirmakta ve liselerin islevlerini yerine
getirmeleri konusunda sorunlart da beraberinde getirmektedir. Ortaya ¢tkan
sorunlarin ¢éziime kavusturulmast denetim siirecinin bu ¢ok boyutlu yapt
dogrultusunda yiirtitiilmesini gerektirmektedir. Bu arastuma denetim
rehberindeki eksikliklerin, tutarsizliklarin ve diger gelistirilebilir alanlarin
tespit edilmesi ve rehberin giincellenmesi ihtiyacinin ortaya konulmast
agisindan énem tasimaktadwr. Arastrma modeli olarak nitel arastirma
ybntemlerinden dokiiman inceleme yéntemi secilmistir. Calisma dokiimant
Milli Egitim Bakanligt Teftis Kurulu Baskanligi'nin 2016 yilinda hazirlams
oldugu “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi'dir. Icerik
analizine tabi tutulan veriler “Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle iliskisi”
ve “Denetim Rehberinin Alanyazinla lliskisi” temalart cercevesinde,
“tutarliik” ve “tutarsizlik” kategorileri altinda incelenmistir. Arastirma
bulgulary rehberin yasal belgelerle iliskisi cercevesinde “tutarlilik” kategorisi
altinda ortaya ¢tkan toplam kod sayisinin “tutarsizlik” kategorisinde ulasilan
toplam kod sayisindan fazla oldugunu géstermektedir. Denetim rehberinin
yasal belgelerle tutarsiziginin  bliyiik oranda giincel olmamasindan
kaynaklandugi gériilmektedir. Ote yandan icerik analizi sonucunda rehberin
alanyazinla genel olarak tutarlt oldugu goriilse de rehberde alanyazina hi¢
atif yapimadigi, alanyazina gére iceriginde eksiklikler oldugu ve rehberde
bazi kavramsal tutarsizliklarin  bulundugu  belirlenmistir.  Arastrma
sonucuna gére uygulayicilara ve arastirmacilara siwrastyla; rehberin ihtiyac
halinde giincellenmesi icin mevzuatta gerekli diizenlemelerin yaptmas:,
rehberde alanyazina daha fazla yer verilmesi ve varsa yabanct lilkelerde
liselerin denetimi icin hazirlanan rehberlerin karslastirmalt olarak
incelenmesi gibi 6neriler getirilmistir.
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GiRiS

Ortadgretim, gesitli programlar uygulayan liseler ile mesleki egitim merkezlerinden meydana gelir
(MEB,1973). Doért yillik zorunlu 6rgliin veya yaygin 6grenim veren (MEB,1973) bu kurumlar
islevlerini Tark Milli Egitiminin genel ve 6zel amag ile temel ilkeleri dogrultusunda, evrensel
hukuka, demokrasi ve insan haklarina uygun; 6grenci merkezli, aktif 6grenme ve demokratik
kurum kaltart anlayisiyla yerine getirirler (MEB, 2013). Ortadgretimin amaci 6grencileri ilgi ve
yetenekleri 6lclistinde cesitli program ve okul tirleri yoluyla ylksekdgretime, meslede ya da en
genel anlamda hayata hazirlamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda egitim sistemimizde ortadgretim
kurumlari; Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Liseleri, Glizel Sanatlar Liseleri ve Spor
Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri, Mesleki ve Teknik Egitim
Merkezleri, Cok Programli Anadolu Liseleri, Ozel Egitim Meslek Liseleri gibi farkli program
turlerinde yapilandinilmistir. Bu ¢oklu yapi yénetimsel uygulamalari zorlastirmakta ve liselerin
islevlerini yerine getirmeleri konusunda sorunlari da beraberinde getirmektedir. Ortaya ¢ikan
sorunlarin ¢éziime kavusturulmasi denetim sirecinin bu ¢ok boyutlu yapi dogrultusunda
yuratllmesini gerektirmektedir. Denetim alaninda okul tirlerinin farkliligindan dolayi agiga gikan
bazi sorunlara Milli Egitim Bakanhgi'nin 2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde yer verilmistir. “Okul ve
program tiirlerine bagli ihtisaslasmis “Kurumsal Rehberlik ve Teftis” dallart olusturulacaktur” ve
"Teftis sistemimizin kurumsal rehberlik ile inceleme, arastirma ve sorusturma bilegenleri ayrilip okul
gelisimine ydnelik kurumsal rehberlik, ézel bir uzmanlik alant olarak yapiandirilacaktur” seklindeki
ifadeler bu alandaki sorunlari somutlastirmis ve ¢oziime y&nelik hedefler ortaya koymustur (MEB,
2018).

Denetimin amac, hedef ve stratejiler baglaminda bircok farkli islevinin olmasi alanyazinda
denetim tanimlamalarinda vurgunun farkli noktalarda yogunlasmasina sebep olmaktadir. Aydin
(2014) denetimi o6rgltiin amaglar dogrultusunda yurattukleri faaliyetlerin ilke ve kurallar
temelinde uygunlugunu anlama sireci olarak agiklamistir. Basaran (2000) ise denetimin diizeltme
boyutuna vurgu yapmis ve denetimin planli drgltsel amaclarindan uzaklasmayr engellemek
amaciyla yapildigina dikkat cekmistir. Ote yandan Taymaz (2015) denetimi denetleme,
degerlendirme, dnerilerde bulunma, ¢alisanlara rehberlik gibi fonksiyonlari olan genis bir hizmet
alani olarak goérmektedir. Denetimin temel amaci orgltlerin saghkh gelismesini saglamaktir.
Toprakgl, Cakirer, Bilbay, Bagcivan ve Bayraktutan (2010), denetimi bir sistem yaklasimi
cercevesinde ele alarak denetim alt sisteminin devlet icin dnemine dikkat ¢cekmis ve kurumlarin
amaglar dogrultusunda gerceklestirdikleri faaliyetlerin denetiminin toplum ve devlet acisindan
gerekliligi Gzerinde durmustur. “Denetlenmeyen her birim 6nce kendi icinde hedefinden sapmakta,
daha sonra devlet mekanizmasinin amaglarina ulasmasint engellemeye baslamaktadur” (Altunay,
2016). Bu baglamda, toplumun ilerlemesi ve kaliciigini saglamak tzere orgitlenmis, nitelikli
bireyler yetistirerek toplumsallastirma gorevini yerine getiren egitim kurumu (Toprakgi, Beytekin
ve Dogan, 2018), devlet mekanizmasi icinde denetim gerektiren en édnemli sistemlerden biridir.
Ancak egitimin kendi 6zelinde farkl dinamiklere sahip olmasi denetim streclerinin disiplinler arasi
karmasik bir yapiya birlinmesine neden olur. Ancak bu karmasik yapisina ragmen denetim, egitimi
degistiren, gelistiren ve olumlu yonde doénustiren bir strectir. Basar (2000) bu siireci sistemden
alinan donutlerin sistemin iyilestiriime ve gelistiriimesinde kullanilma ¢abasi olarak gérmektedir.
Altunay (2020) ise denetimi farkli bir boyutu ile ele almis ve egitim kurumlari denetlenmediginde
calisanlarin sorumluluk ve 6zdenetimlerini yeterince gelistirmediklerinden dolayr gorevlerini
nitelikli olarak yurGtmediklerine dikkat ¢cekmistir.

Ulkemizde “Egitim ve &gretim hizmetinin, Devlet adina yuritilmesi, gdzetimi ve
denetiminden Milli Egitim Bakanhgi sorumludur” (MEB, 1973). Bakanlik egitim ve o6gretim
hizmetinin denetimi gorevini merkez teskilati birimlerinden Milli Egitim Bakanhi@ Teftis Kurulu
Baskanligi araciligi ile yerine getirmektedir. Teftis Kurulu Baskanligi “Her derece ve tiirdeki 6rgiin
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ve yaygin egitim kurumlar ile il ve ilce milli egitim midiirliiklerinin rehberlik, isbasinda yetistirme,
denetim, dederlendirme, inceleme, arastirma ve sorusturma hizmetlerini Bakanlik Maarif
Miifettisleri aractligiyla yiiriitmektir” (Resmi Gazete, 2018). "Bakanlik teskilatt ve personeli ile
Bakanligin altindaki her tiirlii kurulusun faaliyet ve islemlerine iliskin olarak yiiriitiilen rehberlik,
denetim, inceleme, sorusturma, 6n inceleme, arastirma, izleme-degerlendirme ve diger gorevler,
Bakanlik Maarif Miifettisleri tarafindan usulstizliikleri dnleyici, egitici ve rehberlik yaklasimint 6n
plana cikaran bir anlayisla yerine getirilmektedir. Mifettislerin denetim uygulamalari kapsaminda
yurattikleri gorevlerden biri de okul/kurum denetimidir. “Okul/Kurum denetimi, okul ve
kurumlarin egitim-6gretim etkinlikleri ile ybnetim calismalarinin, yirirliikteki yasal metinler
cercevesinde uygunluk ve verimlilik acisindan durumunun saptanmasi, personelin is basinda
yetistirilmesi, egitim hedef ve amaclarina ulasma diizeyinin tespit edilmesi amacwla yapilan
denetim etkinliklerinin biitinidtr” (MEB, 2019).

Toprakgl  (2013), tim egitim sisteminin amaglarini  okul o&rgutleri  aracihiyla
gerceklestirmeye calistigina vurgu yapmaktadir. Farkli kademe ve tiirlerde hizmet veren bu okul
ve kurumlar egitim sistemimizin temelini olusturmaktadir. Bu okullar arasinda ortadgretim
kademesinde yer alan liseler de sitemin en 6nemli unsurlarindandir. Tarihsel siireg igerisinde
ortadgretim dlzeyindeki lise ve dengi okullarin ortaya g¢ikmasinin temellerinin 18. ylzyilin
sonlarina dogru egitimde ilk yenilesme hareketleri ile atildigi gorilmektedir. Ancak dénemin
egitim sisteminde Tanzimat'a (1839) kadar farkli kademelerdeki okullar icin bir siniflandirma
bulunmamaktadir. Tanzimat déneminde ise medrese disinda yeni bir ortadgretim olusturulmasi
gerekli gorilerek bu alanda degisikliklere gidilmistir. Akylz (2019), Tanzimat ddnemi ile
ortadgretimin; Rustiye, idadi ve Sultaniye olmak tizere (i¢ okul tiiri olarak yapilandirildigina dikkat
cekmistir. Baslangicta Sibyan mekteplerinin devami olarak distndlen Risdiyeler Tanzimat
doéneminde ortadgretimin en alt basamagi olarak islerlik kazanmistir. Bu dénem batili egitim
tarzini benimseyen okullarin agilmasinin yaninda egitim sisteminde yapisal anlamda teftis
olgusunun da temellerinin atildigi dénemdir. 1838 yilinda c¢ikarilan bir lahiyada 6gretmenlerin
mesleksel yeteneklerinin tespit edilmesinin amacglandigi gérilmektedir. 1847 yilinda okullar teftis
eden, 6gretmenlere yardim ve rehberlik eden "Muin” adi verilen kisilerin gorevlendirilmesi ile
devam eden denetim sistemindeki bu dontisiim, nihayetinde 1962 yilinda da okullarini teftis etmek
Uzere gorevlendirilen memurlara “Mifettis” UGnvani verilmesi ile bir temele oturtulmustur.
Tanzimat déneminde en kapsamli diizenleme ise 1869 yilinda Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile
yapilmistir. Bu donemde ortadgretim kurumlari olarak 4 yillik Risdiyelerin sonrasinda 3 yil
dgretim veren Iidadiler ve Sultaniyeler acilmaya baslanmistir. Ote yandan Tanzimat déneminde
acllan yabanci ve azinlik okullarinin sayisinin hizla arttigi ve bu okullarin gézetim ve denetimlerinde
sorunlar oldugu gorilmektedir. Cumhuriyet donemine kadar ortadgretim diizeyindeki lise ve
dengi okullarin yapisinda onemli degisiklik olmamistir. "1924 yiinda yiiriirliige giren "Tevhid-i
Tedrisat Kanunu" ile biitiin 6gretim kurumlart Maarif Vekdletine baglanmus, idadi ve sultani adi
altinda egitim yapan bu kurumlar ¢ yillik ortaokul ve li¢ yullik lise haline dondstiirilmusgtiir’ (MEB,
2015). Egitim sisteminde merkezi yapiyl glglendirmeye yonelik yapilan bu énemli ve major
dizenlemeler denetim alt sisteminde de biytk degisiklikler getirmistir. Bu alandaki en 6nemli
gelismelerden biri 1923 yilinda Bakanlik blinyesinde bir Teftis Kurulu'nun olusturulmasidir.
Kurulusundan glinimize Bakanlik merkez teskilatinin ana unsurlarindan biri olan Kurul zaman
icerisinde bazi yapisal degisiklikler gegirmistir. 2011-2016 yillari arasinda Rehberlik ve Denetim
Baskanligi adini alan Teftis Kurulu Baskanligi egitim sistemimizin en temel unsurlarindan biri
olmaya devam etmektedir.

Teftis Kurulu Baskanligi sorumluluk alani olan okul ve kurumlarin denetiminde uygulanacak
esaslarin belirlenmesi amaci ile bu okullarin 6zelliklerini de dikkate alarak Rehberlik ve Denetim
Rehberleri hazirlamaktadir. Baskanlik son olarak 2016 yilinda okul ve kurumlarin denetimi igin 16
farkli Rehberlik ve Denetim Rehberi yayinlamistir. Bu tarihe kadar gecerliligini koruyan ve
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kullanimda olan bu rehberler her ne kadar okul ve kurumlarin denetiminde Maarif Mufettisleri
arasinda uygulama birligini ve standartlasmayi saglamayi amaclasa da denetim uygulamalarinda
sorunlar oldugu gorilmektedir. Bu nedenle Teftis Kurulu Baskanligi'nin resmi web sayfasinda
yayinlanan ve erisime acik olan “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi’nin
incelenmesi dnemli olup sorunlarin ¢ozimiine isik tutacaktir. Bilimsel denetim yaklasimi dikkate
alindiginda egitim denetiminde standart bir rehberin varligi yasal belgelerle belirlenen denetim
sirecinin nesnelligi anlaminda katki saglayici olarak degerlendirilebilir. Ote yandan alanyazinda
lise ve dengi okullarin denetimi ile ilgili az sayida da olsa ¢alismalar bulunmaktayken, Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan lise ve dengi okullarin rehberlik ve denetimi igin hazirlanan rehberleri
dogrudan inceleyen bir calismaya erisilememistir. Bu baglamda “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik
ve Denetim Rehberi'ni inceleyen bir calismanin okul ve kurumlarin rehberlik ve denetim sirecine
katki saglayacagi agiktir.

“Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi"nin "Kapsam ve Sinirlilik” baslkli
bolimiinde denetimlerde yirurlikte olan hukuki diizenlemelerin dikkate alinacagdi ve rehberde
yer almayan hususlar icin ilgili mevzuat hikimlerine gére rehberlik ve denetim yapilacag bilgisi
yer almaktadir. Ayni bolimde rehberde adi gecen mevzuat atiflarinin bilgi amagh olduguna dikkat
cekilmigtir. Ote yandan Milli Egitim Bakanhgi Teftis Kurulu Baskanligt Gérev, Yetki, Sorumluluk ve
Galisma Esaslarina Dair Yénergesi incelendiginde rehberin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
gelistirilmesine iliskin is ve islemlerin Teftis Kurulu Baskanhgi Rehberlik ve Denetim Dairesi
Baskanligi tarafindan yuratildugi gorilmektedir. Ayrica Teftis Kurulu Bagkanliginin Kalite Yonetim
Sistemi'nde “Rehberin ihtiyac halinde giincellenmesi ve giincellenen rehberin ilgili birim/kisilerle
paylasiimast” "Denetim Rehberi Hazirlama Siireci is Akisi"nda gésterilmektedir. Buradan hareketle
mevzuatta belirtilen sorumluluklar dogrultusunda rehberin gelistiriimesi ve glncellenmesi
gerekliligi ortaya cikmaktadir. Bu cercevede bu arastirma denetim rehberindeki eksikliklerin,
tutarsizliklarin ve diger gelistirilebilir alanlarin tespit edilmesi ve rehberin giincellenmesi ihtiyacinin
ortaya konulmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanhigi Teftis
Kurulu Baskanligi tarafindan hazirlanmis olan “Lise ve Dengi Kurumlar Denetim Rehberi”"nin yasal
belgeler ve alanyazin temelinde tutarli ve tutarsiz yonlerini incelemek, ulasilan bulgular
dogrultusunda 6neriler getirerek rehberin gelistiriimesine katki saglamaktir.

YONTEM

Bu bolim arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan yontemleri
icermektedir.

Arastirmanin Modeli: Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme
yontemi kullaniimistir. Denetim rehberinin butincil bir yaklasimla incelenmesi ve irdelenmesi
cabasi arastirmanin nitel arastirma olarak yapilmasini gerekli kilmaktadir. “Nitel arastirmalarda
dogudan gozlem ve gorismenin olanakli olmadigi durumlarda calisilan arastirma problemi ile
iliskili yazil ve gorsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir. Dokiiman incelemesi,
arastirlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu baglamda Milli EGitim Bakanhgi denetim mevzuati
cercevesinde uygulama birligini ve standartlasmayi saglamak amaciyla hazirlanan kamusal belge
nitelindeki "Rehberlik ve Denetim Rehberleri” dokiiman incelenmesi icin uygun belgelerdir. “Lise
ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi” dokiiman incelemesinin asamalarina uygun
olarak analiz edilmistir.

Calisma Dokiimani: Arastirmada calisma dokiimani olarak Milli EGitim Bakanligi Teftis
Kurulu Baskanligi'nin 2016 yilinda hazirlamis oldugu “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim
Rehberi” kullaniimistir. Calisma konusu olan belgeye Milli Egitim Bakanhgi Teftis Kurulu
Baskanligi'nin resmi internet sitesi "Yayinlar” boliminden “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve
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Denetim Rehberi” baglantisinin bilgisayara dosya olarak indirilmesi suretiyle 01.06.2020 tarihinde
ulasiimistir. Calisma dokliimani kanun, yonetmelik, yonerge, genelge, vb. yasal belgeler ile
alanyazin cercevesinde incelenmistir. Arastirmada rehberin iceriginde atif yapilan anayasa, kanun,
yonetmelik vb. yasal belgeler ile resmi nitelikte olan toplam 69 adet belgeye cevrim ici ortamda
yer alan Mevzuat Bilgi Sistemi, Milli EGitim Bakanhgi internet sitesi, Resmi Gazete ve Tebligler
Dergisi arsivlerinden ulasiimistir. Alanyazin igin ise ¢evrim i¢i ortamlar (Google Akademik, Google,
Yandex vb. arama motorlarinda anahtar kavram bazl tarama) ile arastirmacilarin gercek ve sanal
kGtiphanesinde bulunan kaynaklardan yararlaniimistir. Ancak burada incelemenin, arastirma
dokimani olan rehber disinda ulasilan belgelerin siniriiginda gerceklestirildigini belirtmek
gerekir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi: Calisma dokiimaninin incelenmesi iki ana baslik altinda
gerceklestirilmistir. Bu basliklar sirasiyla; “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin
Yasal Belgelerle iliskisi” ve “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin Alanyazinla
iliskisi” olarak belirlenmistir. Bu ana bashklar altinda rehber ayri ayri ele alinarak analiz edilmistir.

“Dokiiman incelemesi bes asamadan olusmaktadir: Dokimanlara ulasma, orijinalligini
kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma (Forster, 1995: Akt.
Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma konusu olan “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim
Rehberi'ne Milli Egitim Bakanhgi Teftis Kurulu Bagkanligi'nin resmi internet sitesinde yayinlar
sekmesinden ulasilmistir. Rehbere resmi bir kaynaktan ulasiimasi arastirma dokimaninin
guvenirligini saglamaktadir. Rehberde bahsi gegen Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ile 13 kanun, 1
thzik, 25 yonetmelik, 16 yonerge, 10 genelge vb. yasal belgelere ise Mevzuat Bilgi Sistemi internet
sitesinden, Milli Egitim Bakanligi internet sitesinin mevzuat boélimiinden ve Resmi Gazete ile
Tebligler Dergisi arsivlerinden ulasiimistir. Rehberde atif yapilan diger kurum ici veya kurum disi
resmi yazi ve resmi nitelikteki dokiimanlara ulagmak icin internet ortaminda arama motorlari
kullanilmis ve bu belgelerin orijinalligi (gerek uzmanlar gerekse diger cevrimici olanaklar
baglaminda) teyit edilmistir. Elde edilen belgelerin tarih ve sayisinin bulunmasi, onay makaminin
belli olmasi, varsa eklerine ulasiimasi gibi resmi yazisma kurallarina uygun olma odlgitleri
dokimanlarin orijinalligini kontrol etme baglaminda g6z 6niinde bulundurulmustur. Orijinalligi
teyit edilmeyen dokimanlara galismada yer verilmemistir. Dokiimanlari anlama stirecinde 6nce
rehberin kendisi sonra da rehberde bilgi amach atif yapilan yasal belgelerdeki ifadeler, kavramlar
ve tanimlar ayrintil olarak incelenmistir.

Dérdiincii asama olan verilerin analizi icerik analizi kullanilarak yapilmistir. icerik analizinin
amaci toplanan verilerden yola ¢ikarak bu verileri agiklayici kavram ve iliskiler elde etmektir. Bu
analiz stirecinde dnce veriler kavramlastirilir, mantik cercevesinde diizenlenir ve verileri agiklayici
temalar saptanir. Bu asamada Once rehber ve atif yaptigi yasal belgeler incelenmis ardindan
alanyazin ile iliskisinin analizine gecilmistir. Arastirmacilar kittiiphanelerindeki basili kaynaklari,
sanal katlphanelerindeki dokimanlari ve diger yardimci unsurlar yeterli ve gerekli bilissel
doygunluga ulasincaya kadar okumak suretiyle kod, kategori ve temalari ortaya cikarmislardir.
Rehberin alanyazinla iliskisi ise arastirmacinin ulastigi kaynaklar ve "alanyazinsal dagdarciklan”
sinirhhid1 gercevesinde ortaya c¢ikariimistir. Analiz surecinde celiskiye dusilmesi durumunda ise
arastirmaci, kaynaklara, meslektas teyidine ve uzman gorisiine basvurarak calismasinda yol
almistir. Veri analiz surreci Tablo 1'de yasal belgeler ve alanyazin temelli olarak 6rnek alintilarla
aciklanmistir.

Tablo 1 incelendiginde temalarin rehberin yasal belgeler ve alanyazin ile iligkisi olarak
bicimlendigi, bu temalarin altinda ise tutarliik ve tutarsizlik kategorilerinin ortaya ciktigi
gorulmektedir. Bu kategoriler altinda; “yasal belgelere uygunluk”, “giincel olmama”,
“belirsizlik"”, “eksik gonderme”, “eksik ifade”, “hatalt ifade”, “fazla ifade”, “karsuiksizlik”,
“alanyazina uygunluk”, “icerik eksikligi”, "atifsizlik” ve “kavram tutarsiziigt” seklinde
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kodlar ortaya cikmistir. icerik analizi sonucu ulasilan kodlar calismanin “Bulgular’ bélimiinde
ayrintili olarak agiklanmistir.

Tablo 1: icerik Analizi Ornekleri

Tema Kategori Kod Temayla iligkili ifadeler & Gonderme Yapilan Yasal Belge/ilgili Madde

Rehberde:

“Rehberlik ve denetim raporlart ilgili birim ve kuruma génderildigi tarihten itibaren bir ay icerisinde,
raporda tespit edilen hususlar ve getirilen éneriler dogrultusunda, denetlenen kurumca hazirlanan
gelisim plant kurumu denetleyen miifettisin bagli oldugu Maarif Miifettisleri Baskanligina génderilir.”
Yasal Belgede:

“Kurum ve birimler, denetim ve rehberlik raporunun kendilerine ulasmasindan itibaren bir ay
icerisinde raporda belirtilen tespit ve Oneriler dogrultusunda, kurumsal gelisim plant hazirlayarak
Baskanliga gonderirler.” (Teftis Kurulu Baskanligt Yonetmeligi, Madde 50) (MEB, 2017-b)

Yasal Belgerere
Uygunluk

Tutarhihig

Rehberde yer alan “Rehberlik ve denetim raporlart ilgili birim ve kuruma génderildigi tarihten itibaren bir ay
icerisinde, raporda tespit edilen hususlar ve getirilen dneriler dogrultusunda, denetlenen kurumca hazirlanan
gelisim plant kurumu denetleyen miifettisin bagli oldugu Maarif Mifettisleri Bagkanligina génderilir.” ifadesi
MEB Teftis Kurulu Baskanligi Yonetmeligi'nin ilgili maddesi ile uyumludur. Rehberdeki ifadenin yasal dayanakla
dogru iligkilendirildigi tespit edildiginden rehberdeki ifade icin bu kod tercih edilmistir.

Rehberde:

Rehberlik ve Denetim Bilgi islem Sistemi: Rehberlik ve Denetim Baskanliginca Bakanlik merkez, tasra
ve yurt disi teskilatinda yuritilen rehberlik ve denetim, izleme ve degerlendirme ile inceleme,
sorusturma ve 6n inceleme verilerinin yonetildigi sistemdir.”

Yasal Belgede:

“Bakanlik teskilatinda yiiriitiilen denetim ve rehberlik, izleme ve degerlendirme ile inceleme,
sorusturma ve én inceleme verilerinin yénetimi, Teftis Kurulu Bilgi Islem Sistemi Uizerinden yapulir.”
(Teftis Kurulu Baskanhgi Yonetmeligi, Madde 51) (MEB, 2017-b)

Rehberde, rehberlik ve denetim, izleme ve degerlendirme ile inceleme, sorusturma ve 6n inceleme verilerinin
yonetildigi sistem “Rehberlik ve Denetim Bilgi islem Sistemi” olarak adlandinimistir. Ancak 20.08.2017 tarihli
ve 30160 saylli Resmi Gazetede yayinlanan Milli Egitim Bakanhgi Teftis Kurulu Yoénetmeligi'nin ilgili
maddesinde ile bu ifadenin giincellenmis oldugu ve sistemin Teftis Kurulu Bilgi islem Sistemi olarak
adlandinldigi gorilmektedir. Bu sebeple bu durum “Giincel olmama” kodu altinda degerlendirilmistir.
Rehberde:

"Rehberlik ve denetimi yapilan kurumun raporunda yer alan tespit ve 6nerilerin uygulanmasina iliskin
olarak, denetlenen birimce hazirlanan “Gelisim Plant” cercevesinde yiirtitiilen ¢alismalar ve diizeyi
degerlendirilecek, gelisim plant ile ilgili varsa sorunlar ve ¢é6ziim énerilerine yer verilecektir.
Alanyazinda:

"Degerlendirme sonucunda belirlenen eksikliklerin tamamlanmas, yanlisliklarin diizeltilmesi, plan ve
amaglardan sapmalarin diizeltilmesi, daha iyi sonuglar icin 6neri ve uygulamalara ulasiimast, denetim
6gesi icinde goriilmektedir’ (Basar,2000)

Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle ilikisi

Giincel olmama

Tutarsizhig

Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle| Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle

Alanyazina Uygunluk

Tutarlhihigi

"Ornekte alanyazinda degerlendirme sonucunda belirlenen eksikliklerin tamamlanmasi ve yanliliklarin
dizeltilmesi ifadesi denetimin diizeltme boyutuna bir 6rnek olarak rehberde "Gelisim Plani” cergevesinde
sorunlar ve ¢dzim onerilerine yer verilmesini Alanyazina uygunluk” kodu rehberde yer alan ifadelerin
alanyazinla 6rtlismesi sonucu ortaya ¢ikan koddur.

Rehberde:

Grup Sorumlusu ve Maarif Miifettisinin Gérevleri, Maarif Mifettislerinin Gérevleri;

a) 652 sayili Kanun Hikmuinde Kararnamenin 17'nci maddesinde belirtilen gérevleri yapmak,

b) Rehberlik, denetim, inceleme, sorusturma calismalari neticesinde diizenleyecekleri raporlari en
geg yirmi glin, kapsamli islerde ise verilen ek siire icinde tamamlamak,

¢) Rehberlik ve denetim galismalarinda meslegin gerektirdigi 6zeni ve titizligi gdstermek,

¢) Refakatlerine verilecek mufettis yardimcilarinin yetismelerini saglamak,

d) Rehberlik ve denetimlerde hizmetlerin siire¢ ve sonuglarinin mevzuata uygunlugunu kontrol
etmek, tespit ettigi 6zellik arz eden hususlar grup sorumlusuna bildirmek,

e) Raporu, rehberlik ve denetim raporlama standartlarina uygun olarak diizenlemek.

f) Mevzuatla verilen diger gorevleri yapmak.

Alanyazinda:

Bir miifettis, sistem icindeki personelin motivasyon diizeyini arttirmak icin personele rehberlik etme,
basarilt yonlerini takdir etme, baglilik duygularint destekleme, basariya yéneltme, ddiillendirmeyi
glidiileme aract olarak kullanma gibi birtakim gérevleri yerine getirmelidir. (Taymaz, 2015)

Denetim rehberinde “Grup Sorumlusu ve Maarif Miifettisinin Gérevleri, Maarif Mifettislerinin Gorevleri” bashgi
altinda yer alan ifadeler alanyazin baglaminda incelendiginde rehberin ilgili maddesinde belirtilen ifadeler,
idari gorevler agisindan hazirlanmis ancak alanyazinda belirtilen danismanlik ve rehberlik etme fonksiyonunun
eksik kaldigi gériilmistiir. Bu sebeple ifade alanyazinla tutarsizlik olarak degerlendirilerek “icerik Eksikligi”
kodu altinda tanimlanmustir.

Denetim Rehberinin Alanyazinla

Denetim Rehberinin Alanyazinla iliskisi
icerik Eksikligi

Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarsizhig:

Dokiiman incelemesinin son asamasi verilerin kullanilmasidir. Analiz sonucunda kodlarin
frekanslari verilerek sayisallastirmaya gidilmis, sayisallastirilan bu veriler bulgulardan hareketle
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arastirmacilara ve uygulayicilara dogru dneriler getirebilmek icin kullaniimistir. Ancak bu asamada
analiz slirecinde rehberdeki bazi maddelerin birden fazla kod ile uyumlu oldugu gérilmistir. Bu
maddeler uyumlu olduklari her bir kod icin ayri ayri degerlendirilmis ve verilerin kullaniimasi
asamasinda iliskili olduklari her bir kod icin yeniden sayisallastirilmistir. Bu duruma rehberde yer
alan "Okul Aile Birligi Yonetim Kurulu Baskanliginca kurulacak komisyon tarafindan kiralanacak
araclar icin veliler ve isletmeciler arasinda anlasma yaptmast” maddesi 6rnek olarak verilebilir. Bu
maddede 28.08.2007 tarihli Okul Servis Araclart Hizmet Yénetmeligi'ne génderme yapilmis ancak
inceleme sonucunda atif yapilan yénetmeligin 2017 yilinda yayinlanan Okul Servis Araglart
Yénetmeligi'nin 16. Maddesi ile yururlikten kaldirldigi saptanmistir. Rehberin atif yaptid
yonetmelik yirirliikte olmadigindan bu madde icin “giincel olmama” kodu kullaniimistir. Ote
yandan yurilikte olan Okul Servis Araclart Yoénetmeligi'nde olusturulacak komisyonun “Okul
mddiiri baskanliginda” olusturulacag belirtildiginden rehberdeki ifade denetim disi kalmis ve bu
sebeple "karsiliksiz" kodu altinda ayrica degerlendirilmistir (MEB, 2017-c).

Gecerlik ve Giivenirlik: Calismanin gecerliligi ve glvenirligi cesitli ydontemler kullanilarak
saglanmustir. Verilerin i¢ gegerliligi uzman incelemesi ve meslektas teyidi ile saglanmstir. “Uzman
incelemesi arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yéntemleri konusunda
uzmanlasmus kisilerden yaptlan arastirmayi cesitli boyutlariyla incelemesinin istenmesidir.” (Yildirim
ve Simsek, 2018). Meslektas teyidi ise verilerin karsilastirilarak uyumunun ortaya ¢ikarilmasini
hedefler. Arastirmanin gecerliligini saglamak amaciyla ilk olarak meslektas teyidi yontemine
basvurulmustur. Milli Egitim Bakanhgi Teftis Kurulu Baskanli@i'min farkh okul ve kurumlar igin
hazirlamis oldugu denetim rehberlerini calisma dokiimani olarak inceleyen farkli arastirmacilar
sUrec icerisinde haftalik periyotlarla cevrim igi toplantilarda bir araya gelmislerdir. Bu toplantilar
herhangi bir ayrintiyr kagirmamak adina tekrar izlenebilmesi icin kayit edilmistir. Toplantilarda
rehberlerin incelenmesine iliskin fikir aligverisi ve tartismalar yapilmistir. Toplantilarda uzman
olarak denetim alaninda yayinlar olan yetkin bir Akademisyen ve bir Maarif Mufettisi hazir
bulunmustur. Bu katiimcilar arastirma slrecine geri bildirimleri ile katki saglamislardir.
Toplantilarda arastirmacilar igerik analizi ile rehberlere iliskin ulasmis olduklari kategori ve kodlar
Gzerinde fikir alisverisi yapmislardir. Arastirmacilar anlasmazliga dusilen konularda ortak bir
gorise varincaya kadar toplantilar surmustir. Rehberde atif yapilan yasal belgelerde yapilan
degisiklikler ile yarirlikten kaldirlan yasal belgelerin her ikisinin de “glincel olmama” kodu altinda
degerlendirilip degerlendiriimeyecegi konusu c¢oziime kavusturulan anlasmazliklardan birine
ornek olarak verilebilir. Yapilan degerlendirme sonucunda analiz strecinde karsilasilan bu iki
duruma uygun maddelerin ayr kodlar altinda incelenmesi yerine her iki durumun da “gtncel
olmama” kodu altinda degerlendirilmesine karar verilmistir. Benzer bulgulara ulasan arastirmacilar
tarafindan giincel olmama kodunu tanimlarken bu durumun belirtiimesi konusunda fikir birligine
varilmistir. Toplanti siirecinin bitmesinden sonra arastirma gorisleri alinmak lizere alaninda uzman
U¢ akademisyenle paylasiimistir. Son olarak dis glivenirlige yonelik arastirmanin ham verileri
istemeleri halinde diger arastirmacilarin faydalanmasi icin bilgisayar ortaminda tutulmaktadir.

Denetim rehberlerinin incelenmesi konusunda diger arastirmacilarla birlikte hareket
edilerek sekillenen bazi ¢alismalar yayinlanmistir (Toprakgi ve Bakir, 2020; Tonbul ve Ata, 2020;
Akcay Giingér, 2020; Kahraman, 2020; Tonbul ve Keles, 2020; Olmez ve Algam, 2020; Toprakci ve
Ozerten, 2020; Ozdemir ve Altuntas, 2020; Altunay ve Ozer, 2021; Olmez Ceylan ve Yaldiz, 2021;
Toprakgi ve Bulut, 2021; Beytekin ve Kaynar, 2021; Ozdemir, Ozkanli ve Altuntas, 2021; Akbal ve
Toprakgl, 2021; Tonbul ve Caliskan, 2021). Bu calisma hakem siirecinin ve yazma islerinin uzamasi
sebebiyle daha sonra yayinlandigindan, énceden yayinlanmis olan bu calismalara bu bdlimde
vurgu yapmak geregi duyulmustur.
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BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde “Lise ve Dengi Kurumlar Rehberlik ve Denetim Rehberinin” yasal belgeler ve alanyazin
temelinde analizi ile ortaya ¢ikan bulgulara, bulgulari destekleyen alintilara ve bulgularin alanyazin
dogrultusunda yorumlanmasina yer verilmistir.

1. Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle iliskisi

Rehberin yasal belgeler temelli analizi sonucunda sekiz farkh kod (nh= 8) ortaya ¢ikmistir. Bu
kodlardan yedisi "Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarsizligt", biri ise "Denetim Rehberinin
Yasal Belgelerle Tutarliligt" kategorisi altinda degerlendirilmistir. "Denetim Rehberinin Yasal
Belgelerle Tutarsizligt" kategorisi altinda ulasilan kodlar; “giincel olmama”, “eksik gonderme”,
"belirsizlik”, “fazla ifade”, “hatalt ifade”, “karsiliksizlik” ve “eksik ifade”dir. "Denetim
Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarliigi" kategorisi ise “"yasal belgelere uygunluk™ kodu ile
degerlendirilmistir. Yasal Belgeler temelli analiz sonucuna gore kodlarin dagihmi Tablo 2'de

verilmektedir.

Tablo 2 :"Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle iligkisi Temast” Altinda Ortaya Cikan Kategori ve
Kodlarin Dagiulim Tablosu

Tema Kategori Kod N
Denetim Rehberinin Yasal Yasal Belgelere Uygunluk 149
Glincel Olmama 55
Eksik Gonderme 9
Denetim Rehberinin Yasal o
Belgelerle iligkisi Belirsizlik 8
Denetim Rehberinin Yasal ;
Belgelerle Tutarsizligt Fazla lfade >
Hatali ifade 4
Karstliksizlik 3
Eksik ifade 2

Tablo 2 incelendiginde Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarliigt kategorisi altinda
degerlendirilen kod sayisinin (n=149), Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarsizlig
kategorisindeki toplam kod sayisindan belirgin sekilde (n=86) fazla oldugu gériilmektedir. Ote
yandan tutarsizlik kategorisi altinda en sik karsilasilan kodun “gtincel olmama” (n=55) oldugu
gorulmektedir. "Giincel olmama” kodu sayisinin “Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarsizligt”
kategorisi altindaki diger kodlardan belirgin sekilde fazla olmasi rehberin yasal belgeler
cercevesinde tutarsizhginin ¢cok buiyik oranda giincel olmamasina bagh oldugunu géstermektedir.
Rehberin analizi sonucu ortaya kodlar asagida ayri basliklar halinde degerlendirilmis ve her bir
baslikta drnekler verilerek bulgular yorumlanmistir.

1.1. Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarlilig

"Yasal Belgelere Uygunluk” (n= 149), rehberin yasal belgeler cercevesinde analizi ile
tutarhhk kategorisi altinda ulasilan koddur. Uygunluk, rehberde bilgi amacl atif yapilan yasal
belgelerin yurirlikte olmasi, erisime acik olmasi, ¢evrimici ortamlarda ulasilabilir olmasi ve
rehberdeki ifadelerin atif yaptiklari yasal belgelerin icerikleri ile Ortiismesi olarak
degerlendirilmistir. Rehberin analizi sonucunda “yasal belgelere uygunluk” kodu altinda elde
edilen bulgulara ait 6rneklerden biri asagida verilmistir.

Rehberin “Rehberlik ve Denetim Oncesi Hazurlik Toplantist” bashdi altinda; “Denetim grubu,
rehberlik ve denetim uygulamast 6ncesinde denetlenecek kurum/ okul yénetimiyle rehberlik ve
denetimin amac, siresi ve kapsamuyla ilgili bir toplantt gerceklestirir” ifadesi bulunmaktadir. MEB
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Teftis Kurulu Baskanligi Kalite Standartlari Projeler Daire Baskanligi 2019 yilinda Bakanlik Maarif
Miifettisleri Gérev Standartlart Belgesi'ni hazirlamistir (01.06.2020 tarihinde TEFTIS Kurulu
Baskanligi'nin resmi internet adresinden erisilmistir). Bu belge “Bakanlik Maarif Basmiifettisleri,
Bakanlik Maarif Miifettisleri ve Bakanlik Maarif Miifettis Yardimciarinin uymalart gereken genel ilke
ve kurallart belirlemek, gobrevlerin yiiriitiilmesinde uygulama birligini saglamak amaciyla”
hazirlanmistir. Belgede “"Denetim Basi Toplantilar” bashgi altinda “(...) Ayrica her bir denetim grubu,
denetlenecek okul/kurum yéneticisi ve personeli ile denetime baslamadan énce bir toplantt yapar.
(..) Bu toplantida denetimin amaci, kapsami, denetimden hedeflenenler, denetimin nasil yapulacagt,
nelere dikkat edilecegi, denetimin yaklastk siiresi, denetim sonuglarinin ne sekilde paylasilacag,
iletisimin nasu saglanacagt gibi hususlar paylasilir.” ifadelerine yer verildigi gorilmektedir (MEB,
2019). Rehberdeki ifadelerle Bakanlik Maarif Miifettisleri Gérev Standartlart belgesindeki ifadelerin
ortlstiglu gorilmektedir. Bu belge yirirlikte olan, erisime acik ve ¢evrimici ortamda ulasilabilir
yasal bir belgedir. Bu nedenle rehberin bu maddesi “yasal belgelere uygunluk” kodu altinda
degerlendirilmistir.

1.2. Denetim Rehberinin Yasal Belgelerle Tutarsizhg

Giincel olmama (n=55) kodu rehberin atif yaptigi yasal belgelerin ilgili maddelerinde
degisiklik yapilmis olmasi veya yirirlikten kaldirilarak rehberde belirtilen is ve islemlerin farkli bir
yasal belge ile yeniden diizenlenmis olmasi durumlarini kapsamaktadir. Yasal belgelerde yapilan
degisikliklerin rehberin ilgili maddesindeki ifadeye uyarlanmamis olmasi sebebi ile giincel olmama
durumuna "Okul Ziimre Odretmenler Kurulunun calismalarinin incelenmesi” icin Ortadgretim
Kurumlari Yonetmeligi'nin 111. maddesine atif yapilmasi durumu &rnek olarak verilebilir. Bu
madde 01.09.2018 tarihli ve 30522 sayil Resmi Gazete'de yayinlanan degisiklik ile yeniden
diizenlenmis, "Ziimre Ogdretmenler Kurulu" ifadesi "Egitim Kurumu Alan Ziimreleri" olarak
degistirilmistir (MEB, 2013). Yapilan bu degisiklikler sonucunda rehber ile yasal belgedeki ifadeler
ortismemektedir. Ancak degisiklik icerik itibari ile rehberin denetleyecegi is ve islemleri ortadan
kaldirmadigindan bu durum “giincel olmama” kodu altinda degerlendirilmistir. "Gdincel olmama"
koduna verilebilecek ikinci bir drnek ise atif yapilan yasal belge yururlikten kalkmis olmasina
ragmen rehberdeki ifadenin gegerliligini korudugu durumlardir. Rehberde “Sosyal etkinlikler
kurulunun c¢alismalarinin degerlendirilmesi” ile ilgili olarak atif yapilan Milli Egitim Bakanligt
ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlart Sosyal Etkinlikler Yénetmeligi, 08.06.2017 tarihinde yayinlanan
“MIlli Egitim Bakanligt Egitim Kurumlar: Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi” (MEB, 2017a) ile yurirlikten
kaldinlmistir. Ancak sonradan yayimlanan bu yonetmelikle Sosyal Etkinlikler Kurulu ve Gorevleri
yeniden dizenlendiginden, denetime konu olan “Sosyal Etkinlikler Kurulu'nun ¢alismalart” ifadesi
gecerliligini korumaktadir. Bu sebeple rehberdeki bu durum da "giincel olmama" kodu altinda
degerlendirilmistir.

Eksik gonderme (n=9) kodu rehberde yirirlikte olan ayni veya farkh dizey yasal
belgelerin belirtiimemesi durumu olarak degerlendirilmistir. Rehberde denetim konularinda biri
de "Okulun Fiziki Kosullarinin Yeterlik Durumu” bashgi altindaki okul kiitiiphanesinin fiziki kosullart
ile ilgili hususlarin degerlendirilmesidir. Bu maddede atif yapilan yasal belgeler kisminda “MEB
Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” gosterilmis ancak okul kitliphaneleri ile ilgili olarak MEB Okul
Kutlphaneleri Yonetmeligi'nin 6. maddesine dayanilarak hazirlanan “MEB Okul Kitiiphaneleri
Standart Yénergesine” herhangi bir gonderme yapilmamistir. Adi gecen yonerge Milli Egitim
Bakanhgina bagli resmi/6zel 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda bulunan kuttphanelerin
donanim, kitap ve diger egitim araclarinin standartlariyla ilgili usul ve esaslari kapsamaktadir (MEB,
2006). Rehberde bu duruma benzer sekilde denetim konusunu kapsayan bir konuda yasal
belgelerin eksik belirtmesi durumu “eksik génderme” koduna 6rnek olusturmaktadir.

"Belirsizlik” (n=8) kodu rehberde yer verilen ifadelerin yasal belgeler baglaminda
belirsizlik tasimasi veya rehberde ilgili maddeye iliskin yapilacak saptamalarda yasal belgelere veya
kanitlayici nitelikteki evraklara acikca génderme yapilmamasi durumudur. ilk duruma 6rnek
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vermek gerekirse rehberin adi ile amag ve kapsami baglaminda bir belirsizlik durumu 6ne
ctkmaktadir. Rehberin “Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar” béliminde amaci "Milli Egitim
Bakanligina bagli resmi ve ézel ortaégretim okullarinin denetiminde uygulanacak esaslart
belirlemek” ve kapsami "Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ortaégretim okullardur”
seklinde aciklanmaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu'nda "Ortadgretim, cesitli programlar
uygulayan liseler ile mesleki egitim merkezlerinden meydana gelir" (MEB,1973) denilmektedir.
Buradan “liselerin”, "mesleki egitim merkezleri” ile birlikte ortadgretimi olusturan iki unsurdan biri
oldugu goriilmektedir. Ote yandan mevzuatta ve rehberde “lise dengi” okullarin hangileri oldugu
aclkca belirtilmemistir. Bu sebeple “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi” nin
adindan da anlasilacagi Gizere ortadgretim okullari olan liselerin denetiminde kullanilacagi acikken,
liseye denk olan hangi okullarin denetiminde kullanilacagi belirsizdir. Bu sebeple bu durum
belirsizlik kodu altinda degerlendirilmistir.

Fazla ifade (n=5) kodu, yasal belgelerde yer almayan ancak rehberde kullanilan ifadeler
icin ortaya cikan bir koddur. Rehberde Mesleki ve Teknik Ortadgretim Okullarinda; Alan/dal
dersleri ve modiillerinin belirlenmesi ile ilgili olarak MEB Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi 111.
maddesine atif yapilmistir. Bu maddede “Dal dersleri ve modiillerinin belirlenmesi, gerektiginde
yeni égretim programlarimin hazirlanmast ve mevcutlarin gelistirilmesi,” ifadesi bulunmaktadir
(MEB, 2013). Alan dersleri ifadesinin yonetmeligin ilgili maddesinde bulunmamasina ragmen
rehberde fazla ifade edildigi gorilmektedir. Rehberde bu durumlar “fazla ifade” kodu altinda
degerlendirilmistir.

Hatali ifade (n=4) kodu rehberde atif yapilan yasal belgelerin isimlerinin yanhs yazilmasi,
ilgili madde numarasinin hatali verilmesi vb. gibi maddi hatalarin olmasi durumudur. Bu kod
altinda degerlendirilen maddeler icin dikkat edilmesi gereken en dnemli konu bu maddelerde
yapilan hatalarin icerikle ilgili olmamasidir. Ornegin rehberde “Okulun Fiziki Kosullarinin Yeterlik
Durumu” baslikli bélimunde atif yapilan yasal belgelerden biri “MEB Binalarint Koruma Yénergesi”
seklinde ifade edilmistir. Ancak yapilan arastirmalarda mevzuatta “MEB Binalarint Koruma
Yonergesi” adinda yasal bir belge bulunamamistir. Rehberde karsilasilan bu durumun yasal
belgenin adini hatali yazilmasindan kaynaklandigi anlasildigindan bu durum “hatalt ifade” kodu
altinda degerlendirmistir.

Karsuiksizlik (n=3) kodu rehberde atif yapilan yasal belgenin yirarlikten kaldirilmis olmasi
sebebi ile rehberin ilgili maddesinin yasal dayanaktan tamamen yoksun kalmasi durumudur.
Rehberde "Okul Ogrenci Meclisi ¢alismalarinin degerlendirilmesi" konusunda MEB Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Yénergesi'ne atif yapilmistir. Ancak MEB Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Yonergesi, 17.04.2019 tarihli ve 7821597 sayili Bakanhk Olur'u ile yururlikten
kaldirildigindan, rehberdeki bu maddenin artik yasal belgeler temelinde bir karsiligi
bulunmamaktadir. Bu sebeple bu madde igin "karsiliksizlik" kodu kullaniimistir.

Eksik ifade (n=2) kodu altinda rehberdeki ifadenin atif yapti§i yasal belgelere gére eksik
ifade etmesi olarak degerlendirilmistir. Rehberde "Rehberlik ve Denetim llkeleri" maddeler halinde
belirtilmistir. Ote yandan MEB Teftis Kurulu Baskanligi Yénetmeligi'nin 47. Maddesinde belirtilen
Rehberlik ve Denetim ilkelerinden “Sistemin risk alanlarinin belirlenmesini ve giderilmesini
saglamalidir” ifadesinin rehberde hi¢ yer almadigi ve “Bilimsel ve objektif esaslara dayalt olmalidur”
ifadesine ise rehberde “Objektif olmak” seklinde kismen yer verildigi gorilmektedir (MEB, 2017-
b). Bu nedenle rehberde bu duruma uyan maddeler “eksik ifade” kodu altinda degerlendirilmistir.

Arastirma bulgular yasal belgeler temelinde rehberin tutarlilik kategorisi altindaki “yasal
belgelere uygunluk” kodu sayisinin (n=149), tutarsizlik kategorisi altindaki toplam kod sayisindan
(n=86) fazla oldugunu gdstermektedir. Ortaya cikan bu sayisal degerler bitiincal bir yaklasimla
ele alindiginda rehberin yasal belgeler temelinde tutarli ya da tutarsiz oldugunu kesin olarak
soylemek dogru olmayacaktir. Ancak Teftis Kurulu Baskanhgi tarafindan hazirlanan bir denetim
rehberinin yasal belgeler temelinde tutarlihginin daha belirgin olmasi beklenirken, tutarsizliga ait
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kod sayisi azimsanmayacak kadar yiksek ¢ikmistir. Rehberde tutarsizligin kaynaklari
incelendiginde, tutarsizlik boyutunun adirlikli olarak “giincel olmama” (n=55) kodundan
kaynaklandigi gortlmektedir. Bu kod 06zellikle rehberin “Rehberlik ve Denetim Raporlama
Standardt” isimli dordiinci bolimiinde ¢ok fazla sayida ortaya ¢ikmistir. Bu durumun rehberin
hazirlandigi tarihte yirirlikte olan yodnetmelik, yonerge, genelge vb. bazi yasal belgelerin
yurlrlikten kaldinlmasindan, bazilarinin ise iceriginde yapilan degisikliklerden kaynaklandigi
gorilmektedir. Rehberin ilgili birimlerce zamaninda glincellenmemesi tutarsizliginin baslica
nedeni olmakla birlikte bulgular rehberin hazirlanma asamasinda da sorunlar oldugunu ve
glincelleme sureglerinin iyi isletilemedigini gostermektedir. Denetim rehberi bu haliyle beklentiyi
karsilamaktan uzaktir.

2. Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin Alanyazinla iliskisi

Denetim Rehberinin Alanyazinla iliskisi temasi altinda analizi sonucunda bes farkl koda
ulasiimistir. Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarliligi kategorisi altinda "alanyazina uygunluk”;

Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarsizli§i kategorisi altinda ise; “atifsizlik”, “icerik eksikligi”
ve "kavram tutarsizligt” olarak belirlenen bu kodlara Tablo 3'de go&sterilmistir.

Tablo 3 : “Denetim Rehberinin Alanyazinla lliskisi” Temast Altinda Ortaya Cikan Kategori ve
Kodlar

Tema Kategoriler Kodlar

1. Denetim Rehberinin Alanyazinla Alanyazina Uygunluk

Tutarliigt
Denetim Rehberinin Alanyazinla
S . . Atifsizlik
Iiskisi 2. Denetim Rehberinin Alanyazinla cerik eksiklidi
Tutarsizligi Ierik eksiklig

Kavram tutarsizligi
Bu bolimde kodlar icin sayisallastirmaya gidilmemesi denetim rehberi ya da okullar ile ilgili
dogrudan bir alanyazin ¢alismasinin olmamasindan kaynaklanmaktadir.

2.1. Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarlilig:

“Alanyazina Uygunluk” kodu icin rehber maddeler halinde ilgili alanyazin temelinde
incelenmis ve rehberin genelinin buyik oranda alinyazina uygun oldugu gorilmustir. Rehberin
tanimlar, esaslar, ilkeler ve standartlari iceren bélimlerinin genis alanda alanyazina uygun oldugu
gorulmektedir. Alinyazina uygunluk temasi altinda degerlendirilen maddelere 6rnekler asagida
verilmistir.

Rehberde denetimde gozetilecek ilkeler arasinda gdsterilen "bireysel ve kurumsal farkliliklar
ile cevresel faktérleri dikkate alinmast”, alanyazinda “"durumsallik ilkesi” ile ortismektedir. Basar
(2000), denetimde durumsallik ilkesini asagidaki sekilde agiklamistir.

“Durumsal farkliklar, edimin nicel ve nitel diizeyini etkileyerek aynt bireylerin farkli

yer ve durumlarda farklt gériinmelerine yol acabilir. Bu gériilme ve degerlendirmeye

aynen yansirsa degerlendirme sonuclart yol gésterici olacak yerde, yanultict olurlar. Bu

yanugtlart 6nlemek icin denetim durumsal olmak zorundadir. Farkl kosullarda ¢alisan
insanlardan aynt sonuglar beklemek yanlistir.”

Yapilan icerik incelemesi sonucunda rehberde alanyazina uygun bircok bulguya
ulasildigindan rehberin biyik oranda alanyazinla uygun oldugunu séylemek mimkindir. Daha
once de belirtildigi gibi arastirmada alanyazinla ilgili olarak ulasilan kodlara yonelik bir
sayisallastirmaya gidilmemistir.

69



e-uluslararast egitim arastirmalan dergisi, Cilt: 12, No: 1, 2021, ss. 55-75

2.2. Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarsizhig:

Tablo 3'de goruldigi gibi Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarsizligi kategorisi altinda
"atifsizlik”, “icerik eksikligi” ve "kavram tutarsizligi” olmak Uzere Ug¢ farkli koda ortaya
cikmustir.

Atifsizlik, rehberde bilimsel calismalara gonderme yapilmamasi durumuna iliskin ortaya
¢tkan koddur. Rehberin iceriginde alanyazina dair herhangi bir atif yoktur. Bu bulgu rehberin yasal
belgeler temelli bir anlayisla hazirlandigini ve rehberde akademik ve bilimsel bilgiye atfin goz ardi
edildigini géstermektedir. Ote yandan rehberin alanyazinla genis capta tutarli cikmasi rehberin
bilgi amach atif yaptigi yasal belgelerin bicimlendirilmesi sirasinda bilimsel kaynaklarin kullaniimig
olabilecegine iliskin emareler bulunmaktadir. Bir Ulkede egitimin bilimliliinden ancak
egitbilimcilerin egitim pratigi lzerine Urettikleri teoriler, Uretildikleri toplumun yasal belgelerine
yansidiginda soz edilebilir (Toprakgi, 2008; Toprakgl, Dagdeviren, Oflaz ve Tire 2010). Bu
baglamda egitim denetimi alanindaki akademisyenler tarafindan dretilen bilginin islerlik
kazanmasi, uygulamacilarin alanyazina gondermeler yaparak bu bilgiden yararlanmalarina
baghdir. Bu durumun uygulamaya nitelik kazandirmasinin yaninda alanda ¢alismalar ydriten
akademisyenleri de takdir etmek yoluyla alanyazina katki saglayacagi agiktir.

icerik eksikligi alanyazinda olmasina ragmen rehberde kismen yer verilen ya da hic yer
almayan icerikler icin kullanilan koddur. Bu duruma denetim alanyazininda énemli bir yeri olan
etik ilkeler 6rnek verilebilir. "Denetim mekanizmasina diisen gorev, kurumsal amaclarin
gerceklestiriimesinde etik ilkelerin uygulanmasini saglamaktir (Toprakgi, Cakirer, Bilbay, Bagcivan,
Bayraktutan, 2010). Devletin sundugu tiim hizmetlerde etik ilkelere uygun davranilmasi evrensel
normlarin bir geregidir. Bu baglamda bir kamu hizmeti olarak egitimin denetimin de etik ilkelere
dayanmasi kaginilmazdir. "Kamu ydnetimi agisindan etik, kamu gérevlilerinin kamu hizmetlerini
yerine getirirken uymalart gereken tarafsizlik, diiriistliik, sosyal adalet, saydamlik, hesap verebilirlik,
ctkar catismasindan kacinma, kamu yararint gézetme gibi ahlaki ilke ve degerler biitintidiir" (Onen
ve Yildirim, 2014). Ancak rehberde denetimin etik boyutunun blylk oranda g6z ardi edildigi,
dirdstliik, ¢tkar catismasinda kaginma, mesleki yeterlilik, gizlilik vb. bircok etik ilkeye hi¢c gonderme
yapilmadigi gorilmektedir. Bu durum icerik eksikligi kodu altinda degerlendirilmistir.

Denetim Rehberinin Alanyazinla Tutarsizligt kategorisi altinda degerlendirilen diger bir
durum ise rehberde kullanilan kavramlarin alanyazinla uyumsuzlugudur. Bu durum kavram
tutarsizigt kodu altinda degerlendirilmistir. Kavram tutarsizhgr ilk olarak rehberin
adlandiriimasinda karsimiza cikmaktadir. Rehberin adinin “Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve
Denetim Rehberi” olmasi rehberlik ve denetimin rehberde birbirinden bagimsiz iki ayr uygulama
olarak ayri ayri ele alindigini dustiindliirmektedir. Ancak rehberde denetimde rehberlik boyutunun
g6z ardi edilmis oldugu, kurum ve calisanlarinin gelisimine katki yapacak uygulamalara agik ve
anlasilir bicimde yer verilmedigi gorilmektedir. Bu durum rehberin daha ¢ok bir kurum teftisi
anlayisi ile hazirlandigini gostermektedir. Taymaz (2015), kurum teftisini, okulun egitim ve yonetim
strecleri ile bunlarla ilgili kayit ve islemlerin incelenerek kurumun genel isleyisi hakkinda bir hilkme
varmak Uzere yapilan teftis olarak tanimlamaktadir. Bu durum rehberlik, denetim ve teftis
kavramlarinin kullaniimasi baglaminda kavram tutarsizligt olusturmaktadir.

Denetim rehberinin alanyazinla iliskisinin tutarhhk ve tutarsizhk temalari altinda
degerlendirilmesi sonucunda ulasilan bulgular isiginda rehberin blyik oranda alanyazin ile
“tutarlt” oldugu gorilmektedir. Ancak bu tutarli olma durumu rehberde alanyazina atif yapildig
anlamina gelmemektedir. Bilakis rehberin hicbir boliminde alanyazina atif yapiimamis ve
alanyazindan bir alinti kullanilmamistir. Rehberde alanyazinla iliskilendirilebilecek olan denetim
ilkeleri, rapor yazim standartlari gibi bélimlerinin kismen yasal belgelerde veya denetim alaninda
faaliyet gosteren ulusal ve uluslararasi kurum ve kuruluslarin yayinlarinda yer aldigi seklide
verildigi  gorllmektedir. Tutarsizlik olarak gorilen bu durum “atifsizlik” kodu altinda
degerlendirilmistir. Diger taraftan bulgulardan alanyazina génderme yapilmamasinin rehberin
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hazirlanmasi siirecinde genel bir yaklasim olarak kabul edildigi anlasildigindan atifsizlik kodu igin
bir sayisallastirmaya gidilmemistir. Alayazin temelinde elde edilen bulgulardan elde edilen baska
bir sonu¢ da kavram tutarsizliklaridir. Denetim kavraminin rehberlik uygulamalarini da
kapsamasina ragmen rehberde bu iki kavramin birbirinden bagimsiz farkli kavramlarmis gibi
kullanilmasi vb. tutarsizliklar rehberde atifsizliktan sonra en cok karsilasilan kodlardan biri olarak
karsimiza ¢citkmaktadir. Arastirma bulgulari rehberde etik, hesap verilebilirlik vb. kavramlara hig yer
verilmedigini de gdstermektedir. Bunun gibi denetim alanyazininda &nemli yer tutan bircok
kavrama rehberde yer verilmedigi gériilmektedir. igerik ekisikligi kodu altinda degerlendirilen
bu durumlara kavram tutarsizligina benzer siklikta ulasilmistir.

SONUC VE ONERILER

Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi “Yasal Belgeler” ve “Alanyazin” olmak Uzere
iki tema altinda incelenmis, elde edilen kategoriler ve kodlar bir biitiin halinde degerlendirilmistir.
Calismanin bulgularina dayali 6nerilerin gelistiriimesinde ise bir bitiiniin parcalarinin toplamindan
daha fazla oldugu anlayisi esas alinmistir. Bulgulara dayali her bir sonug igin ayri bir dneri vermek
yerine arastirmaci ve uygulayicilar igin &neriler sonu¢ paragraflarindan sonra verilmistir. Bu
bolimde yasal belgeler ve alanyazin temelli analiz bulgularina gére sonug ve oneriler sirasiyla arka
arkaya paragraflar seklinde sunulacaktir.

Denetim rehberinin yasal belgelerle iliskisinin analizinden elde edilen bulgular yasal
belgeler temelinde tutarl ve tutarsizlik kategorileri altindaki kod sayilari arasinda dnemli bir fark
bulundugunu gdstermektedir. Bu durumda arastirmanin dogasi geregi rehberin yasal belgeler
temelinde tutarli oldugunu ya da tutarsiz oldugunu kesin bir dille ifade etmek mimkun degildir.
Ancak denetimde "nesnellik” ve "agtklik” ilkeleri geredince denetim sirecinde nesnel dlcitler
kullanilmasi ve denetlenenlerden beklenenlerin agikca ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu ilkeler
isiginda rehberin yasal belgeler temelinde tutarsizlik boyutunun 6ne c¢ikmasi kaginiimaz
goérinmektedir. Bu noktadan sonra tutarsizliklarla ilgili olarak daha 6nce de belirtildigi gibi her bir
kod icin ayri bir 6neri getirilmeyecek, bitlinctl bir yaklasimla tutarsizliklar giderecek oneriler
sunulacaktir. Rehberdeki yasal belgelerle tutarsizligi ortadan kaldiracagi 6ngorilen uygulayici ve
arastirmacilara getirilen dneriler asagida maddeler halinde siralanmistir.

Denetim rehberinin alanyazinla iliskisine dair arastirma bulgular rehberin alanyazina
hicbir atif yapmayarak akademik ve bilimsel kaynaklari dogrudan kullanmadigini gostermektedir.
Ancak rehberde yer alan ifadelerden alanyazinin rehberde dolayli olarak yer aldigi gorilmektedir.
Bu dolaylilik rehberde Denetim ve Rehberlik llkeleri, Rehberlik ve Denetim Esaslar, Raporlama
ilkeleri gibi baglklar altinda yer alan ifadelerin alanyazina biyik oranda uyumlu olarak
kullanilmasini icermektedir. Buna durumda rehberin alayazinla iliskisinin bulunmadigini veya
alanyazinla tiimiinden tutarsiz oldugunu sdylemek dogru olmayacaktir. Ote yandan rehberin
Raporlama Standartlart boliminde ¢dzim Onerileri bashginin yer almasinin disinda rehberlige
iliskin bir anlayis gelistirmedigi gorilmektedir. Arastirma bulgulan 1siginda uygulamaci ve
arastirmacilar icin getirilen oneriler asagidaki gibidir.

Uygulayicilara Oneriler

1. "Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve Denetim Rehberi” Maarif Mifettisleri arasinda
rehberlik ve denetim siirecinde uygulama birligi saglamak amaci ile hazirlanmis bir
belgedir. Bu slrecte denetim gruplar tarafindan karsilasilan sorunlarin ve teredditte
disllen hususlarin degerlendirilmesi ve bu konuda geri bildirim sureglerinin seffaf ve
nesnel olglitlere gobre vyapilmasi saglanmaldir. MEB Teftis Kurulu Baskanligi
geribildirimden elde edilen verileri degerlendirerek rehberin gelistirilmesini,
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glincellenmesini ve yasal belgeler temelinde daha tutarli denetim rehberlerinin
hazirlanmasini saglayabilir.

2. Daha once de belirtildigi gibi rehber Maarif Mifettisleri arasinda rehberlik ve denetim
strecinde uygulama birligi saglamak amaci ile hazirlanmis bir belge olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Bu yoniyle tek tarafli rehberlik islevi yerine getirmekte ve denetleyene
kilavuzluk yapmaktadir. Ancak denetlenen de denetimin asli unsurlarindandir. Bu
sebeple rehberin denetim ilkeleri 1siginda denetlenene de yol gdsterici olarak da
hazirlanmasi gerekmektedir.

3. Rehberde atif yapilan yasal belgelerde yapilacak degisiklik, yirtrlikten kaldiriima vb.
yasal dizenlemelerin yayinlanmasi ile birlikte en kisa slirede rehbere islenmesi ve
rehberdeki ifadelerin glincel mevzuatla uyumlu hale getirilmesi saglanmalidir. Bunun igin
rehberin ihtiya¢ halinde glincellenmesi yasal bir dayanaga oturtulmalidir. Rehberin
glincellenmesi kalite yonetim siirecleri altinda verilen denetim rehberi hazirlama sureci
is akisi icine belirsizlige imkan vermeyecek sekilde net olarak dahil edilmelidir.

4. Denetim uygulamayla iliskili oldugundan rehberde kanun, tlizik gibi birincil dizey
mevzuattan ¢ok yonetmelik, yonerge, genelge, usul ve esaslar, kilavuzlar vb. ikincil ve
Uclinct diizey mevzuata atif yapiimalidir.

5. Denetim kanita dayali olmali ve denetim siirecinde yararlanilan tim kaynaklar rehberin
kanitlar bélimiine eklenmelidir. Bunun igin rehberde hangi belgelerin, evraklarin veya
raporlarin kisacasi denetimde hangi ciktilarin dikkate alinacaginin belirtiimesi gerekir.

6. Rehberde denetimin degerlendirme islevinin yaninda izleme islevinin de 6n plana
gikarilmasi faydali olacaktir. Bu sebeple hazirlanan gelisim planlarinin nasil ve hangi
yontemlerle izlenecegi rehberde daha net sekilde belirtilmelidir.

7. Rehber MEB Teftis Kurulu Bagkanligi'nin internet sitesinde Word belgesi formatinda
indirilebilir bir belgedir. Rehberin bir portal lGzerinde cevrimici ortama tasinmasi hem
rehberin giincellenmesini kolaylastiracak hem de raporlamada standart saglayacaktir.
Diger taraftan denetim rehberleri ile gelisim planlarinin ¢evrimigi ortama tasinmasi hem
kurumlarin hem de maarif mifettislerinin bu raporlara ve planlara sonraki denetimlerde
ve ihtiya¢ halinde erisimini kolaylastiracaktir.

8. Rehberde bircok maddede ayni yasal belgelere bilgi amacli da olsa defalarca atif
yapildigi gorilmektedir. Rehberin anlasilmasini zorlastiracak bu gibi durumlardan
kacinilmasi gerekmektedir. Ayrica rehberde MEB hizmet birimlerinin veya diger
Bakanliklarin Ust yazilarina atif yapilan maddeler de vardir. Bu yazilarin glincelligini takip
etmek oldukga zordur. Bu sebeple rehberde ilgili madde ile ilgili olarak yirurlikte olan
kanun, tuzik, karar, ydnetmelik, yonerge, kilavuz, rehber vb. yasal belgelerin dayanak
gOsterilmesi esas alinmalidir. Ancak bu belgelerin disinda Makam Oluru, Goérus Yazisi vb.
resmi nitelikteki yazilara atif yapilmasi gerektiginde, bu yazilara ¢evrimigi olarak erisimin
saglanmasi icin MEB Teftis Kurulu Bagkanligi'nin internet sayfasinda ayri bir sekme
olusturulabilir.

9. Ulkemizde egitim denetimi alaninda énemli yayinlari bulunan ¢ok degerli yetkin
akademisyenler vardir. Bakanlhgin ve Teftis Kurulu Baskanliginin rehberlerin hazirlanmasi
strecinde bu bilimsel bilgi birikiminden faydalanmasi rehberin islevselligini artiracaktir.
Rehberde bilimsel calismalara gdnderme yapilmasi, bir kaynakcanin bulunmasi
nesnelligi ve bilimselligini vurgulamak yoluyla egitim sistemimizde denetim alt sistemine
olan gliveni pekistirecektir.

10.Rehber bir kilavuz kitapgik ve rapor sablonu olarak iki ayri bélimden olusacak sekilde
hazirlanabilir. Kitapgikta raporlama streci ayrintili olarak aciklanirken alanyazindan da
alintilar yapilarak denetim, rehberlik, denetim turleri, denetim ilkeleri, raporlama ilkeleri
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vb. kavramlar ve konulara yer verilmek suretiyle okul ve kurum yoneticilerinin mesleki
gelisimlerine katki saglanabilir.

Arastirmacilara Oneriler

1. Diger Ulkelerde okul ve kurumlarin denetimi icin hazirlanan rehberler varsa bu
rehberlerin incelendigi ve arastirma dokiimani olan Lise ve Dengi Okullar Rehberlik ve
Denetim Rehberi ile karsilastiriimasinin yapildigi calisma yapilabilir.

2. Diger Ulkelerde okul ve kurumlarin denetimi icin rehberler hazirlanip hazirlanmadig,
hazirlanan rehberler varsa bu rehberlerin hazirlanmasi ve gelistiriimesinde alanyazindan
nasil yararlanildigr arastirma konusu yapilabilir.
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