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Editorden

2020 ylintn Nisan ayt saytst ile birlikteyiz. Sebep hepimizi (zliyor olsa da, Covid19 ile bilimin
onemli oldugu bir zaman diliminden geciyoruz. Birbirimize tim diinya olarak ihtiyac
duydugumuzu unutmustuk, hatuladik.

Sorunlarin ¢éziilecegine inanarak, dergimizin bu sayisinda neler olduguna bakalim: Birinci
olarak, dgretmenlerin dgrencilerin aile ortamwiny  bilissel, duyugsal ve psikomotor alan
basamaklarindaki kazanimlar acgisindan daha yetersiz gérdiikleri ve sinif ile okul ortamlarint orta
diizeyde yeterli gérdiikleri tespitinde bulunan Yar Yddwum'a ait “Aile, Sinif ve Okul Ogrenme
Ortamlarinin Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilissel, Duyussal, Psikomotor Kazammlar
Acisindan Yeterligi” isimli makale vardir. Ikinci olarak, arastwrmalarinin sonucunda, Yargitay
kararlaritnin ¢ogunun personel ile ilgili davalardan olustugu okul mdidiirleri ile ilgili acilan
davalarin agurlikli konusunun, gérevin kétiye kullandmast oldugunu saptayan Toprakct ve
Tas'in “Yargitay'in Okul Miidiirlerine liskin Verdigi Kararlarin incelenmesi” adlt makaleleri vardir.
Uciincii  olarak, Yddwwma'a ait “Kiiltire Duyarli Psikolojik Danisma Yeterliklerinin
Yordanmasinda Kiiltiirel Zekd, Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi ve Mesleki Deneyimin
Rolii” adli ¢alisma vardwr. Arastrma sonucglarina gére kiiltiirel zekd, ok kdiltiirlii psikolojik
danisma egitimi ve mesleki deneyim ile kiiltiire duyarlt danisma yeterlikleri arasinda anlamli
iliskilerin oldugu gortiliirken yordayict degiskenlerin birlikte yordanan degiskendeki degisimin
%34'int acikladige tespit edilmistir. Regresyon katsayuarinin anlamllik testlerine gére sadece
kiiltiirel zekanin kiltire duyarlt danisma yeterliklerini yordadigt belirlenmistir. Son olarak,
uygulamast sonucunda testin, KR20 gtivenirlik katsayisint 0,771; ortalama ayurt edicilik indeksi
0,461 ve glicliik indeksini de 0,542 olarak bularak gelistirilen basart testinin giivenirlik ve gecerlik
baglaminda kabul edilebilecek diizeyde oldugu tespitinde bulunan Aslan’nin “T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik Dersi 2. Unitesine Yénelik Kazanim Odakli Basart Testi Gelistirme Calismast”
(simli ¢calismast vardr.

E-UEAD'\n yaywina hazirlanmast siirecinde emegi gecen dergi calisany, yazar, hakem ve diger
ilgililere tesekktirlerimi sunuyor, baharin bizlere Covid19'suz giinler getirmesini diliyorum.

Birlikte daha nice zamanlara...

Prof. Dr. Erdal Toprakgt
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Editorial

We are together with the April issue of 2020. Even though the reason is upsetting all of us, with
Covid19, we are going through a time section that science is important. We had forgotten that
we needed each other as the whole world.

Believing that the problems will be solved, let's look at what is in this issue of our journal: First,
there is a study under the title of “The Competency of Family, Class and School Learning
Environments in Terms of The Cognitive, Affective and Psychomotor Objectives of The Curricula”
by Yar Yddwrum. According to the result of this study, while teachers consider the family
environment, class, school, to be more inadequate in terms of achievements in cognitive, affective
and psychomotor areas, they consider the classroom and school environments sufficient at a
medium level. Second, there is a study under the title of “Investigation of the Decisions of the
Supreme Court Related to School Principals” by Toprakg¢t and Tas. As a result of the research, it
was revealed that the majority of the decisions of the Supreme Court were composed of cases
related to staff, and the predominant subject of the lawsuits filed against school principals was
abuse of duty. Third, there is a study under the title of “Predicting Multicultural Counseling
Competencies: The Role of Cultural Intelligence, Multicultural Counseling Education and
Professional Experience” by Yddurum. In the light of the findings, it was found that multicultural
counseling competencies and cultural intelligence, multicultural counseling education,
professional experience were significantly related. It was found that the predictor variables
together accounted for 34% the variance. According to the significance tests of the regression
coefficients, it was determined that only cultural intelligence predicted multicultural counseling
competencies. Finally, there is a study under the title of "Acquisition Oriented Achievement Test
Development Study Aimed at Second Unit of T.R. History of Revolution and Kemalism Course” by
Aslan. He determined that the application, KR20 reliability coefficient of the test was found to be
0,771; the average discrimination index was found to be 0.461 and the difficulty index was found
to be 0.542. It can be said that the success test developed according to the results is at an
acceptable level in the context of reliability and validity.

I thank to the journal employees, authors, reviewers and all the others who have contributed to
the preparation process of this issue. Moreover, | hope that spring brings days without Covid19 to

us

Together to many more times...

Prof. Dr. Erdal Toprakgt
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Aile, Sunif ve Okul Ogrenme Ortamlarumin Ogretim Programlarinda Yer
Alan Bilissel, Duyussal, Psikomotor Kazanimlar Acisindan Yeterligi

Dr. Ogr. Uyesi Veda Yar Yidurum

Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi-Tiirkiye

vedayaryildirim@ksu.edu.tr

Ozet:

Bu arastirmantn konusu 6grencinin yasadigt aile, stnif ve okul égrenme ortamlarinin
6gretim programlarinda yer alan kazanimlar agisindan yeterligidir. Bu baglamda
arastrmanin  amact 6gretmen gorisleri acisindan  sinif, okul, aile Ggrenme
ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal, psikomotor alan
kazanimlart agisindan yeterlik diizeyini ortaya koymaktwr. Bu arastrmada tarama
modellerinden, nedensel tarama modeli kullandmstir. Arastirmanin 6rneklemini
uygun drnekleme yontemi ile segilen 295 6gretmen olusturmaktadur. Arastirmanin
verileri 6gretmenler icin hazirlanan 6gretim programlarinin kazanimlart agisindan
“6grenme ortamlart yeterlik anketi” ile toplanmustir. Ogretmenler &grencinin
ailesindeki, stnifindaki, okulundaki 6grenme ortamlarindan biri olan aile ortamun
(calisma ortamu, bilgiye erisim imkanlary), bilissel, duyussal ve psikomotor alan
basamaklarindaki kazamumlar agisindan daha yetersiz gériirlerken, sinif ve okul
ortamlarint orta diizeyde yeterli gdrmektedirler. Arastrma sonuclarina gére
programin bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlart agisindan aile, sintf, okul birer
dgrenme cevresi olarak ele alindiginda bu ortamlarin yetersiz oldugu durumlarin
arastwridmast 6nerilebilir.

Keywords: Ogrenme ortamlar, bilissel kazanimlar, duyussal kazanimlar, psikomotor
kazanmlar
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GiRiS

Ogrencinin yetismesinde yasamin tim degiskenleri etkilidir. Bu degiskenler arasinda égrencinin
yasamini sirdird g tim ortamlar bulunmaktadir. Ogrencinin bulundugu her yer birer grenme
ortamidir. Ogrenme ortamlari yalnizca siniflarla sinirl degildir (Erdem ve Erdem, 2015).
Ogrencinin yasadigi ev, sokak, akrabalari, sanal ortamlar, cevresi, sinifi, okulu, yasadigi yerin tiri
(kdy, kasaba, sehir), yasadigi llke bu 6grenme ortamlarina 6rnek olarak verilebilir. Bu
arastirmanin konusu 6grencinin yasadigi aile, sinif ve okul 6grenme ortamlarinin dgretim
programlarinda yer alan kazanimlar acisindan yeterlik diizeyinin incelenmesidir. Aile ve okul
ortami 6grencinin gelisiminde en etkili ve destekleyici cevre olarak kabul edilmektedir (Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010). Mevcut arastirma, 6grenme ortamlarindan aile, sinif ve okul ile
sinirlandinlmistir. Arastirmanin diger bir sinirhh@i programlarin kazanimlarindan birinci derece
sorumlu oldugu icin 6grenme ortamlarinin yeterligine 6gretmen gorisleri acisindan bakilmasidir.

Ortam, 6grenme cevresi olarak da ifade edilebilir. Ortam; bireyin duygu ve duslncelerini
etkileyen, onun isteklilik dizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyen, bireyin gelisim
diizeyine uygun égrenme firsatlari sunan bir degiskendir (Dénmez, 2008). Ogrenme ortami,
ogretim cevresi olusturma, uygun ydntemi se¢me, uygulama ve degerlendirme sirecidir (Brooks
ve Brooks, 1999; Keser ve Akdeniz, 2002).

Ogrenme ortamlarinin dzendirici olmasi (Arkiin ve Askar, 2010), égrenciyi harekete
gecirici, sorumluluk almaya yonlendirici, sorgulatici ve disiinmeye sevk edici, zengin 6grenme
yasantisi sunmasi, etkilesimli (Erdem ve Erdem, 2015), gudileyici (Uludag ve Odaci, 2002) olmasi
6grenmenin kalici olmasina, sosyal 6grenmelere ve 6grenmenin daha keyifli olmasina katkida
bulunacaktir.

Ogrenme ortamlar program iliskisine dikkat ceken Mcrobbie ve Thomas (2001), 6grenme
ortamlar UGzerine arastirmalarin yogunlagsmasini, 6grenme ortamlarinin yeniden tasarlanmasini,
o6grenenin pasif kalmadigr aktif rol aldig, ©6grenme ortamlarindaki her tir engellemenin
kaldinlmasi gerektigi, gerekirse programlarin 6grenme ortamlarina gore gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.  CUnkd  sinif  ortamindaki olumsuzluklar  6grenci basarisini  olumsuz
etkilemektedir  (Verschaffel ve digerleri,1999). Dolayisiyla sinifta uygulanan 6gretim
programlarinin kazanimlari da etkilenmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ele alinan birinci 6grenme ortami siniftir. Sinif, egitsel amaclar
dogrultusunda bir araya gelen 6gretmen, 6grenci, derslik ve diger arag-gereclerden meydana
gelen bir yapi ya da sure¢ olarak tanimlanabilir (Toprakgi, 2017). Sinif ortaminin 6grenme
agisindan zenginlestiriimesi dnem arz etmektedir (Perkins, 1996). Bunun disinda kalan siniflar
geleneksel 6grenme ortamlarini tanimlamaktadir (Keser ve Akdeniz, 2001; Terry, 2001). Sinif ayni
zamanda cok kulturlaligun 6gretildigi 6grenme ortamlaridir (Basbay ve Bektas, 2009).

Bu arastirma kapsaminda ele alinan ikinci 6grenme ortami okuldur. Okul, 6grencinin
ailesinden sonraki ilk sosyal cevresi olan ve tim yasamini etkileyen ortamdir (Eres, 2009). Okul,
belli bir egitsel amacin gerceklestiriimesi icin planlanmis, egitsel etkinliklerin yuratuldaga,
o6grencinin basarlyl veya basarisizhgr yasadigi (Demirtas, 2010) bir ortamdir (Celep, 2008: 3).
Egitim ve 6gretimi gerceklestirmek tzere sekillendirilen okullar sonrasinda insanlari sekillendirir
(Hathaway, 1998). Okullarda bulunan tim 6grenme ortamlarinin; spor alanlar, laboratuvarlar,
atolyeler, siniflarin  bayuklagd, koridorlarin  genisligi, merdivenlerin  uzunlugu, 6gretmen
masasinin Ozellikleri, lavabolarin ylksekligi gibi akla gelebilecek hemen her sey o6grenci
basarisina ve egitimin niteligine etkisi acisindan yeniden gdzden gegirilmesi gereken etkenlerdir
(D6énmez 2008). Okullarin sosyal, politik, ekonomik islevlerini (Bursalioglu, 2008) yerine
getirebilmesi 6grenme ortamlarinin islevselligine de baghdir (Toker Gokce ve Bulbul, 2014).

Bu arastirma kapsaminda ele alinan Uglinci 6grenme ortami ailedir. Aile, bireyin
yetismeye basladigi yaygin bir egitim kurumudur (Yapici, 2010). Aile, 6grenciyi 6grenmeye hazir
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hale getiren, psikolojik ve sosyal destedin sunuldugu, gudileyici, basariyr olumlu ydnde
etkileyen (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009) 6grenme ortami olarak kabul edilebilir. Aile de egitim-
dgretim siireci anlaminda énemli bir diger 6grenme ortamidir. Ogrenci icin bir giiniin biyik bir
bolimi ailede geg¢mektedir. Aile, 6grencinin okul basarisinda onemli bir etkendir. Ailede
bulunan ortamin tim degiskenleri 6grenciyi dolayisiyla sinifi, okulu olumlu ya da olumsuz
etkilemektedir (Celenk, 2003; Diaz Soto, 1988). Aile ortaminda, 6grenci kendi dogalliginda
ebeveynleri tarafindan desteklendiginde ve pekistirildiginde o6grenme daha kalici hale
gelebilecektir (Bradley ve digerleri, 2000: 247; Ersoy ve Sahin, 1999: 58;). Bu da aile ortaminin
6grenme agisindan okul kadar, sinif kadar énemli oldugunu gostermektedir. Olumlu aile ortami,
ogrencinin okul ve okul disinda sug egilimini dustrmektedir (Eres, 2009) ve bu sonug; aile
8grenme ortaminin dneminin bir baska gdstergesi olarak kabul edilebilir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar, programin asil amacini olusturmaktadir. Tim
slire¢ programlarin kazanimlari icin tasarlanmaktadir. Kazanimlarda, égrencinin ne égrenmesi
gerektigi belirtilir (Kiouri ve Skoumios, 2017). Ogretim programinin &grenme ciktilarini
belirlemek icin egitimsel taksonomiler kullanilir. Egitimsel taksonomi kavrami ilk olarak 1956
yiinda Bloom tarafindan tanimlanmistir (Coleman, 2017). 2001 yilinda Bloom taksonomisi,
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan yeniden siniflandinimistir. Yiksel'e (2007) gore
yenilenmis siniflama, Bloom siniflamasina kokli bir degisiklik getirmemektedir. Bloom
taksonomisi, ozellikle, 1972 yilindan bu yana, Ulkemizde bilinmekte ve kullanilmaktadir.
Arastirmada 6grenme ortamlarinin program kazanimlari icin yeterligi arastirilirken Bloom
taksonomisi, Krathwohl, Bloom ve Masia tarafindan gelistirilen duyussal alan taksonomisi
(Senemoglu, 2014) ve Simpson tarafindan gelistirilen psikomotoralan taksonomisi (Senemoglu,
2014) kullaniimistir.

Okullarda ydritilen 6gretim programlarinin etkili olabilmesi 6grenme ortamlarinda hayat
bulmasina baglidir (Fer, 2015). Bu baglamda arastirmanin amaci 6gretmen gorisleri acisindan
sinif, okul, aile 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal,
psikomotor alan kazanimlar agisindan yeterlik diizeyini ortaya koymaktir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin gorislerine gére, ©grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik
dizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin egitim ve brang diizeyi degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyi nedir?

YONTEM

Bu arastirmada tarama modellerinden olan, nedensel tarama modeli kullanilmistir. Nedensel
tarama modelleri ile belirli bir degisken acisindan farkhlasan gruplar birbiriyle karsilastirmak
amaglanir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tokat ili merkez ilgesi, Turhal ilcesi ve Kahramanmaras ilinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagli okullarda gorev yapan o6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini bu evrenden uygun 6rnekleme yontemi ile secilen 295 6gretmen olusturmaktadir.
Uygun O&rnekleme, yakin c¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay ve arastirmaya gondlli olarak
katilmak isteyen bireyler Gzerinde yapilan érnekleme olarak tanimlanmaktadir (Ekiz, 2009). Tablo
1'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine, 6gretmenlik branslarina, mezun olduklari
yuksekdgretim kurumlarina, gorev yaptiklari okul turlerine ve 6gretmenlerin egitim diizeylerine
gore dagilimlari yer almaktadir.
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Tablo 1:
Arastirmaya katilan égretmenlerin demografik degiskenleri

Degisken Tiir f %
Cinsiyet Kadin 153 51,9
Erkek 142 48,1
Kidem 1-5 57 19,3
6-10 84 28,5
11-15 77 26,1
16-20 43 14,6
20 ve Ustl 34 11,5
Brans Okul Oncesi 56 19,0
Sinif Ogretmeni 38 12,9
Brans Ogretmeni 201 68,1
Mezuniyet Egitim Fakultesi 230 78,0
Fen Edebiyat Fakultesi 32 10,8
Diger 33 11,2
Okul Anaokulu 39 13,2
ilkokul 53 18,0
Ortaokul 141 47,8
Lise 62 21,0
Egitim On lisans 4 1,4
Lisans 257 87,1
Yiiksek Lisans 31 10,5
Doktora 3 1,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 51,9'u kadin, % 48,1'inin
erkek oldugu; % 19,3'G 1-5 yillik, %28,5'i 6-10 yillik, %26,1'1 11-15 yillik, % 14,6's1 16-20 yillik,
%11,5'nin 20 ve Ustl yillik kideme sahip oldugu; %19'unun okul dncesi bransinda, % 12,9'u sinif
ogretmeni, % 68,1'inin de brans dgretmeni oldugu; %78'inin egitim fakiltesi, % 10,8'inin fen
edebiyat fakiltesi, % 11,2'sinin de diger fakilte mezunu oldugu; égretmenlerin % 13,2'sinin
anaokulunda, % 18'inin ilkokulda, % 47,8'inin ortaokulda, %21'inin de lisede goérev yaptiklari;
%1,4'Gnln On lisans, % 87,1'inin lisans, % 10,5'inin ylksek lisans, % 1'inin de doktora mezunu
olduklari gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verileri, arastirmaci tarafindan 6gretmenler igin hazirlanan 6gretim
programlarinin kazanimlari agisindan “6grenme ortamlar yeterlik anketi” ile toplanmstir.
Baslangicta anket ile toplanan verilerin dlceklendirilmesi amaclanmistir. Ancak asagida verilerin
analizi boliminde agiklanan nedenden dolayi bundan vazgecilmistir.

Veri toplama araci dort bolimden olusmaktadir; Birinci bolimde &gretmenlerin
demografik degiskenleri, ikinci bolimde o6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinin bilissel alan kazanimlar bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklari icin yeterlik diizeyi, Gglincli bolimde 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinin duyussal alan kazanimlari alma, tepkide bulunma, deger verme, érgttleme, kisilik
haline getirme basamaklari igin yeterlik duzeyi, dérdinct bélimde 6grenme ortamlarinin (aile,
sinif, okul) 6gretim programlarinin psikomotor alan kazanimlari uyarilma, kurulma, kilavuzla
yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamaklari icin yeterlik dizeyini
ortaya koymaya ydnelik maddeler bulunmaktadir.

Veri toplama araci hazirlanirken alaninda uzman doért akademisyenden goéris alinmis ve
uzman gorusleri dogrultusunda ankete son hali verilmistir. Anketin asil uygulamasina
baslamadan &nce pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada ankette yer alan maddelerin zor
anlasildigr gorilmustir. Bu sebeple maddeler hazirlanirken parantez iclerinde aciklamalar
verilerek, maddeler daha kolay anlasilir hale getirilmistir. Bir anket maddesi 6rnek olarak
verilecek olursa; “Ogrencinin ailesindeki 6grenme ortamlart (calisma ortamu, bilgiye erisim
imkanlary), bilissel alan bilgi basamagt kazanimlart (kisinin gériince tanimasi, sorunca sdylemesi
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ya da ezberden aynen tekrar etmesi) icin yeterlidir’. Bu asamadan sonra farkl branslarda olmak
Gzere 30 o6gretmene ikinci bir pilot uygulama yapiimis ve anketin anlasilir oldugu gorilmdas,
ankete son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada aile, sinif, okul 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan
bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar icin yeterli olup olmadigini belirlemek icin uygulanan
anketin glvenirlik calismasi acimlayici faktor analizi (AFA) ile yapilmaya calisilmistir. Ancak bazi
maddelerin binisik oldugu gorilmistar. Binisik olan maddeler atilirsa Bloom'un taksonomisinde
yer alan kazanimlar atilmis olacagindan 6lgek olusturmaktan vazgecilerek madde bazli gtivenirlik
calismasi ve madde bazli analizler yapilmistir. TUm maddelerin glvenirlik katsayisi (Cronbach's
Alpha), a=.96 oldugu gorilmektedir. Madde bazh farklar icin kazanimlardaki her bir alt
basamagin 6gretmen gorisleri agisindan aile, sinif, okul ortaminda degisip degismedigine
bakilmistir. Ornegin, bilissel kazanimlardan bilgi basamaginda aile, sinif, okul &grenme
ortamlarinin yeterliginin 6gretmen gorigsleri agisindan degisip degismedigine bakilmistir.
Oncelikle madde farklarinin (aile-sinif, aile-okul, sinif-okul) normal dagilip dagilmadigina
bakilmistir (Tablo 2).

Tablo 2:
Madde farklarinin (aile-sinif, aile-okul, sinif-okul) dagilum tablosu

Kazanimlar Ogrenme Carpilik Ogrenme Carpikhk Ogrenme Carpikhik
ortamlarn ortamlari ortamlari
madde madde madde
farklan farklan farklan

Bilissel A1-17 -,519 A3-9 131 A5-11 -,062
A1-13 -014 A3-15 -,068 A5-17 -,317
A7-13 174 A9-15 394 A11-17 410
A2-8 -,006 A4-10 ,230 A6-12 -,060
A2-14 -,035 A4-16 ,040 A6-18 -,068
A8-14 -,258 A10-16 ,269 A12-18 ,646

Duyussal B1-6 -482 B7-12 ,228 B4-14 ,028
B1-11 -,107 B3-8 119 B9-14 ,300
B6-11 ,183 B3-13 -,098 B5-10 -,049
B2-7 -,408 B8-13 ,330 B5-15 ,163
B2-12 -,235 B4-9 ,013 B10-15 ,149

Psikomotor C1-8 -,195 C3-17 ,092 C12-19 110
C1-15 242 C10-17 17 C6-13 -,284
C8-15 ,062 C4-11 ,023 C6-20 134
C2-9 112 C4-18 127 C13-20 ,011
C2-16 -,001 C11-18 -,072 C7-14 ,183
C9-16 -,206 C5-12 -,606 C7-21 ,587
C3-10 ,160 C5-19 ,396 C14-21 ,063

Tablo 2'de gorildigl Uzere madde farklari normal dagiimaktadir. Bu agidan parametrik
istatistiklerden “Bagimli Orneklem T-Testi” kullanilmistir. Daha sonra tim maddelerin normal
dagilp dagiimadigina bakilarak 6gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine (lisans, yiksek lisans)
gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul)
yeterligini belirlemek amaciyla bagimsiz grup T-testi, 6gretmenlerin brans degiskenine (okul
oncesi, sinif, brans) gore anlamh bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla tek
yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Belirlenen anlamh farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek Uzere Levene's testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen
olup olmadigi hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu belirlenerek Scheffe coklu
karsilastirma teknigi kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerinde yer alan sorulara iliskin bulgulara yer verilmektedir.

1. Ogrenme Ortamlarinin (Aile, Sinif, Okul) Ogretim Programlarinda Yer Alan Bilissel,
Duyussal ve Psikomotor Kazanimlar Agisindan Yeterlik Diizeyi

Ogretmen goérislerine gore, 6grenme ortamlarinin  (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine
dair bulgular bu bélimde alt basliklarda agiklanmistir.

1.1.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim programlarinda yer alan bilissel
kazanimlar acisindan yeterlik diizeyi.
Ogretmenlerin gorislerine gdre, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan bilissel kazanimlar acisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3:
Ogrenme ortamlarinn (aile, sintf, okul) 6gretim programlarwnin bilissel kazanimlart agisindan
bulgulart

Biligsel Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
kazanimlar ortamlar r ) N Ortalama SS t p
Bilgi A1-A7 .369 .000 295 3.054-3.586 974 -9.376 .000
A1-A13 .188 .001 295 3.054-3.576 1.145 -7.829 .000
A7-A13 319 .000 295 3.586-3.576 1.018 A71 .864
Kavrama A2-A8 367 .000 295 2.922-3.569 .946 -11.750 .000
A2-A14 161 .006 295 2.922-3.532 1.134 -9.240 .000
A8-A14 301 .000 295 3.569-3.532 1.004 .638 .524
Uygulama A3-A9 323 .000 295 2.816-3.389 1.007 -9.770 .000
A3-A15 264 .000 295 2.816-3.383 1.119 -8.685 .000
A9-A15 495 .000 295 3.389-3.383 910 128 .898
Analiz A4-A10 .288 .000 295 2.766-3.349 1.052 -9.514 .000
A4-A16 252 .000 295 2.766-3.288 1.197 -7.487 .000
A10-16 485 .000 295 3.349-3.288 .923 1.134 .258
Sentez A5-A11 409 .000 295 2.647-3.257 .990 -10.585 .000
A5-A17 404 .000 295 2.647-3.264 1.062 -9.976 .000
A11-17 .588 .000 295 3.257-3.264 .828 -.140 .888
Degerlendirme A6-A12 .390 .000 295 2.745-3.322 1.040 -9.516 .000
A6-A18 .289 .000 295 2.745-3.196 1.162 -6.663 .000
A12-18 557 .000 295 3.322-3.196 .892 2413 .016

Tablo 3'te A1-A6 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin biligsel kazanimlar agisindan
yeterlik dizeyini ifade etmektedir. A7-A12 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin bilissel
kazanimlar agisindan yeterlik dizeyini ifade ederken, A13-A18 arasi maddeler okul 6grenme
ortaminin bilissel kazanimlar acisindan vyeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna gore;
O6gretmenlerin gorusleri acisindan, 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlan), bilissel kazanimlar icin yeterli olup
olmadigina iliskin yapilan t testi analizine gore (bilgi, t=-9.376; -7.829;.171, p<.05; kavrama, t=-
11.750; -9.240; .638, p<.05; uygulama, t=--9.770; -8.685; .128, p<.05; analiz, t=--9.514; --7.487;
1.134, p<.05; sentez, t=--10.585; -9.976; -.140, p<.05) aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda
anlamli fark gorilmektedir. Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler bilissel kazanimlardan bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez basamaklari acisindan aile ortamini, sinif ve okul 6grenme
ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar. Bilissel alan kazanimlarindan degerlendirme
basamaginda aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul, sinif ortami ile okul ortami arasinda anlami
fark bulunmaktadir (t=-9.516; -6.663; 2.413, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler
bilissel kazanimlardan degerlendirme basamaginda aileyi sinifa ve okula gore, okulu da sinifa
gore daha yetersiz bulmaktadirlar.
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1.2.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim programlarinda yer alan
duyussal kazanimlar agisindan yeterlik diizeyi.

Ogretmenlerin  gorislerine gore, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim
programlarinda yer alan duyussal kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4:
Ogrenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim programlarinin duyussal kazanimlart agisindan
bulgular

Duyussal Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
kazanimlar Ortamlan r p N Ortalama SS t p
Alma B1-B6 331 .000 295 3.301- 3.589 .896 -5.51 .000
B1-B11 404 .000 295 3.301- 3.511 .870 -4.14 .000
B6-B11 420 .000 295 3.589- 3.511 .851 1.572 117
Tepkide B2-B7 285 .000 295 3.335-3.559 939 -4.09 .000
bulunma B2-B12 327 .000 295 3.335-3.481 919 -2.72 .007
B7-B12 420 .000 295 3.559-3.481 .843 1.587 113
Deger verme B3-B8 272 .000 295 3.372-3.484 920 -2.08 .038
B3-B13 389 .000 295 3.372-3.383 .886 -197 844
B8-B13 417 .000 295 3.484-3.383 .870 2.006 .046
Orgiitleme B4-B9 .300 .000 295 3.139-3.427 941 -5.25 .000
B4-B14 468 .000 295 3.139-3.315 .886 -3.41 .001
B9-B14 470 .000 295 3.427-3.315 .859 2.235 .026
Kisilik haline  B5-B10 .538 .000 295 3.152-3.339 822 -3.89 .000
getirme B5-B15 .502 .000 295 3.152-3.220 .885 -1.31 190
B10-B15 .585 .000 295 3.339-3.220 797 2.556 01

Tablo 4'te B1-B5 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin duyussal kazanimlar agisindan
yeterlik dizeyini ifade etmektedir. B6-B10 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin duyussal
kazanimlar agisindan yeterlik dlzeyini ifade ederken, B11-B15 arasi maddeler okul 6grenme
ortaminin duyussal kazanimlar acisindan yeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna gore 6gretmen
gorusleri agisindan; égrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (galisma
ortami, bilgiye erisim imkanlari), duyussal alan “alma” basamagi kazanimlari (farkinda olma ve
almaya agik olma) icin yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve
okul ortami arasinda anlamli fark gorulmektedir (t=-5.518; -4.145; 1.572, p<.05). Ortalamalar
incelendiginde 6gretmenler duyussal alan alma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamin,
sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal
alan alma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark goérilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), duyussal alan “tepkide bulunma" basamagi kazanimlar (uyaricilara bilingle
tepkide bulunma ve onlarla ilgilenme) agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore; aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=--4.092; -2.722;
1.587, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler duyussal alan tepkide bulunma basamagi
kazanimlari acisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina goére daha yetersiz
bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan tepkide bulunma basamaginda sinif ortami ile
okul ortami arasinda fark gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), duyussal alan “deger verme” basamagi kazanimlari (tutum, inang ve degerler)
agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore aile ortami ile sinif arasinda ve sinif
ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=-2.086; -3.417; 2.006, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde ogretmenler duyussal alan deger verme basamagi kazanimlan
agisindan aile ortamini sinifa goére, okul ortamini da sinif ortamina goére daha yetersiz
bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan deger verme basamaginda aile ortami ile okul
ortami arasinda anlamli fark gérilmemektedir.
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Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki égrenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), duyussal alan "6rgltleme” basamagi kazanimlari (yeni degerler ve duyussal
alanla ilgili yeni oruntiler olusturma) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ortami, sinif ortami ile de okul ortami arasinda
anlamh farklar gorilmektedir (t=--5.257; -4.145; 2.235 p<.05). Ortalamalar incelendiginde
o6gretmenler duyussal alan 6rgiitleme basamadi kazanimlari agisindan aile ortamini sinifa ve okul
ogrenme ortamina gore, okul ortamini da sinifa gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki égrenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), duyussal alan “kisilik haline getirme” basamagi kazanimlari (her zaman, her
durumda strekli olarak yapma) agisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine goére
aile ortami ile sinif arasinda ve sinif ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark goérilmektedir
(t=-3.895; -1.315; 2.556, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler duyussal alan kisilik
haline getirme basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinifa gore, okul ortamini da sinif
ortamina goére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére duyussal alan deger verme
basamaginda aile ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark gérilmemektedir.

1.3.0grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) &gretim programlarinda yer alan
psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyi.

Ogretmenlerin goriuslerine goére, 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) 6gretim
programlarinda yer alan psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyine dair bulgular Tablo
5'te verilmistir.

Tablo 5:
Ogrenme ortamlarun (aile, sintf, okul) égretim programlarinin psikomotor kazanimlar agisindan
bulgulart

Psikomotor Ogrenme Korelasyon Karsilastirma sd=294
Kazanimlar Ortamlan r p N X ss t p
Uyarilma C1-C8 427 ,000 295  3,437-3,545 ,889 2,095 ,037
C1-C15 ,398 ,000 295  3,437-3,600 ,900 3,105 ,002
C8-C15 497 ,000 295  3,545-3,600 814 1,143 ,254
Kurulma C2-C9 406 ,000 295  3,413-3,600 ,889 3,599 ,000
C2-C16 420 ,000 295  3,413-3,528 ,861 2,298 ,022
C9-C16 519 ,000 295  3,600-3,528 827 1,477 141
Kilavuzla Yapma C3-C10 ,398 ,000 295  3,291-3,640 ,942 6,364 ,000
c3-C17 416 ,000 295  3,291-3,562 ,888 5,240 ,000
C10-C17 ,546 ,000 295  3,640-3,562 819 1,635 ,103
Mekaniklesme C4-C11 ,390 ,000 295  3,233-3,522 ,821 6,023 ,000
C4-C18 412 ,000 295  3,233-3,376 782 3,125 ,002
C11-C18 482 ,000 295  3,522-3,376 ,766 3,266 ,001
Beceri Haline C5-C12 ,233 ,000 295  3,254-3,647 1,216 3,523 ,000
Getirme C5-C19 434 ,000 295  3,254-3,389 ,945 2,464 ,014
C12-C19 218 ,000 295  3,647-3,389 1,252 2,26 ,024
Uyma C6-C13 468 ,000 295  3,220-3433 ,860 4,264 ,000
C6-C20 AT78 ,000 295  3,220-3,416 ,862 3,916 ,000
C13-C20 ,566 ,000 295  3433-3416 793 ,367 714
Yaratma C7-C14 594 ,000 295  3,054-3325 ,829 5615 ,000
Cc7-c21 ,563 ,000 295  3,054-3,257 ,887 3,934 ,000
C14-C21 ,666 ,000 295  3,325-3,257 770 1,511 132

Tablo 5'te C1-C7 arasi maddeler aile 6grenme ortaminin psikomotor kazanimlar agisindan
yeterlik dulzeyini ifade etmektedir. C8-C14 arasi maddeler ise sinif 6grenme ortaminin
psikomotor kazanimlar agisindan yeterlik diizeyini ifade ederken, C15-C21 arasi maddeler okul
ogrenme ortaminin psikomotor kazanimlar acisindan yeterlik diizeyini ifade etmektedir. Buna
gore Ogretmen gorlsleri agisindan; 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), psikomotor alan "uyarima” basamag
kazanimlari (davranis érintilerinin, modellerinin timind bir ya da bir cok duyu organi yoluyla
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farketme) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve
okul ortami arasinda anlamli fark gorilmektedir (t=-2,095; -3,105; -1,143, p<.05). Ortalamalar
incelendiginde &gretmenler psikomotor alan uyarilma basamadi kazanimlari acisindan aile
ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére
psikomotor alan uyariima basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark
gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan “kurulma” basamagi kazanimlari (belli bir davranis icin
vicudu, organlari ya da her ikisini birlikte, istenilen davranisin gerektirdigi bicime getirme)
acgisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami
arasinda anlaml fark goérilmektedir (t=-3,599; 2,298; 1,477, p<.05). Ortalamalar incelendiginde
ogretmenler psikomotor alan kurulma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul
dgrenme ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor alan
kurulma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark gértilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), psikomotor alan “kiavuzla yapma" basamagi kazanimlari (bir islemi veya bir
eylemi, islem basamaklarini dikkate alarak 6gretmenle ya da usta ile beraber yapma) agisindan
yeterli olup olmadidina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda
anlaml fark gortlmektedir (t=-6,364; 5,240; 1,635 p<.05). Ortalamalar incelendiginde
ogretmenler psikomotor alan kilavuzla yapma basamadi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif
ve okul 6grenme ortamina gdre daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor
alan kilavuzla yapma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark goriilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan "mekaniklesme” basamagi kazanimlari (bir islemi veya bir
eylemi, islemi yardim almadan yapma) acisindan yeterli olup olmadigina iliskin yapilan t testine
gore, aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ve sinif ortami ile okul ortami arasinda anlamli fark
gorulmektedir (t=-6,023; 3,125; 3,266, p<.05). Ortalamalar incelendiginde &gretmenler
psikomotor alan mekaniklesme basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul
6grenme ortamina godre, okul ortamini da sinif ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan “beceri haline getirme” basamagi kazanimlari (Bir davranisi
kendi basina hi¢ kimseden yardim almadan, o isin gerektirdigi nitelikte yapma) agisindan yeterli
olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif, aile ortami ile okul ve sinif
ortami ile okul ortami arasinda anlamh fark gortlmektedir (t=-3,523; -2,464; 2,267, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler psikomotor alan beceri haline getirme basamag
kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina goére, okul ortamini da sinif
ortamina gore daha yetersiz bulmaktadirlar.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlari), psikomotor alan "uyma” basamagi kazanimlari (beceri haline getirme
basamaginda kazanilan davranislar, devinissel 6zellikleri agir basan yeni bir problem durumunda
kolayca uygulama) agisindan yeterli olup olmadidina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile
sinif ve okul ortami arasinda anlamh fark gorilmektedir (t=-4,264; -3,916; ,367, p<.05).
Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler psikomotor alan uyma basamagi kazanimlari agisindan
aile ortamini sinif ve okul 6grenme ortamina gére daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere
gore psikomotor alan uyma basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark
gorilmemektedir.

Ogrencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme ortamlari (calisma ortami, bilgiye
erisim imkanlar), psikomotor alan “yaratma” basamagi kazanimlari (yeniden ortaya koyma,
benzeri olmayani yapma gibi benzeri olmayan davranis orlintlisi olusturma) agisindan yeterli
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olup olmadigina iliskin yapilan t testine gore, aile ortami ile sinif ve okul ortami arasinda anlamli
fark gortlmektedir (t=-5,615; -3,934; 1,511, p<.05). Ortalamalar incelendiginde 6gretmenler
psikomotor alan yaratma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini sinif ve okul 6grenme
ortamina gore daha vyetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlere gére psikomotor alan yaratma
basamaginda sinif ortami ile okul ortami arasinda fark gérilmemektedir.

2. Ogretmenlerin Egitim ve Brans Diizeyi Degiskenine Gore Bilissel, Duyussal ve
Psikomotor Kazanimlar Acisindan Ogrenme Ortamlarinin (Aile, Sinif, Okul) Yeterlik
Diizeyi

Ogretmenlerin egitim ve brans diizeyi degiskenine gére bilissel, duyussal ve psikomotor

kazanimlar agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyine dair bu bélimde
alt basliklarda aciklanmustir.

2.1.0gretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gére bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyleri.

Ogretmenlerin egitim diizeyi degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar
agisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik dizeylerine dair bulgular Tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6:
Bilissel, duyussal ve psikomotor kazammlar acisindan dgrenme ortamlart (aile, sinif, okul)
yeterliginin 6gretmenlerin egitim diizeyi dediskenine gére bulgulart

Kazanim/Ogrenme Grup N x Ss Sh, t sd p
Ortami

Duyussal/ Lisans 257 3,533 ,765 ,047 2,794 286 ,006
Tepkidebulunma/ Yiksek 31 3,129 718 129

Sinif Lisans

Tablo 6'da gorildugu Uzere, 6gretmenlerin egitim dizeyi degiskenine (lisans, yuksek
lisans) gore bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlar agisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif,
okul) yeterligini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda; 6Jrencinin
sinifindaki 6grenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlar), duyussal alan "tepkide
bulunma” basamagi kazanimlari (uyaricilara bilingle tepkide bulunma ve onlarla ilgilenme)
agisindan 6gretmenlerin mezuniyet degiskenine goére anlamli fark bulunmaktadir (t= 2,794,
p<.05). Ortalamalar incelendiginde lisans mezunu 6gretmenler duyussal alan tepkide bulunma
basamagi kazanimlari agisindan sinif ortamini yiksek lisans mezunu 6gretmenlere gdre daha
yetersiz bulmaktadirlar. Bunun disinda gruplarin ortalamalari arasindaki farklar istatistiksel olarak
anlamli bulunmamistir. Bu ylzden ve derginin soézcliik sinirlamasina bagh olarak anlaml
bulunmayan gruplar tabloda gOsterilmemistir. Bununla birlikte yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin ortalamalari lisans mezunu 6gretmenlere gore anlamli olmasa bile daha dulsik
gorulmektedir. Her iki grupta da aile, sinif, okul ortamlar biligssel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar agisindan orta diizeylerde gorilmektedir.

2.2.0gretmenlerin brans degiskenine gore bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan 6grenme ortamlarinin (aile, sinif, okul) yeterlik diizeyleri.

Bilissel kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gore degisip degismedigini incelemek Uzere yapilan tek yonlli varyans
(ANOVA) analizi sonucunda anlaml bulunan gruplar Tablo 7'de verilmistir. Anlaml bulunmayan
gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.
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Tablo 7:
Bilissel kazanimlar acisindan égrenme ortamlart (aile, sinif, okul) yeterliginin égretmenlerin brang
degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme
Ortami
Biligsel/ A 56 3,732 ,820 G.Ara 4,256 2,128 3,269 ,039 A/B
Kavrama/ sinif S 38 3,763 ,589 G.gi 190,06 ,651

B 201 3,487 ,837 Top 194,32
Biligsel/ A 56 2,982 ,999 G.Ara 2,254 2,890 4,129 ,017 A/B
Uygulama/ S 38 2,868 811 G.igi 227,86 ,700
Sinif B 201 2,761 ,861 Top 230,11
Biligsel; A 56 3,642 ,698 G.Ara 6,313 3,157 5216 ,006 A/B
Analiz/ S 38 3,368 ,750 G.gi 176,72 ,605
Sinif B 201 3,263 ,803 Top 183,03
Bilissel; A 56 2,910 1,014 G.Ara 8,400 4,200 4,527 ,012 A/B,
Sentez/ S 38 2,868 847 G.ici 270,93 928 B/S
Aile B 201 2,532 ,964 Top 279,33
Bilissel; A 56 3,517 ,808 G.Ara 4,872 2,436 3,565 ,030 A/B
Sentez/ S 38 3,131 811 G.igi 199,54 ,683 A/S
Sinif B 201 3,209 ,834 Top 204,42

A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni

Tablo 7'ye gore, 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan
basamaklarindan kavrama (F=3,269; p<.05), uygulama (F=4,129; p<.05) ve analiz (F=5,216;
p<.05) basamaklari kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur Anlamli farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin yapilan post-hoc analizlerinden Scheffe testi
yapilmistir. Buna gore anaokulu 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri arasinda anlamh farklar
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde, anaokulu &gretmenleri bilissel alan kavrama,
uygulama, analiz kazanimlari agisindan sinif ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli
bulmaktadirlar. Diger kazanimlar acisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan basamaklarindan
sentez basamagdi kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur (F=3,565; p<.05).
Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu 6gretmenleri ile brang ©6gretmenlerinin gorusleri
arasinda ve anaokulu ogretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin goérisleri arasinda anlamh fark
gorulmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan sentez basamagi
kazanimlari acisindan sinif ortamini sinif ve brans 6gretmenlerine goére daha yeterli
bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan basamaklarindan
sentez basamagi kazanimlari agisindan aile ortaminda anlamli bulunmustur (F=4,527; p<.05).
Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu 6gretmenleri ile brang ©6gretmenlerinin gorusleri
arasinda ve brans &gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin gorlsleri arasinda anlamli fark
gorilmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan sentez basamagi
kazanimlari agisindan aile ortamini brans 6gretmenlerine goére, sinif 6gretmenleri de brang
o6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Duyussal kazanimlar acisindan ©6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) vyeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore degisip dedismedigini incelemek lzere yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi sonucunda anlamli bulunan gruplar Tablo 8'de verilmektedir. Anlaml
bulunmayan gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.
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Tablo 8:
Duyussal kazamumlar agisindan 6grenme ortamlart (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme

Ortami

Duyussal/ A 56 3,500 ,831 G.Ara 4,874 2,437 4,060 ,018 A/B
alma/ S 38 3,477 ,556 G.gi 175,27 ,600

aile B 201 3,213 793 Top 180,14

Duyussal/ A 56 3,821 716 G.Ara 5,091 2,545 4,417 ,013 A/B
alma/ S 38 3,710 ,653 G.gi 168,27 ,576

sinif B 201 3,502 ,788 Top 173,36

A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni

Tablo 8'e gore, 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark duyussal alan
basamaklarindan alma kazanimlari acisindan aile ortaminda anlamli bulunmustur (F=4,060;
p<.05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan post-hoc
analizlerinden Scheffe testi yapilmistir. Buna goére anaokulu 6gretmenleri ile brans 6gretmenleri
arasinda anlamli fark bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri duyussal
alan alma basamagi kazanimlari agisindan aile ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli
bulmaktadirlar. Diger kazanimlar agisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin  brang gruplarinin  ortalamalari  arasindaki  fark duyussal alan
basamaklarindan alma basamagi kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur
(F=4,417;, p<.05). Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu o&gretmenleri ile brans
dgretmenlerinin gorisleri arasinda anlamli fark goérilmektedir. Ortalamalar incelendiginde
anaokulu 6gretmenleri duyussal alan alma basamagi kazanimlari acisindan sinif ortamini brans
dgretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Psikomotor kazanimlar agisindan ©6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) vyeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore degisip degismedigini incelemek lzere yapilan tek yonli
varyans (ANOVA) analizi sonucunda anlamli bulunan gruplar Tablo 9'da verilmektedir. Anlamli
bulunmayan gruplar derginin kelime sinirlamasi nedeniyle verilememistir.

Tablo 9:
Psikomotor kazanimlar agisindan égrenme ortamlart (aile, sintf, okul) yeterliginin dgretmenlerin
brans degiskenine gére bulgulart (Sd; 2-292=294)

Kazanim/ Grup N X ss Var.K. KT KO F p Fark
Ogrenme Ortami

Psikomotor/ A 56 3,821 ,765 G.Ara 5,345 ,981 4,027 ,019 A/B
uyarilma/ S 38 3,526 ,892 G.ici 193,78 ,640
sinif B 201 3,472 812 Top 199,13
Psikomotor/ A 56 3,946 ,882 G.Ara ,858 3,53 4,544 ,011 A/B
kilavuzla yapma/sinif S 38 3,684 ,619 G.ici 197,73 T77
B 201 3,547 921 Top 198,59
Psikomotor/ A 56 3,839 ,804 G.Ara 7,081 3,54 6,134 ,002 A/B
mekaniklesme/sinif S 38 3,500 ,604 G.ici 168,52 577 S/A
B 201 3,437 172 Top 175,60
Psikomotor/ A 56 4,357 4,00 G.Ara 34,97 17,48 4,816 ,009 A/B
beceri haline S 38 3,421 ,758 G.ici 1060,3 3,63 A/S
getirme/sinif B 201 3,492 ,889 Top 1095,3
Psikomotor/ A 56 3,803 ,698 G.Ara 9,447 4,72 6,931 ,001 A/B
uyma/sinif S 38 3,342 745 G.ici 199,01 ,682 A/S
B 201 3,348 ,870 Top 208,46
Psikomotor/yaratma/ A 56 3,732 ,841 G.Ara 11,766 5,88 7,373 ,001 A/B
sinif S 38 3,315 174 G.ici 232,99 ,798 A/S
B 201 3,213 ,926 Top 244,75
A: Anaokulu Ogretmeni, S; Sinif Ogretmeni, B; Brans Ogretmeni
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Tablo 9'a gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark psikomotor
alan basamaklarindan uyarilma basamagi kazanimlar (F=4,027; p<.05) ve kilavuzla yapma
basamagi kazanimlari (F=4,544; p<.05) acilarindan sinif ortaminda anlamli bulunmustur. Anlaml
farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak igin yapilan post-hoc analizlerinden Scheffe
testi yapilmistir. Buna gore anaokulu ogretmenleri ile brans 6gretmenleri arasinda anlamli fark
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri psikomotor alan uyariima ve
kilavuzla yapma basamadi kazanimlari agisindan sinif ortamini brans égretmenlerine gére daha
yeterli bulmaktadirlar. Diger kazanimlar agisindan analiz bulgulari asagida verilmistir:

Ogretmenlerin  brans gruplarinin  ortalamalari  arasindaki fark psikomotor alan
basamaklarindan mekaniklesme (F=6,134; p<.05), beceri haline getirme (F=4,816; p<.05), uyma
(F=6,931; p<.05), yaratma (F=7,373; p<.05) basamaklari kazanimlari acisindan sinif ortaminda
anlamli  bulunmustur. Farkin kaynagi incelendiginde; anaokulu o6gretmenleri ile brans
dgretmenlerinin gorusleri arasinda ve sinif dgretmenleri ile anaokulu gretmenlerinin gorusleri
anlamli fark gorulmektedir. Ortalamalar incelendiginde anaokulu égretmenleri psikomotor alan
basamaklarindan mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamaklari kazanimlari
agisindan sinif ortamini brans ve sinif 8gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen gérisleri agisindan sinif, okul, aile grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer
alan bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlar agisindan yeterligini ortaya koymayi amaclayan bu
arastirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki sonuclara ulasiimistir:

Ortamalar incelendiginde 6gretmenler bilissel kazanimlar agisindan aile ortamini 2.6 ile 3
arasinda orta ve ortanin altinda degerlendirmektedirler. Ogretmenlerin gérislerine gére biligsel
kazanimlar agisindan sinif ortami ile okul ortami yeterlikleri arasinda anlamli fark
gorulmemektedir. Ancak ortalamalara bakildiginda en ylksek puanin 5 oldugu anket
maddelerinde 3 ile 3.5 arasinda orta dizeylerde bir yeterlik gortlmektedir. Bu da bilissel
kazanimlar agisindan sinif ve okul &grenme ortamlarinin da tam olarak yeterli olmadigini
gostermektedir.

Ogretmen gérisleri agisindan 6grencinin ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), duyussal alan basamaklarindaki kazanimlar
agisindan incelendiginde, aile ortami daha yetersiz gorilirken sinif ve okul ortamlarinin orta
dizeyde yeterli goruldigu belirlenmistir.

Ogretmen gorislerine gére dgrencinin  ailesindeki, sinifindaki, okulundaki 6grenme
ortamlan (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari), psikomotor alan basamaklarindaki kazanimlar
agisindan incelendiginde, aile ortami daha yetersiz gorulirken; sinif ve okul ortamlari da orta
diizeyde vyeterli gérilmektedir. Ogretmenler psikomotor alan kazanimlari acisindan okul
ortamini sinif ortamina gore daha az yeterli bulmaktadirlar.

Ogrencinin sinifindaki dgrenme ortamlar (calisma ortami, bilgiye erisim imkanlari),
duyussal alan "tepkide bulunma” basamagi kazanimlari (uyaricilara bilincle tepkide bulunma ve
onlarla ilgilenme) acisindan &gretmenlerin  mezuniyet degiskenine gére anlamh fark
bulunmaktadir. Ortalamalar incelendiginde lisans mezunu 6gretmenler duyussal alan tepkide
bulunma basamagi kazanimlari agisindan sinif ortamini yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere goére
daha yetersiz bulmaktadirlar. Tim basamaklarda yiiksek lisans mezunu 6gretmenler, lisans
mezunu 6gretmenlere gore aile, sinif ve okul ortamlarini daha yetersiz bulmaktadirlar. Bu da
almis olduklari egitimin etkisiyle agiklanabilir.

Bilissel kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari (aile, sinif, okul) yeterliginin 6gretmenlerin
brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark bilissel alan
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basamaklarindan kavrama, uygulama basamagi kazanimlari, analiz basamadi kazanimlari, sentez
basamagi kazanimlar agilarindan sinif ortaminda anlamli  bulunmustur. Ortalamalar
incelendiginde anaokulu 6gretmenleri bilissel alan basamaklarindan kavrama, uygulama, analiz,
sentez basamagi kazanimlari igin sinif ortamini brans 6gretmenlerine gére daha yeterli, aile ve
okul ortamini daha yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenlerin sentez basamagi kazanimlarinda da
farkh goruslere sahip olduklar gérilmektedir. Sentez basamaginda tim 6grenme ortamlarinda
ortanin altinda bir vyeterlik gorilmektedir. Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari
arasindaki fark diger bilissel alan basamaklarinda ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul)
anlamli gérilmemekle beraber orta diizeylerde ve ortanin altinda olmasi anlamlidir.

Duyussal kazanimlar acisindan 6grenme ortamlari  (aile, sinif, okul) yeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalar arasindaki
fark duyussal alan basamaklarindan alma kazanimlari agisindan aile ve sinif ortaminda anlamli
bulunmustur. Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri duyussal alan alma basamagi
kazanimlari icin aile ortamini, sinif ve brans 6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.
Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark diger duyussal alan basamaklarinda
ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul) anlamli goriilmemekle beraber orta diizeylerde ve
ortalamanin altinda olmasi anlamlidir.

Psikomotor kazanimlar agisindan ©6grenme ortamlar (aile, sinif, okul) yeterliginin
o6gretmenlerin brans degiskenine gore; 6gretmenlerin brans gruplarinin ortalamalar arasindaki
fark psikomotor alan basamaklarindan uyarilma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline
getirme, uyma, yaratma kazanimlari agisindan sinif ortaminda anlamli  bulunmustur.
Ortalamalar incelendiginde anaokulu 6gretmenleri psikomotor alan uyariima, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyma, yaratma basamagi kazanimlari igin sinif ortamini
brans 6gretmenlerine gore daha yeterli bulmaktadirlar.

Ogretmenlerin brans gruplarinin ortalamalari arasindaki fark diger psikomotor alan
basamaklarinda ve 6grenme ortamlarinda (aile, sinif, okul) anlamli gériilmemekle beraber orta
dizeylerde gorilmektedir. Ayrica anaokulu o6gretmenleri bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlar acisindan sinif ve okul ortamini digerlerine gére daha yeterli gormektedirler.

Arastirma kapsaminda anaokulu o6gretmenleri sinif 6grenme ortamini daha yeterli
goriirlerken sinif ve bransg 6gretmenleri yetersiz bulmaktadirlar. Bu sonug, 6grenme ortami bir
ogretim cevresi olusturma olarak ele alindiginda (Brooks ve Brooks, 1999; Keser ve Akdeniz,
2002) sinifin yeterince iyi bir égretim ortamina dénismediginin dgretmenlerce itirafi olarak
gorulebilir. Bu da 6grenci basarisini olumsuz etkilemektedir (Verschaffel ve digerleri, 1999).

Ogretmenlere gére ayni zamanda okul égrenme ortami da kazanimlar acisindan orta
duzeyde yeterli gorulmektedir. Okuldaki tim alanlar birer 6grenme cevresi olarak ele alindiginda
(Donmez 2008: 14) ve bu 6grenme cevresinin islevsel olusu okulun amaglarini gerceklestirmenin
bir kosulu olarak goruldigunde (Toker, Gokge ve Bulbul, 2014), okul bu agilardan sosyal, politik,
ekonomik islevlerini (Bursalioglu, 2008) yeterince yerine getiremeyecek anlamini da tasimaktadir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenler aile ortamini programin bilissel, duyussal, psikomotor
kazanimlari agisindan orta dlizeyde ve orta diizeyin altinda gdrmekte, dolayisiyla yetersiz
bulmaktadirlar. Oysa ev ve okul ortami, ¢cocuklarin gelisiminde belki de en etkili ve destekleyici
cevrelerdir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Aile faktorinin, 6grencinin basarisi Gzerinde en
az okul kadar etkili bir faktoér oldugu sonucuna varmistir (Shaw, 2008). Bu agidan yaklasildiginda
aile ortaminin bir 6grenme c¢evresi olarak vyetersizligi toplumun sosyal ve ekonomik
gelismisligiyle aciklanabilir. ilgili alan yazinda yapilan arastirmalar géstermektedir ki, 6grenme
ortamlari 6grenmeyi daha keyifli hale getirmekte ve kalici olmasina etkisi bulunmaktadir (Arkiin
ve Askar, 2010; Erdem ve Erdem, 2015; Uludag ve Odaci, 2002). Bu da okullarda yuritilen
ogretim programlarinin bilissel, duyussal ve psikomotor kazanimlarinin 6grencide 6grenmeye
dénlsmesi anlamina gelmektedir. Bu kazanimlarin 6grenilmesi icin ortamin hazir hale gelmesi
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gerekmektedir. Ornegin sinif igerisinin  zengin bir 6grenme ortami olmasi 6grencinin
motivasyonunu olumlu ydnde etkileyecegi gibi, 6gretim programlarinda yer alan bilissel,
duyussal ve psikomotor kazanimlari da olumlu ydnde etkileyebilecektir. Bilgi daha cabuk
ogrenilebilecek, herhangi bir deger daha ¢abuk i¢sellestirilebilecek veya herhangi bir beceri daha
cabuk uyma davranisina donusebilecektir. Benzer sekilde yeterli donanima sahip bir okulda
dgretim programlarinin kazanimlari égrencilere daha rahat verilebilecektir. Ornegin donanimli
spor ortamlari olan bir okulda beceri egitimleri daha islevsel yapilabilecektir. islevsel bir
laboratuvari olan bir okulda bilimsel kazanimlar daha amacina uygun verilebilecektir. Aile ortami
da 6grenmeyi desteklemektedir. Blylk mizik dahisi Mozart icin séylenen “Mozart't Mozart
yapan muzige olan becerisinin yaninda ailesinin muzisyen olmasi ve Ulkenin sartlarinin uygun
olmasidir” ifadesinin, aile ortaminin kazanimlar agisindan &nemini ortaya koymaktadir.
Arastirmanin sonuclarina gore asagidaki 6neriler gelistirilebilir:

e Programin biligsel, duyussal, psikomotor kazanimlari acisindan aile, sinif, okul birer
6grenme cevresi olarak ele alindiginda bu ortamlarin yetersiz oldugu durumlar
arastirilabilir.

e Ogretmenlere programda yer alan kazanimlar acisindan égrenme ortamlarinin fiziksel
diizenlenmesi konusunda egitimler verilebilir.

¢ Ailede bulunan ebeveynlere yonelik 8grenme ortami konulu egitimler verilebilir.

e Zenginlestirilmis sinif ve okul 6grenme ortamlari konusunda farkli ve model &rnekler
arastirilarak yayginlastirlabilir.

e Bu arastirma 6gretmen gorisleri agisindan sinif, okul, aile 6grenme ortaminin 6gretim
programlarinda yer alan bilissel, duyussal, psikomotor kazanimlari icin yeterligini ortaya
koymayi amaclamaktadir. Baska bir arastirmada 6grencilerin yasadiklari yerlesim yerinin
ve Ulkenin 6grenme ortamlarinin 6gretim programlarinda yer alan bilissel, duyussal,
psikomotor kazanimlari icin yeterligi arastinlabilir.
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Abstract

The subject of this study is related to the competency of the learning environments
such as family, class, and school in terms of the objectives available in the curricula.
In this regard, the aim of the research is to identify the level of competency of
classroom, school, and family learning environments in terms of cognitive, affective,
and psychomotor objectives incorporated within the curricula in terms of teacher
opinions. In this study, causal survey model, one of the scanning models, was used.
The sample held a total of 295 teachers who were selected by convenience sampling
method. The data of the research were collected with “A survey for the learning
environments competency in terms of the objectives of the curricula” developed for
the teachers. While teachers consider the family environment (working environment,
access to information opportunities), which is one of the learning environments in the
student's family, class, school, to be more inadequate in terms of achievements in
cognitive, affective and psychomotor areas, they consider the classroom and school
environments sufficient at a medium level. According to the research results,
considering the family, class and school as learning environments, studies can be
conducted to deal with the subjects regarding the inadequacy of the curriculum in
terms of cognitive, affective, and psychomotor objectives.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: The subject of this study is related to the competency of the learning environments such
as family, class, and school in terms of the objectives available in the curricula. Family and school
environment are regarded as the most effective and complementary environment in students'
development (Erdogan&Demirkastmoglu, 2010). The analysis of learning environments in terms of
family, class and school is the limitation of this study.

In this regard, the overall aim of the study is to identify the level of competency of classroom,
school, and family learning environments in terms of cognitive, affective, and psychomotor
objectives incorporated within the curricula in terms of teacher opinions. In service of this aim,
answers to the following questions were sought:

1. What is the level of competency of learning environments (family, class, school) in terms of
cognitive, affective, and psychomotor objectives in the curricula according to the teachers’ views?

2. Does the competency level of the learning environments (family, class, school) with regard to
the cognitive, affective and psychomotor objectives vary across teachers’ educational status and
their branches?

Method: In this study, causal survey model, one of the scanning models, was used. Casual survey
models seek to compare groups that differ across a particular variable (Karasar, 2005). The
population of the study consisted of teachers working in schools dffiliated to Ministry of National
Education in the central district of Tokat, Turhan district and Kahramanmaras province. The
sample held a total of 295 teachers who were selected by convenience sampling method. The
schools were grouped as lower, middle, and upper socioeconomic level depending on their
proximity to the center and the working group was randomly selected among these three groups.
This study deployed "A survey for the learning environments competency in terms of the objectives
of the curricula” developed for the teachers. The data collection tool consists of four parts; the first
part holds information regarding the participants’ demographic characteristics; the second part
includes the items regarding the competency level of the learning environments (family,
classroom, school) for the cognitive objectives such as knowledge, comprehension, application,
analysis, synthesis, evaluation; the third part is composed of items related to the competency level
of the learning environments (family, classroom, school) for affective objectives-receiving,
responding, valuing, organization and characterization; the fourth part contains items regarding
the competency level of the learning environments (family, classroom, school) for the psychomotor
objectives such as perception, set, guided response, mechanism, complex overt response,
adaptation and origination. During the preparation of the data collection tool, the views of four
academicians who were experts in their fields were asked and pilot implementations were
conducted. Accordingly, the items in the questionnaire were identified to be too difficult to
understand. Thereafter, the items were simplified with the explanations in brackets. The survey got
its final form after the last pilot implementation with 10 teachers. Iltem-based reliability and item-
based analyzes were conducted. The reliability coefficient (Cronbach's Alpha) of all items was
found to be a=.96. For item-based differences, this study analyzed whether each of the domains
varied across the family, class, or school environment according to the teachers’ views. Having
analyzed whether all the items demonstrated normal distribution, independent sample t test was
used to determine the competency of learning environments (family, class, school) in terms of
cognitive, dffective and psychomotor objectives depending on teachers’ educational status
(undergraduate, graduate). Besides, one-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to
identify whether the competency of learning environments (family, class, school) differed across
teachers’ branches (pre-school teacher, classroom teacher, and branch). The Levene’s test was used
to determine whether the variances of the group distributions were homogeneous and the Scheffe
multiple comparison technique to examine the homogeneity of the variances.
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Findings: The findings revealed that teachers evaluated the family environment as medium and
below medium in terms of cognitive objectives. Besides, no significant difference was identified
between the classroom environment and school environment competencies in terms of cognitive
objectives.

Among the students’ learning environments such as family, class and school (working
environment, access to information), the teachers were found to perceive family environment as
insufficient, while they considered class and school environments much more sufficient with regard
to the objectives in the affective domains.

Of all the students’ learning environments such as family, class and school (working environment,
access to information), family environment was determined to be the least sufficient, while class
and school environments were found to be much more sufficient with regard to the objectives in
the psychomotor domains. The findings also suggested that graduate teachers found the family,
classroom, and school environment more inadequate for all domains than those having
undergraduate degree. This may be explained by the effect of their educational level.

Kindergarten teachers were identified to find the classroom environment more adequate than the
branch teachers in terms of the cognitive domains-comprehension, application, analysis, and
synthesis; whereas, family and school environments less sufficient. In addition, kindergarten
teachers perceived the classroom environment much more adequate than the branch and
classroom teachers for psychomotor objectives related to receiving domain. Finally, kindergarten
teachers were found to consider the classroom environment much more adequate compared to the
branch and classroom teachers in terms of psychomotor objectives related to perception, guided
response, mechanism, complex overt response, adaptation, and origination.
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Ozet:

Bu arastrmada, egitim kurumlart ile ilgili davalardan okul miidiirleri hakkinda
Yargitay'a temyiz yoluyla tasinmis olanlarin kategoriler halinde incelenmesi
amaglanmaktadir. Calisma grubunu 2009-2018 yullart arasinda okul mddiirleri ile
ilgili temyiz yoluyla basvurulan ve karara baglanan Yargitay davalart
olusturmaktadir. Calisma, nitel arastirma deseni kullaniarak gerceklestirilmistir. Bu
cercevede arastirmanin problem ve alt problemlerinin niteligi geregi dokuman
incelemesi kullanidmustir. Veri analizi betimsel analiz yontemi ile gerceklestirilmistir.
Belgelere internet lizerinden Yargttay sitesi icerisinde yer alan UYAP Bilgi Bankast
sistemine erisim saglanarak alinmustur. Yargitay UYAP Bilgi Bankast icerisinde yer
alan 3.785.695 karar icerisinden okul mudiirleri ile ilgili yapiuan sinirlama ile 365
karar incelenmistir. Arastirmada, "Okul midiirleri ile ilgili karara baglanan Yargitay
davalarinin ézellikleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Arastirmanin sonucunda,
Yargitay kararlarinin ¢cogunun personel ile ilgili davalardan olustugu okul mud(irleri
ile igili acilan davalarin agurliklt konusunun, gérevin kétiiye kullandmast oldugu
ortaya ¢tkmustir. Arastirma sonucunda, gérevin kétiiye kullanidmast konusunda en
fazla resmi belgede sahtecilik ve zimmet suglamasiyla dava acildige goriilmektedir.
Ayrica ¢cocugun cinsel istismari, hakaret, tehdit, hirsizlik, kamu malina zarar verme,
iftira, kasten o&ldirme, kasten yaralama, nitelikli dolandiricllik, siddet, taksirle
6ldiirme ve taksirle yaralama gibi bir¢cok konunun da dava olarak géristldigi
anlagmustur.
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GiRiS

“Toplum, ortak sinirlar tzerinde, ortak ruhla ve ortak hedeflere dogru calstiklar icin bir arada
duran ve birbirine tutunan insanlarin toplamidir” (Dewey, 2008). Toplum, bilin¢li bireylerden ve
Ozellikle aralarinda orgltlenme baglar ve karsilikli gorevleri bulunan, bir arada yasayan ya da
temel cikarlarini saglamak icin isbirligi yapan kisilerden olusur. Bir toplumun Uyesi olma niteligi
gosteren insanlar, topluma bagli kalmakta ve toplumu yasatmak icin yuklendikleri sorumlulugun
gereklerini yerine getirebilmektedir (Gul, 2004; Akarsu, 2007; TDK, 2018). Her toplumda
orgutlenme ve iliskiler farkliik gosterse de toplumlar, temel diizeyde ayni normlar Uizerine insa
edilmistir. Bu temelin sarsilmaz bir bittnlik icinde devam edebilmesi toplumlarin olusturdugu
orglt ve kurumlarin saglikli bir sekilde devam edebilmelerine baglidir. Toplumsal kurumlar
toplumsal gereksinimlerinin belli bir parcasi ile iligkili olarak kurulur.

Toplumun temel gereksinimlerini karsilayan kurumlarindan biri egitimdir. Toprakgl
(2008)'ya gore egitim; cocugun, bireysel Ozellikleri ve eldeki ortam, kosul ve olanaklar
baglaminda basta kendisi, sonra iginde bulundugu toplum/ulus ve en sonra dahil oldugu
evrensel yapinin etkin bir Uyesi haline getirilmesi sirecidir. Bu kurumlardan bir digeri ise
denetimdir. Denetim kurumu “Devlet” kavraminda somutlasir. Devleti isleten mekanizma olan
hikimet bakanliklar araciligiyla yuruttukleri faaliyetlerini yine kendi binyelerindeki denetim
organlariyla saglarlarken ayrica onlari da denetleyen en alt kurulusundan (mahkemeler) en
Ustline olmak Uzere Yargitay, Danistay ve Sayistay gibi organlar da vardir.

Denetimin temel amaci, var olani ortaya koyup olmasi gerekenle karsilastirmaktir. Bu
niteligiyle denetim, standartlara uygunluk arayisi olarak tanimlanabilir. Klasik yaklasimlarda
denetimin birincil islevi, hata ve yolsuzluklarin énlenmesi olarak degerlendirilir. Bir baska bakisa
gore kalkinmanin, cagdaslasmanin, toplumsal refaha ulasmanin vazgecilmez bir halkasi, ulkeyi
gelistiren girisimlerin itici glict, bir yerde kalkindiran unsurlarin birbiriyle pekismesi ve
kaynasmasi icin gerekli harctir (Kose, 2007). Denetim her o6rgit acgisindan zorunludur. Bu
zorunluluk, o6rgitiin  kendi varligini slrdirmeye kararli olusunun dogal bir sonucudur
(Memduhoglu, 2012). Denetim, kamu kurum ve kuruluslarinin eylem ve islemlerinde sistemi ve
vatandasi keyfilige karsi koruyan en temel araclardandir (Apan, 2011). Bu kurumlardan biri de
egitimdir ve onunda diger kurumlar gibi denetlenmesi gerekir. Egitim denetimi, egitim
orgutlerinin amaclarinin gerceklesme derecesini saptamak, daha iyi sonuclar elde edebilmek icin
onlem almak ve sireci gelistirmek cabalarinin toplamidir (Toprakei ve Akgay, 2016). Turk egitim
sisteminde de denetim icin ¢esitli birimler kurulmus ve islerligi mevzuatca belirlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi teskilat yapisi icerisinde denetime ve teftise tabi olacak konular ile
ilgili Milli Egitim Bakanhg Teftis Kurulu Baskanhgi bulunmaktadir. Yasal belgesine gore (Resmi
Gazete, 2007) bu birim dogrudan bakana bagli olup, bakan adina merkez 6rguti birimlerinin, il
ve ilce milli egitim mdidurltklerinin, ilk ve orta 6gretim kurumlarinin teftisini yapmaktadir. Bu
teftisler yalnizca okul is ve isleyisi ile sinirli olmayip yapilan sikayetler lzerine inceleme ve
sorusturma gorevini de yerine getirmektedir. Sikayet sahipleri, sikayet edilenler ve taniklarin
ifadeleri ile inceleme-sorusturma dosyasi hazirlanmakta ve konuya iliskin elde edilen verilerden
bir sonuca varilmaktadir. Yapilan denetimde mahkemeye tasinmasina karar verilmis veya
konunun niteligine bagli olarak es zamanli mahkeme siireci baslamis veya hatali/yanlis denetim
kararlarina bagl olarak herhangi bir denetim olgusu mahkemeye tasinabilmektedir. 5235 sayili
Adli Yargi ilk Derece Mahkemeleri ile Blge Adliye Mahkemelerinin Kurulus, Gérev ve Yetkileri
Hakkinda Kanuna' (Resmi Gazete, 2004-b)'de yayimlanan gore bdlge adliye mahkemelerinin de
goreve baslamasiyla birlikte, adli yargi kolundaki ti¢ dereceli mahkeme sistemi asagidaki sekilde
dizenlenmistir:

e Kisiler arasinda dogan uyusmazlik, yargilama yapma ve uyusmazligi ¢ézmeye yonelik

olarak davanin esasi hakkinda karar vermekle gorevli ilk derece mahkemeleri,

e Kararlarinin istinaf incelemesini yapmakla gorevli ikinci derece bdlge adliye

mahkemeleri,
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e Bolge adliye mahkemesi ve bazi haller ilk derece mahkemesi kararlarinin temyiz
incelemesini yapmakla goérevli ilk derece mahkemesi Yargitay Adli Yargi Teskilat
Kanununa gore, adli yargi ilk der22ece mahkemeleri, hukuk ve ceza mahkemeleridir.
Hukuk mahkemeleri, 6zel hukuk alaninda ortaya c¢ikan uyusmazliklarin (6rnegin
bosanma, tazminat, alacak davasi vb.) ¢6zildigu ve karara baglandigi adli yargi ilk
derece mahkemeleridir.

e Asliye hukuk mahkemesi, kanunlarda aksine bir dizenleme bulunmadikca; dava
konusunun deger veya miktarina bakilmaksizin mal varligi haklarina iliskin davalarla,
sahis varligina iliskin davalara, Sulh hukuk mahkemesi ve diger 6zel mahkemelerin
gorev alanlari disinda kalan tim dava ve islere (HMK m. 2),

e Sulh hukuk mahkemesi, dava konusunun deger veya tutarina bakilmaksizin; kira
iliskisinden dogan tiim uyusmazliklari konu alan davalar ile bu davalara karsi agilan
davalara, tasinir ve tasinmaz mal veya hakkin paylastirimasina ve ortakhigin
giderilmesine iliskin davalara, tasinir ve tasinmaz mallarda, sadece zilyetligin
korunmasina yonelik olan davalara, Hukuk Muhakemeleri Kanunu ile diger kanunlarin,
sulh hukuk mahkemesi veya sulh hukuk hakimini gorevlendirdigi diger davalara (6r.
Tasinmazin aynina iliskin olmayan, kat mulkiyeti kanundan dogan davalara veya
cekismesiz yargi islerine) bakmakla goérevlidir.

Ceza mahkemeleri kanunlarin suc¢ saydigi fiil (davranis) veya islemlerin gerceklesmesi
halinde, suc¢ isleyenlerin yargilanmasi ve suclu bulunduklari takdirde alacaklar cezalarin
belirlenmesi icin acilan davalara bakmakla gorevlidirler. Ceza yargisindaki genel mahkemelerin
gorevi asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Sulh ceza mahkemesi, kanunlarin ayrica gérevli kildigi haller disinda, iki yila kadar (iki
yil dahil) hapis cezalari ve bunlara bagh adli para cezalarn ile bagimsiz olarak
hikmedilecek adli para cezalarina ve givenlik tedbirlerine iliskin hikimlerin
uygulanmasiyla gorevlidir.

e Asliye ceza mahkemesi, kanunlarin ayrica gorevli kildigi haller disinda, sulh ceza ve agir
ceza mahkemelerinin goérevleri disinda kalan dava ve islere bakmakla gorevlidir.

e Agir ceza mahkemesi ise kanunlarin ayrica goérevli kildigi haller disinda, Turk Ceza
Kanunu'nda yer alan yagma (m.148), irtikap (m. 250/1 ve 2), resmi belgede sahtecilik
(m.204/2), nitelikli dolandiricilik (m. 158), hileli ihsasi (m. 161) sugclar ile agirlastiriimis
miebbet hapis, miebbet hapis ve on yildan fazla hapis cezalarini gerektiren suglarla
ilgili dava ve islere bakmakla gorevlidir.

Yargitay, adliye mahkemelerince verilen ve kanunun baska bir adli yargi merciine
birakmadigi karar ve hikimlerin son inceleme mercii olup, Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi ile bu
Kanun ve diger kanunlarin hiikimlerine gore gorev yapan badimsiz bir yiuksek mahkemedir.
Egitim alanina iliskin davalarda Ust karar mercii olarak gorev yapmaktadir. Yargitay'in gorev ve
sorumluluklarina giren egitim alanlarindan biri okullardir. Ge¢misten giiniimiize kadar okullar
blnyesinde cesitli konularda Yargitay'a basvurulmus, baglayici Yargitay kararlariyla bircok dava
sonuclandinimistir. Devlet ve 6zel okullar biinyesinde yapilan sorusturmalarda okul muddirleri ile
ilgili davalara da rastlanmaktadir. Mdudurler, okullarda karar mekanizmalarinin en Ust
basamaginda yer almakta ve okullarin isleyisinde 6nemli etkiye sahip olmaktadir. Bu isleyis
icerisinde bircok konuda anlasmazliklar, gorev ihlalleri ya da madgduriyetler séz konusu
olabilmektedir. Bu nedenle davalarda sanik ya da magdur sifati ile mudirlerin yer almasi
kaginilmazdir.

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi'ne (Resmi Gazete, 2017-a) gore
"Miidiir, Tirk milli egitiminin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak Anayasa, kanun,
tiiziik, yonetmelik, ybnerge, genelge ve diger ilgili mevzuat hikimleri dogrultusunda okulun
amaclarint gerceklestirmek lizere tiim kaynaklarin etkili ve verimli kullanimindan, ekip ruhu
anlayisiyla yénetiminden ve temsilinden birinci derecede sorumlu egitim ve égretim lideridir.
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Muidiir, okulu biinyesindeki kurul, komisyon ve ekiplerle isbirligi icinde yénetir." Bu ydnetmelige
gore, okul mudurleri arastirma, planlama, orgltleme, rehberlik, izleme, denetim ve iletisim
gorevlerini yerine getirdiginden anlagmazliklarin, hatalarin ve ydnetim kusurlarinin kasti ya da
sehven olmasi kaginilmazdir.

Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde bu konuda c¢esitli deginmelere yer verilmis
olsa da ayrintili olarak ¢ok az arastirma yapildigi gérilmistir. Toprakgc (2009), “Ogretmenlerin
Sug Karnesi” adli arastirmasinda 6gretmenler, doktorlar ve avukatlar arasinda sug isleme ve suca
karisma konusunda karsilastirma yapmis olup 6gretmenlerin en az suca karisan kesim oldugu
sonucuna ulasmistir. Arastirmada 6gretmenler bashgi altinda 6gretmenler, midir yardimcilari ve
mudurler de ayrica degerlendirerek bu grup icinde okul yoneticilerinin 6gretmenlere oranla
daha fazla sucga karistigi belirlemistir. Toprakgi, Beytekin ve Dogan’in (2018) yapmis olduklar
“Yargitay'in Ozel Ogretim Kurumlarina iliskin Verdigi Kararlarin incelenmesi” adli calismada ise
Yargitay'da gorilen 6zel 6gretim kurumlarina iliskin davalar ayrintili sekilde incelenmistir. Cereci
(2016) ise "Okul Yoneticilerinin Yonetsel Sorumluluklarini Yerine Getirirken Yasadiklari Sorunlara
ve Sorumluluklarinin Hukuksal Sonuclarina iliskin Gérusleri” adli okul yéneticilerinin karsilastiklari
sorunlar ve ¢ozim oOnerilerine yonelik doktora calismasinda okul ydneticilerinin ceza hukuku
(kisilige saldir: iftiraya ugrama ve darp edilme), medeni hukuk (velayet anlasmazliklari: anne ve
baba arasinda karar sorunu, kayit ve nakil dénemi sorunlari ve &grencinin izin sorunlar) ve
yonetim hukuku agisindan (idari sorusturmalar) bazi sonuglarla karsilastiklarini tespit etmistir.

Bu calisma devlet ve 6zel 6gretim kurumlari mudurlerine yénelik bir ¢alisma olarak egitim
kurumlari ile ilgili davalardan okul mudurleri ile ilgili olarak Yargitay'a temyiz yoluyla tasinmis
olanlarin kategoriler halinde incelemeyi amaglanmaktadir. Calismanin gerek yontem gerekse Ust
hukuk kararlarini incelemek bakimindan bir farki s6z konusudur. Bu baglamda calismanin
gelecekte egitim yonetimi ve denetimi alanina iliskin Yargitay kararlarinin gesitli baslklar altinda
incelenmesinin bir baslangici olmak ve bu konuda bir bakis agisi olusturmak sureti ile yeni
arastirmalara yol gosterecegi disiUnilmektedir. Diger yandan bu calisma ile birlikte okul
mudurleri Yargitay'ca gorusilen davalarin niteligini gorerek yasanabilecek yargisal sorunlar
hakkinda fikir sahibi olacaktir. Bu durumun da okul yénetimine katki sunmasi beklenmektedir.
Yargitay tarafindan sonuglandirilan davalarin Milli Egitim Bakanligi blnyesinde degerlendirilerek
bazilarina 6nlem getirici calismalar yapilabilecegi de dusinulmektedir. Arastirmada, egitim
kurumlari ile ilgili davalardan okul mudurleri ile ilgili olarak Yargitay'a temyiz yoluyla tasinmig
olanlar ile sinirli tutularak; Okul mddurleri ile ilgili karara baglanan Yargitay davalarinin &zellikleri
(personel, gorevin kotiye kullanilmasina, diger konulara iliskin) nelerdir?” sorusuna cevap
aranmistir.

YONTEM

Arastirma modeli:

Arastirma nitel arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirma, gézlem,
gorusme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve butilincll bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
sUrecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman
incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde Uretilen dokimanlar
ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla Uretilmis dokiimanlarin
genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu
cercevede arastirmanin problemine karsilik gelen etkili yolun dokuman incelemesi oldugu
anlasiimistir.

Calisma Dokiimanlari:

Calisma dokimanlarini 2009-2018 yillar arasinda okul muddrleri ile ilgili temyiz yoluyla
basvurulan ve karara baglanan Yargitay davalarina ait belgeler olusturmaktadir. Belgeleri elde
etmek icin Yargitay sitesi icerisinde yer alan UYAP Bilgi Bankasi sistemine erisim saglanmistir.
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Yargitay UYAP Bilgi Bankasi igerisinde yer alan 3.785.695 karar icerisinden okul muddrleri ile ilgili
yapilan sinirlama ile 365 karar incelenmistir. Arastirmada, 6rnek bir dava incelenerek dokuman
incelemesi sirasinda dikkat edilecek basliklar temalar seklinde olusturulmustur. inceleme
sirasinda dava konulari ayri bir bagslik altinda incelenerek uygun gruplamalar yapilmistir. Yapilan
gruplama sonucunda hem bditinlik saglanmasi hem de elde edilen bulgularin yansitiimasi
bakamindan (¢ baslk uygun gérilmistir. Bu baslklar “Personele iliskin Davalar’, “"Gérevin
Kétiiye Kullaniimasina iliskin Davalar” ve “Diger Konulara iliskin Davalar” seklinde belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi:

Veri analizi betimsel analiz ydntemi ile gergeklestirilmistir. Betimsel analiz, cesitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tirlddr. Bu analiz turiinde arastirmaci goriistiga ya
da gozlemis oldugu olgu, olay ya da bireylerin sergiledigi durumu oldugu gibi yansitmaya calisir.
Temel ama¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
sunulmasidir (Yildinm ve Simsek, 2008). Verilerin analizinde toplam 365 karar tek tek okunmus,
veriler "Konu", "YiII", "Mudur Roll", "Yerel Mahkeme Tiri", "Yerel Mahkeme Karar", "Yargitay
Dairesi" ve "Yargitay Karar" olarak belirlenen kategorilere islenmistir. Davalar D1,D2,D3........ ve
D365 olarak isimlendirilmistir. Secilen kararlar icerige uygun olarak kodlanmis, bulgular
aciklamada yeterli goriinen alintilar segilmistir. Bulgular yorumlanirken alan yazindan destek
alinmig, anlamli ve tutarli agiklamalarla yorumlarda bulunulmustur. Analiz sirasinda asagida
verilen bir dava 6rnegi lizerinden, su yol izlenmistir:

3. Ceza Dairesi 2017/17400E. , 2018/11810 K.

"Ictihat Metni"

MAHKEMESI ; Asliye Ceza Mahkemesi
HUKUM : Hikmiin agiklanmasi suretiyle mahkumiyet

Mabhalli mahkemece verilen hiikim temyiz edilmekle evrak okunarak;

Geregi gorlsulup distnaldi:

Gerekgeli karar basliginda magdurun ismi gosterilmeyerek CMK’'nin 223/2-b maddesine aykiri sekilde
hiikiim tesis edilmis ise de; bu husus mahallinde giderilebilir eksiklik olarak gériilmekle bozma nedeni
yapilmamistir.

Kasith sugtan hapis cezasina mahkum olan sanik hakkinda TCK'nin 53/1 maddesi geregince hak
mahrumiyetlerine hilkmedilmemesi infaz asamasinda dikkate alinabileceginden bozma sebebi
yapilmamistir.

Okul midiiri olan sanigin okul bahgesinde baska okul 6grencisini darp etmesine iliskin olayda, sanigin
Uzerine atili basit kasten yaralama sucunun gérev nedeniyle, gorev sirasinda, gorevle ilgili olarak
islendigine ve sanik hakkinda 4483 sayili kanun geregi izin alinmasi gerektigine dair teblignamedeki
bozma gorisiine istirak olunmamistir.

Yapilan yargilamaya, toplanan ve karar yerinde aciklanan delillere, mahkemenin kovusturma sonucunda
olusan inang ve takdirine, gosterilen gerekceye ve uygulamaya gore sanigin temyiz itirazinin reddiyle
hikmun isteme aykirr ONANMASINA, 28.06.2018 giiniinde oybirligiyle karar verildi.

Goriilen dava dosyasinda dosya konu olarak alti ¢izili ibareleri temelinde "Siddet" olarak
kodlanmis olup, Okul muduru icin "Davali" kodlamasi yapilmistir. Davanin gorildigi mahkeme
tiri "Asliye Ceza Mahkemesi*, Yargitay Dairesi ise "Ceza Dairesi" olarak kodlanmis olup
Yargitay'da gorilen dava sonucu "Onama" olarak isimlendirilmistir. Bununla birlikte benzer
konularda arastirma yapabilecek her arastirmacinin yararlanabilecegi nesnel bir inceleme yapisi
olusturulmustur. Davalarin incelenmesi siirecinde incelemeye konu olabilecek her detay tizerinde
calisiimistir.

Gecerlik ve Giivenirlik:

Arastirmada incelenen dokimanlarin Yargitay sitesi icerisinde yer alan UYAP Bilgi Bankasi
sisteminden alinmasi giivenirligi; Yargitay UYAP Bilgi Bankasi icerisinde yer alan 3.785.695 karar
icerisinden okul middrleri ile ilgili yapilan sinirlama ile 365 karar incelenmesi de gecerligini
artirmaya doénik onlemlerdir. Ote yandan yukarida verilen érnek baglaminda dava belgesi
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inceleme sureci, herhangi bir 6znel yargi olusmasina yol acacak tarzda gerceklestiriimediginden
incelemeciye gore farkhlasan bir sonugla karsilasilabilecek bir durum séz konusu olmamis bu da
arastirmacinin givenirlige katki saglamistir. incelemecilerin gegerligi ile ilgili olarak da, bilimsel
arastirma egitiminden gecmis arastirmacilar olmakliklariyla ve sik sik teredditte dustlen
noktalarda da goris alisverisinde bulunmalari seklinde gerceklestirdikleri onaylamalarin katki
sagladigini belirtmek gerekir. Sonug olarak veri toplama, veri analizi ve yorumlanma siireclerinde
ayrintil olarak tanimlanmis oldugundan ve olusturulan inceleme sistemi ayni zamanda benzer
konularin arastirlma slrecinde de kullanilabileceginden arastirma gecerligi ve guvenirligi
saglanmistir.

BULGULAR

1- Yargitay tarafindan 2007-2018 yillari arasinda “personel” ile ilgili okul miidiirleri
hakkinda verilen kararlarin incelenmesi

"Okul muddrleri ilgili karara baglanan personele iliskin Yargitay davalarinin &zellikleri
nelerdir?” sorusuna iliskin verilen kararlarin 6zellikleri asagida tablolar halinde sunulmustur.

“Personel” ile ilgili toplam 138 karar incelenmistir. Tablo 1 incelendiginde, personele iliskin
dava konularinin en fazla tazminat ve Ucret talebi ile ilgili oldugu gorilmektedir (%48,55). %20
ile %23 oraninda ise personel alacaginin 6denmesi ve hizmet tespiti ile ilgili davalarin oldugu
gorulmektedir. Kisilik haklarina saldiri personele iliskin davalarda en az karsilasilan konu olarak
ortaya ¢ikmistir (%1,45).

Tablo 1: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Personele iliskin Yargitay Davalarinn Konulart

Personele iliskin Dava Konulan Frekans Yiizde (%)
Haberlesme gizliliginin ihlali 3 %2,18
Hizmet tespiti 28 %20,28
Is akdinin feshi gecersizligi ve ise iade talebi 7 %?5,08
Kisilik haklarina saldiri 2 %1,45
Personel alacaginin 6denmesi 31 %22,46
Tazminat ve Ucret talebi 67 %48,55

Tablo 2 incelendiginde ise personele iliskin dava konularinda mudurlerin %49,27 oraninda
davali/davaci roliinde, %50,73 oraninda ise tanik roliinde oldugu gérilmektedir.

Tablo 2: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Personele iliskin Davalarda Miidiir Rolleri

Personele iliskin Dava Konularinda Miidiir Frekans Yiizde (%)
Rolii

Davali/Davaci 68 %49,27
Tanik 70 %50,73

Tablo 3'te okul mudiirleri ile ilgili acilan personele iliskin davalarin, en cok is (%46,37) ve
Asliye Hukuk Mahkemelerince (%41,38) incelendigi gérilmistir. is mahkemeleri 7036 sayili is
Mahkemeleri Kanunu (Resmi Gazete, 2017-b) cergevesinde; isciler ile isveren veya isveren
vekilleri arasinda, is iliskisi nedeniyle sdzlesmeden veya kanundan dogan her tirli hukuk
uyusmazliklarina is mahkemesi bakmakla goérevlidir. Calisanin kidem tazminati, ihbar tazminati,
kotl niyet tazminati gibi tazminat alacaklarina iliskin davalar is mahkemesinde goérulir. Yine
Ucret alacag, fazla mesai alacag, yillik tcretli izin alacadi gibi alacak davalarina da is mahkemesi
bakmakla gérevlidir. is kazasindan kaynaklanan maluliyet veya 6lim nedeniyle tazminat davasi is
mahkemesinde gérilir. is hukukundan kaynaklanan tespit davalari is mahkemesinde gérilir.
Ornegin, yashlik ayligina veya emeklilige hak kazanildigina iligkin tespit davalari, hizmet tespiti,
maluliyetin tespiti, is kazasinin tespiti gibi davalar is mahkemesinde goriilir. iseiade davalarina is
mahkemeleri bakmakla gorevlidir. Asliye hukuk mahkemeleri ise malvarligi ve sahis mal varhg
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davalarina iliskin konularin gorisildigi yerel mahkemelerdir. Personele iliskin dava konulari
incelendiginde ise belirtilen konularin is ve asliye hukuk mahkemeleri kapsamina girdigi
gorulmektedir.

Tablo 3: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Personele lliskin Davalarin Gériildigii Yerel Mahkeme

Tiirleri

Personele iliskin Davalarin Goriildiigii Frekans Yiizde (%)
Yerel Mahkeme Tiirii

Asliye ceza mahkemesi 4 %2,89
Asliye hukuk mahkemesi 57 %41,38
is mahkemesi 64 %46,37
Asliye ticaret mahkemesi 2 %1,44
Sulh hukuk mahkemesi 11 %7,97

Tablo 4'e gore yerel mahkemelerin vermis olduklari kararlarin daha cok kismen kabul
karari (%45,65) oldugu gorilmektedir. Dava konulari incelendiginde personele iliskin personel
alacagl, hizmet tespiti ve tazminat talepleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu davalarin yerel mahkemece
gorusulme siirecinde davaya konu olan taleplerin birden fazla olmasi mahkemece bazi taleplerin
kabull bazi taleplerin ise reddi sonucunu dogurabilmektedir.

Tablo 4: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Personele lliskin Davalarin Gériildiigii Yerel Mahkeme
Kararlart

Personele iliskin Davalarin Gériildiigii Frekans Yiizde (%)
Yerel Mahkeme Karan

Beraat 3 %2,17
Davanin kabuli 24 %17,39
Davanin reddi 27 %19,56
Disme 1 %0,72
Kismen kabul 63 %45,65
MahkOmiyet 20 %14,49

Yerel mahkeme karari sonucu Yargitay'a temyiz yoluyla basvurulan davalarin incelendigi
daire tlrleri Tablo 5'te gorulmektedir. Buna gore Yargitay'da temyize gotirulen personele iliskin
dava dosyalari en cok Hukuk Dairelerince incelenmektedir (%95,65). Bir davadaki uyusmazlk
konusu, taraflar arasindaki hukuki iliskinin aslina degil de bu iliskiden dogan diger isteklerle ilgili
ise temyiz incelemesi asil hukuki iliskiye ait hikim ve kararlari incelemekle gorevli hukuk
dairesince yapilmaktadir. Personele iliskin dava konularina gore yerel mahkemece verilen
kararlar temyiz yoluyla Yargitay'a goturildikten sonra konulari geregince en ¢ok hukuk daireleri
tarafindan gorusilmektedir.

Tablo 5: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Personele lliskin Yargitay Davalarinin Gériildiigii Daire

Tirdi
Personele iliskin Yargitay Davalarinin Frekans Yiizde (%)
Gorildiigii Daire Tiirii
Ceza Dairesi 6 %4,34
Hukuk Dairesi 132 %95,65

Bu daireler tarafindan incelenerek karar varilan dava dosyalarinda en ¢ok bozma karari
verildigi gorilmektedir (%84,78) (Tablo 6). Yargitay, temyiz sebebini yerinde goriirse (yahut
kendince tespit ettigi diger sebeplerden dolay) hilkmiin verildigi mahkemenin kararini tamamen
veya kismen bozar. Yargitay hikm yalniz bozmakla yetinir, o davayi kendisi karara baglayamaz.
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Tablo 6: Okul Miidiirleri ile ilgili Personele iliskin Yargitay Davalart Kararlart

Yargitay Karari Frekans Yiizde (%)
Bozma 117 %84,78
Onama 18 %13,04
Duzelterek onama 2 %1,44
Mahkemeye iade 1 %0,72

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularda Yargitay'a tasinmis personele iliskin okul
mudurlerinin yer aldigi davalar en cok ‘tazminat talebi’ ve ‘lcret talebi’ ile ilgili olmustur. Bu
nedenle davalarin Yargitay'a temyiz yoluyla goétirilmeden 6nce goristldigi yerel mahkemenin
is mahkemeleri ve is mahkemesi sifatiyla asliye hukuk mahkemeleri oldugu gorilmastur. Yerel
mahkemece verilmis kararlarin %45,65'nin kismen kabul karariyla sonuglandigi ve bu karar
sonucu temyiz basvurusu yapildigi sonucuna ulasiimistir Okul middrleri dava sireclerinde
yalnizca davali ya da davac sifatiyla degil tanik sifatiyla da yer almaktadir. Personele iliskin
davalarda temyiz yoluyla basvurulan Yargitay Dairesinin %95,65 oraninda hukuk dairesi oldugu
gorulmustir Bu durumun da personele iliskin dava konulari incelendiginde konularin daha ¢ok
hukuk daireleri dava kapsaminda olabilecek hizmet tespiti, tazminat ve Ucret talebi gibi
konulardan olustugu gorilmektedir. Goriilen davalarda %84,78 oraninda “Bozma” karari verildigi
belirlenmistir.

Asagida verilen 6rnek bir dava dosyasinda davaci personelin “Tazminat talebi ve Ucret
6denmesi” ile ilgili Asliye Hukuk Mahkemesi'ne mudir aleyhine basvuruda bulundugu
gorulmektedir. Yerel mahkemece verilen Kismen Kabul karari sonucunda davali midir vekili
tarafindan temyiz yoluyla Yargitay'a basvurulmustur. Yargitay 9. Hukuk Dairesince yapilan
inceleme sonucunda Bozma karari verilerek dava sonuclandiriimistir.

Davaci personelin kidem tazminati, ihbar tazminati ile ulusal bayram ve genel tatil Ucreti, yillik izin Gcreti
ve fazla galisma Ucreti alacaklarinin édetilmesine yonelik Asliye Hukuk Mahkemesince goriilen davasinda
yerel mahkemece davanin kismen kabuliine karar verilmistir. Dava vekilinin temyiz istegiyle basvurdugu
Yargitay tarafindan yapilan incelemede 9. Hukuk Dairesi (2017/3938 E., 2017/6116K.)

1. Dosyadaki yazilara, toplanan delillerle kararin dayandigi kanuni gerektirici sebeplere gore,
davali vekilinin asagidaki bendin kapsami disinda kalan temyiz itirazlar yerinde degildir.

2. Mahkeme kararinda davacinin haftalik 7,5 saat fazla mesai yaptigi belirtilerek fazla mesai
alacagina hikmedilmis ise de davac tanidi .., davacinin haftada 5 glin 07:30-20:00 saatleri arasi
cahstigini, 1 saat yemek ara dinlenme, sabah 10:00 ve 6gleden sonra 15:00'de yarimsar saat gay molasi
oldugunu, yine davaci tanigi ..."da davacinin haftada 5 giin 07:30-20:00 saatleri arasi calistigini,gtinlik 1
saat yemek molasi ve sabah 10.00 ve 15.00 de yarimsar saat dinlenme-cay molasi oldugunu belirtmistir.
Mahkeme kararina esas alinan bilirkisi raporunda, davacinin 08:00-20:00 saatleri arasinda glinde 12 saat
cahstigl, 1 saat yemek, glinde 2 kez 30'ar dakika ara dinlenmesi dusildiginde giinde fillen 10,5 saat
cahstigl, haftalik 45 saati asan 7,5 saatin fazla calisma oldugu kabul edilerek hesaplama yapilmistir.
Halbuki davaci giinde fillen 10 saat calismakta olup haftalik fazla calismasinin 5 saat Uzerinden
hesaplanmasi gerekirken 7,5 saat kabul edilerek fazla hesaplama yapilmasi hatali oldugu gerekgesiyle
davanin bozulmasina karar vermistir. (06.04.2017)

Bir baska o6rnek dava dosyasinda “Hizmet Tespiti” nedeniyle 2014 yilinda s
Mahkemesine basvurulmus, yerel mahkeme tarafindan verilen Kismen Kabul karari sonucu
temyiz yoluyla Yargitay'a basvuru yapilmistir. Basvuru Hukuk Dairesi tarafindan incelenerek 2015
yllinda Bozma karari ile sonuglandiriimistir.

2014 yilinda is mahkemesince isverene ait isyerinde gecen calismalarinin tespitine karar
verilmesine dair verilen kismen kabul kararina istinaden temyiz basvurusunda bulunulmustur 21.
Hukuk Dairesi'nde gorilen dava (2014/3355 E. , 2015/4011 K.)03/03/2015 tarihinde
sonuclanarak asagida yer alan gerekge ile birlikte bozma karar verilmistir. Okul mudiri bu
davada Tanik sifati ile yer almistir.



e- international journal of educational research (e-ijer), Vol: 11, No: 1, 2020, pp. 20-40

KARAR

1-Dosyadaki yazilara, toplanan delillere, hiikmtin dayandigt gerektirici nedenlere gére davalilarin asagidaki
bendin kapsamt disinda kalan temyiz itirazlarinin reddine,

2-Dava, davacinin davaliya ait isyerinde 2002 yilt ila 15/01/2011 tarihleri arasinda gecen ve davalt
Kuruma bildirilmeyen calismalarinin tespiti istemine iliskindir.

Mahkemece, davanin hiikiimde yazili sekilde kismen kabuliine karar verilmistir.

Davann yasal dayanagint olusturan 506 sayt Yasa'nin 79/10. ve 5510 sayilt Yasa'nin 86/9. maddeleri bu
tip hizmet tespiti davalart icin 6zel bir ispat yontemi 6ngérmemis ise de davanin niteligi kamu diizenini
ilgilendirdigi ve bu nedenle ézel bir duyarlilik ve dzenle yiirtitiilmesi gerektigi Yargitay'in ve giderek
Dairemizin yerlesmis ictihadt geregidir.

Somut olayda, davacinin tespitine karar verilen donemde davalt ...'na bagl ilkokulda ¢alistigt sabit ise de,
dinlenen taniklardan bir kismwnin ¢calismanin kismi zamanlt oldugunu beyan etmelerine ragmen, davacinin
devamlt my, yoksa, (part-time) kismi-zamanlt olarak mu calistige hususunda yeterli arastirma yapilmadan
hiikiim kuruldugu anlagiimstur.

Yapulacak is, ihtilaf konusu dénemde ¢alismanin gegtigi okulda miidiir, midiir yardimcisi, 6gretmen, sef,
hizmetli gibi gérevlileri dinleyip calismanin part-time mi tam siireli mi olup olmadigint tespit edip
sonucuna gdre karar vermekten ibarettir.

Mahkemece, bu maddi ve hukuki olgular goz 6ntinde tutulmaksizin eksik inceleme ve arastirma ile yazili
sekilde hiikiim kurulmast usul ve yasaya aykurt olup bozma nedenidir.

O halde, davalilarin bu yénleri amaglayan temyiz itirazlart kabul edilmeli ve hiikiim bozulmalidur.
SONUG: Hiikmiin yukarida agtklanan nedenlerle BOZULMASINA, 03/03/2015 giiniinde oybirligiyle karar
verildi.

2. Yargitay tarafindan 2007-2018 yillari arasinda “gorevin koétiiye kullanilmasi”ina
iliskin okul miidiirleri hakkinda verilen kararlarin incelenmesi

“Okul muddrleri ilgili karara baglanan gorevin kotlye kullaniimasina iliskin Yargitay
davalarinin ozellikleri nelerdir?” sorusuna iliskin verilen kararlar asagida tablolar halinde
sunulmustur. Gorevi kotiye kullanma TCK 5237 sayili kanunla (Resmi Gazete, 2004-a)
dizenlenmis olup kamu gorevlisinin gorevini yapmamasi veya hukuka aykir bir sekilde yapmasi
seklinde tanimlanmistir. Gorevi kotlye kullanma, Gg sekilde meydana gelirse sug olarak kabul
edilir:

1. Kamu gorevlisinin yapmakla gorevli oldugu gorevini yapmamasi seklindeki gorevi

kotuye kullanma sucu,

2. Kamu gorevlisinin gorevini kanunun 6ngordiigli sekilde yapmamasi seklindeki gorevi

kotuye kullanma sucu,

3. Kamu gorevlisinin  gorevini zamaninda yapmayip geciktirmesi, yani gorevi

ihmal seklindeki gorevi kotlye kullanma sugu.

Gorevin  kotuye kullanilmasina iliskin - toplam 57 karar incelenmistir. Tablo 7
incelendiginde, godrevin kotlye kullaniimasina iliskin dava konularinin en fazla resmi belgede
sahtecilik ile ilgili oldugu gorilmektedir (%59,64). %22,8 oraninda ise zimmet ile ilgili davalarin
goruldigu belirlenmistir. Gorevin kotlye kullanilmasina Okul kaydina iliskin davalar ise en az
gorilen dava konusu olmustur (%1,75). TCK'nin 204. maddesinde resmi belgede sahteciligin
kapsamini su sekilde belirlenmistir.

MADDE 204 (1) Bir resmi belgeyi sahte olarak dizenleyen, gercek bir resmi belgeyi
baskalarini aldatacak sekilde degistiren veya sahte resmi belgeyi kullanan kisi, iki yildan bes
yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir. (2) Gorevi geregi dizenlemeye yetkili oldugu resmi
bir belgeyi sahte olarak dlzenleyen, gercek bir belgeyi baskalarini aldatacak sekilde
degistiren, gercege aykiri olarak belge diizenleyen veya sahte resmi belgeyi kullanan kamu
gorevlisi U¢ yildan sekiz yila kadar hapis cezasi ile cezalandirilir. (3) Resmi belgenin, kanun
hikmU geregi sahteligi sabit oluncaya kadar gegerli olan belge niteliginde olmasi halinde,
verilecek ceza yarisi oraninda artirilir.
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Tablo 7: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Gérevin Kétiiye Kullanimasina lliskin Yargitay Davalarinin

Konulart
Gorevin Kotiiye Kullanilmasina iligkin Dava Frekans Yiizde (%)
Konulan
Sugu bildirmeme 4 %7,01
Okul kaydi 1 %1,75
Verileri hukuka aykiri paylasma 3 %5,26
Zimmet 13 %22,8
Resmi belgede sahtecilik 34 %59,64
ihaleye fesat karistirma 2 %3,5

Tablo 8 incelendiginde ise gorevin kotlye kullanilmasina iliskin dava konularinda
mudurlerin %64,91 oraninda davali/davaci roliinde, %35,08 oraninda ise tanik rolinde oldugu
gorilmektedir.

Tablo 8: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Gérevin Kétiiye Kullanidmastna iliskin Davalarda Miidiir

Rolleri
Gorevin Kétiiye Kullanilmasina iliskin Dava Frekans Yiizde (%)
Konularinda Midiir Rolii
Davali/Davaci 37 %64,91
Tanik 20 %35,08

Tablo 9'da okul mudirleri ile ilgili acilan, gorevin kotlye kullaniimasina iliskin davalar en
cok Asliye Ceza (%49,12) ve Agir Ceza Mahkemelerince (%36,84) gorilmistir. Adir ceza
mahkemeleri kanunlarin ayrica gorevli kildigi haller sakl kalmak tzere, Tirk Ceza Kanununda yer
alan yagma (m.148), irtikap (m. 250/1 ve 2), resmi belgede sahtecilik (m. 204/2), nitelikli
dolandiricilik (m. 158), hileli iflas (m. 161) suglari ile agirlastirilmis miebbet hapis, miebbet hapis
ve on yildan fazla hapis cezalarini gerektiren suclarla ilgili dava ve islere bakmakla agir ceza
mahkemeleri gorevlidir (TCK 5235). Asliye ceza mahkemeleri ise agir ve sulh ceza
mahkemelerinin gorev alanina girmeyen dava konularinin gorusildigu yerel mahkemelerdir.
Gorevin kotuye kullanilmasina iliskin dava konulari incelendiginde ise bu yerel mahkemelerin
kapsamina girdigi gorilmektedir.

Tablo 9: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Gérevin Kétiiye Kullandmaswina iliskin Davalarin
Goriildigu Yerel Mahkeme Tiirleri

Gorevin Kétiiye Kullanilmasina iliskin Davalarin Frekans Yiizde (%)
Goriildiigii Yerel Mahkeme Tiirii
[o)

Asliye ceza mahkemesi = el
Agir ceza mahkemesi 21 %36,84
Asliye hukuk mahkemesi 2 %3,5
Sulhceza mahkemesi 5 %8,77
Sulh hukuk mahkemesi 1 %1,75

Tablo 10'da yerel mahkemelerin vermis olduklari kararlarin daha ¢ok mahk(miyet karari
(%59,64) ile sonuclandigi belirlenmistir. Mahkdmiyet kararlari sanigin sucu islediginin kesinlestigi
durumlarda verilmektedir.

Tablo 10: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Gérevin Kétiiye Kullanilmasina iliskin Davalarin
Gortildiigu Yerel Mahkeme Kararlart

Gorevin Kotiiye Kullanilmasina iliskin Frekans Yiuzde (%)
Davalarda Yerel Mahkeme Karan

o)
Beraat 17 %29,82
Davanin kabuli 2 %3,5
Davanin reddi 4 %7,01

Mahk{miyet 34 %59,64
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Yerel mahkeme karari sonucu Yargitay'a temyiz yoluyla basvurulan davalarin incelendigi
daire turleri Tablo 11'de gorulmektedir. Buna gore Yargitay'da temyize géturilen gorevin kotiye
kullanilmasina iliskin dava dosyalari konu kapsami geregdi en fazla Ceza Dairelerince incelenmistir
(%92,98).

Tablo11: Okul Miidiirleri ile flgili Karara Baglanan Gérevin Kétiiye Kullandmasina iliskin Yargitay
Davalarinin Gértildiigii Daire Tiirii

Gorevin Kotiiye Kullanilmasina iliskin Yargitay Frekans Yiizde (%)
Davalarinin Gériildiigii Daire Tiirii

Ceza Dairesi 53 %92,98
Hukuk Dairesi 4 %7,01

Bu dairlerce incelenerek karar varilan dava dosyalarinda en ¢ok bozma karari verildigi
gorulmektedir (%66,66) (Tablo 12).

Tablo 12: Okul Miidiirleri ile ilgili Gérevin Kétiiye Kullanilmastna iliskin Yargitay Davalari Kararlart

Yargitay Karari Frekans Yiizde (%)
38 %66,66

Bozma

Onama 2 %3,5

Diizelterek onama 15 %26,31

Mahkemeye iade 2 %3,5

Yargitay'a tasinmis goérevin kotlye kullanilmasina iliskin okul mudirlerinin yer aldig
davalar en cok resmi belgede sahtecilik ve zimmet ile ilgili olmustur. Bu nedenle davalarin
Yargitay'a temyiz yoluyla gotirilmeden 6nce goristldigu yerel mahkemelerin agir ceza ve
asliye ceza mahkemeleri oldugu goérilmistir. Yerel mahkemece verilmis kararlarin %59,64'tGniin
mahk{miyet karariyla sonuclandigi ve bu karar sonucu temyiz basvurusu yapildigr sonucuna
ulasiimistir. Okul mudurleri dava slreclerinde yalnizca davali ya da davaci sifatiyla degil tanik
sifatiyla da yer almaktadir. Gorevin kotlye kullanilmasina iliskin davalarda temyiz yoluyla
basvurulan Yargitay Dairesinin %92,98 oraninda ceza dairesi oldugu gorilmustir Bu durum
davalarin gorlslldigi yerel mahkemelerin ceza mahkemeleri olmasi durumuyla paralellik
goOstermektedir. Gorllen davalarda %66,66 oraninda "Bozma” karari verildigi belirlenmistir.

Asagida verilen 6rnek bir dava dosyasinda davacilarin “Hizmet Nedeniyle Gorevi Kotlye Kullanma” ile
ilgili Asliye Ceza Mahkemesi'ne miidir aleyhine basvuruda bulunuldugu gorilmektedir. Yerel
mahkemece verilen Beraat karari sonucunda davali okul mudiirve mudir yardimcisi vekili tarafindan
temyiz yoluyla Yargitay'a basvurulmustur. Yargitay 15. Ceza Dairesince yapilan inceleme soncunda
Onama karari verilerek dava sonuglandiriimistir.15. Ceza Dairesi 2016/632 E. , 2016/3852 K.

"ictihat Metni"

MAHKEMESI :Asliye Ceza Mahkemesi

SUGC : Hizmet nedeniyle guveni kotlye kullanma
HUKUM : Beraat

Saniklarin hizmet nedeniyle gliveni kétlye kullanma sucundan beraatlerine iliskin hikimler katilan
vekili tarafindan temyiz edilmekle, dosya incelenerek geregi distinuldu:

Saniklarin ... ilk‘c')gretim Okulu Okul Aile Birligi Yonetim Kurulu baskan ve Uyeleri olduklari, saniklar ..., ...
ve ...'Iin ayni zamanda okulun midur ve midur yardimcisi olduklari, saniklarin 2007-2008-2009
yillarinda elde edilen Okul Aile Birligi gelirlerinden toplam 27.490 TL'yi uhdelerine gegirmek suretiyle
hizmet nedeniyle glveni kotiye kullanma sucunu islediklerinin iddia edildigi olayda; Yerel
Mahkeme'nin saniklarin beraatine iliskin 15/03/2012 tarih 2011/55 esas, 2012/267 sayil kararinin
Dairemizin 29/01/2014 tarih 2013/289 esas, 2014/1451 sayil karari ile eksik incelemeyle karar verildigi
gerekgesiyle bozuldugu anlasiimakla, bozma Uizerine yapilan yargilamada alinan bilirkisi raporunda
saniklarin eylemleri nedeniyle herhangi bir zararin tespit edilemedigi belirtildiginden, mahkemenin atili
sucun saniklarca islendiginin sabit olmadigi gerekgesiyle saniklarin beraatine yonelik kabullinde bir
isabetsizlik goriilmemistir. Bozma Uizerine yapilan yargilama sonunda, yliklenen sugun saniklarca
islendiginin sabit olmadigi gerekge gosterilerek mahkemece beraat hiikiimleri kabul ve takdir kilinmis
oldugundan, katilan vekilinin sucun siibutuna iliskin temyiz itirazlarinin reddiyle hikimlerin
ONANMASINA, 25/04/2016 tarihinde oybirligiyle karar verildi.
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Bir baska 6rnek dava dosyasinda “Gorevi Kétliye Kullanma” nedeniyle 2011 yilinda Asliye
Ceza Mahkemesi'ne basvurulmus, incelenen dosyada yerel mahkeme tarafindan verilen Beraat
karari sonucu temyiz yoluyla Yargitay’'a basvuru yapilmistir. Bagvuru Ceza Dairesi tarafindan
incelenerek 2015 yiinda Onama karari ile sonuglandiriimistir.

4. Ceza Dairesi 2015/15461 E. , 2015/33741 K.
"Ictihat Metni"

Tebligname No : 4 - 2012/4306

MAHKEMESI : Urglip Asliye Ceza Mahkemesi
TARIHi : 13/10/2011

NUMARASI : 2011/103 (E) ve 2011/188 (K)

SUC : Gorevi kotuye kullanma

Yerel Mahkemece verilen hikiim temyiz edilmekle, bagvurunun siresi ve kararin niteligi ile sug
tarihine gore dosya gorisuldi:

Temyiz istedinin reddi nedenleri bulunmadigindan isin esasina gegildi.

Vicdani kaninin olustugu durusma stirecini yansitan tutanaklar, belgeler ve gerekge icerigine
gore yapilan incelemede:

Sanik okul maddr vekilinin, diploma onaylama islemi yaparken, katilandan okul aile birligi
yararina makbuz karsihigi 10 TL tahsil etmesinde, i1srarci davranmasinin étesinde zorlama
niteliginde bir eyleminin bulunmadigi degerlendirilerek teblignamedeki bozma dustincesine
istirak edilmemistir.

Eyleme ve yiikletilen suca yonelik katilan A.Q.'in temyiz iddialar yerinde gériilmediginden
teblignameye uygun olarak, TEMYiZ DAVASININ ESASTAN REDDIYLE HUKMUN ONANMASINA,
14/09/2015 tarihinde oybirligiyle karar verildi.

3. Yargitay tarafindan 2007-2018 yillari arasinda “diger konulara” iliskin okul
miidiirleri hakkinda verilen emsal kararlarin incelenmesi

“Okul muddirleri ilgili karara baglanan diger konulara iliskin Yargitay davalarinin bigimsel
ve icerikse nitelikleri nedir?” sorusuna iliskin verilen kararlar asagida tablolar halinde
sunulmustur.

Diger konulara iliskin Yargitay tarafindan karara baglanan konularla ilgili tablo asagida
sunulmustur. Bu kapsamda toplam 170 dava incelenmistir. Tablo 13 incelendiginde, diger
konulara iliskin davalarin en fazla hirsizlik ve kamu malina zarar verme ile ilgili oldugu
gorulmektedir. (%34,11). Hakaret ve tehdit davalari ise %27,05'lik oranla ikinci sirada yer
almaktadir. Arastirma sonucunda diger konular kapsaminda yer alan konularda en az dava
konusu olan taksitle yaralama ve kasten oldirme suclari oldugu gorilmektedir (%1,17).

Basit hirsizlik sugu (TCK md.141), taraflar arasinda uzlastirma prosediriiniin uygulanmasini
gerektiren suglardandir. Uzlasma kapsaminda olan suglarda gerek sorusturma gerekse
kovusturma asamasinda, 6ncelikle uzlastirma prosedurinin uygulanmasi, uzlasma saglanmazsa
sorusturmaya veya yargilamaya devam edilmesi gerekir. Bu baglamda suca konu olan hirsizlik ve
mala zarar verme konularinin Yargitay'a kadar tasinmasi sugun islenmesi ve zarari yoniinden
kayda deger ve nitelikli oldugu sonucuna gétirmektedir.

Tablo 13: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Diger Konulara iliskin Yargitay Davalart

Diger Konulara iliskin Davalar Frekans Yiizde (%)
Cocuga cinsel istismar 17 %10
Hakaret, tehdit 46 %27,05
Hirsizlik, kamu malina zarar verme 58 %34,11
iftira 3 %1,76
Kasten oldiirme 2 %1,17
Kasten yaralama 5 %2,94
Nitelikli dolandiricilik 20 %11,76
Siddet 5 %2,94
Taksirle oldirme 12 %7,05

Taksirle yaralama 2 %1,17
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Tablo 14 incelendiginde ise diger konulara iliskin dava konularinda midurlerin %48,23
oraninda davali/davaci, %51,76 oraninda ise tanik roliinde oldugu goérilmektedir.

Tablo 14: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Diger Konulara fliskin Davalarda Miidiir Rolleri

Diger Konulara iliskin Dava Konularinda Frekans Yiizde (%)
Midiir Rolii

Davali/Davaci 82 %48,23
Tanik 88 %51,76

Tablo 15te okul midurleri ile ilgili agilan diger konulara iliskin davalar en ¢ok Asliye Ceza
(%50) ve Sulh Ceza Mahkemelerince (%21,76) gorGlmasttr. Gorilen dava konular
incelendiginde konularin daha ¢ok ceza mahkemeleri kapsamina girdigi gortlmektedir.

Tablo 15: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Diger Konulara fliskin Davalarin Gériildiigii Yerel
Mahkeme Tiirleri

Diger Konulara iliskin Davalarin Frekans Yizde (%)
Goriildiigii Yerel Mahkeme Tiirii

Asliye ceza mahkemesi 85 %50
Asliye hukuk mahkemesi 6 %3,52
Agir ceza mahkemesi 24 %14,11
Sulhceza mahkemesi 37 %21,76
Sulh hukuk mahkemesi 1 %0,58
Cocuk mahkemesi 19 %11,17

Tablo 16'da ise yerel mahkemelerin vermis olduklari kararlarin daha ¢ok mahk{miyet
karari (%78,23) ile sonuclandigi gorulmektedir. Davanin kabull, davacinin talep sonucunu,
davalinin kismen veya tamamen kabul etmesidir. Davali, kabulli davacinin talep sonucunun
timine iliskin gerceklestirebildigi gibi, bir kismina iliskin de gerceklestirebilmektedir. incelenen
davalarda cok az bir oranda davanin kabulii karart verilmistir (%0,58).

Tablo 16: Okul Miidiirleri llgili Karara Baglanan Diger Konulara lliskin Davalarin Gériildiigii Yerel Mahkeme

Kararlart
Diger Konulara iliskin Davalarda Yerel Frekans Yizde (%)
Mahkeme Karan
el 27 %15,88
Davanin kabuli 1 %0,58
Davanin reddi 5 %2,94
Disme 2 %1,17
Kismen kabul 2 %1,17
MahkOmiyet 133 %78,23

Yerel mahkeme karari sonucu Yargitay'a temyiz yoluyla basvurulan davalarin incelendigi
daire tirleri Tablo 17'de gorilmektedir. Buna gore Yargitay'da temyize gotirilen dava dosyalari
en ¢ok davalarin gortldigu yerel mahkemelere paralel olarak Ceza Dairelerince gortstlmustir
(%94,11).

Tablo17: Okul Miidiirleri ile ilgili Karara Baglanan Diger Konulara iliskin Yargitay Davalarinin Gériildiigii

Daire Tiirti
Diger Konulara iliskin Yargitay Frekans Yiizde (%)
Davalarinin Gériildiigii Daire Tiirii
Ceza Dairesi 160 %94,11

Hukuk Dairesi 10 %5,88
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Bu dairlerce incelenerek karar varilan dava dosyalarinda en ¢ok bozma karar verildigi
gorualmektedir (%71,17) (Tablo 18). bu baglamda mahkimiyet kararlarinin yiiksek oranda
bozuldugu anlasiimaktadir.

Tablo 18: Okul Miidiirleri ile ilgili Diger Konulara lliskin Yargitay Davalart Kararlar:

Diger Konulara iliskin Davalarda Frekans Yiizde (%)
Yargitay Karari

Bozma 121 %7117
Onama 31 %18,23
Diizelterek onama 12 %7,05
Mahkemeye iade 4 %2,35
Disme 2 %1,17

Yargitay'a tasinmis diger konulara iliskin okul midirlerinin yer aldigi davalar en cok
hirsizlik, kamu malina zarar verme ve hakaret, tehdit ile ilgili olmustur. Bu durumda davalarin
Yargitay'a temyiz yoluyla gotirilmeden 6nce gorisildigi yerel mahkemelerin Asliye Ceza ve
Sulh Ceza Mahkemeleri olmustur. Yerel mahkemece verilmis kararlarin %78,23'Uniin mahkdmiyet
karariyla sonuglandigi ve bu karar sonucu temyiz basvurusu yapildigi sonucuna ulasiimistir. Okul
muddrleri dava sulreclerinde yalnizca davali ya da davaci sifatiyla degil tanik sifatiyla da yer
almaktadir. Diger konulara iliskin davalarda temyiz yoluyla basvurulan Yargitay Dairesinin %94,11
oraninda ceza dairesi oldugu gortlmustir Bu durum davalarin gorisuldigi yerel mahkemelerin
ceza mahkemeleri olmasi durumuyla paralellik gostermektedir. Gorilen davalarda %71,17
oraninda “Bozma" karari verildigi belirlenmistir.

Asagida verilen drnek bir dava dosyasinda davacilarin “Taksirle Oldirme” sucu ile ilgili
Asliye Ceza Mahkemesi'ne mudir aleyhine basvuruda bulunuldugu goérilmektedir. Yerel
mahkemece verilen Beraat karari sonucunda davali okul mudir ve muiduar yardimcisi vekili
tarafindan temyiz yoluyla Yargitay'a basvurulmustur. Yargitay 12. Ceza Dairesince yapilan
inceleme sonucunda 2013 yilinda Bozma karari verilerek dava sonuglandinimistir.

12. Ceza Dairesi 2013/8714 E. , 2014/5075 K.

"ictihat Metni"

Tebligname No : 12 - 2012/35231

Mahkemesi : Elbistan 2. Asliye Ceza Mahkemesi
Karar Tarihi : 13/12/2011

Numarasi : 2008/525 - 2011/695

Sug : Taksirle 6ldirme

Taksirle 6ldiirme sugundan saniklarin mahkumiyetine iliskin hiikiimler, saniklar midafii, katilanlar vekili
ve mahalli Cumhuriyet Savcisi tarafindan temyiz edilmekle dosya incelenerek geregi distinildi:
Yapilan yargilamaya, toplanip karar yerinde gosterilen delillere, mahkemenin kovusturma sonugclarina
uygun olarak olusan kanaat ve takdirine, incelenen dosya kapsamina gore, saniklar mudafii, katilanlar
vekili ve mahalli Cumhuriyet Savcisinin yerinde goriilmeyen sair temyiz itirazlarinin reddine, ancak;
Saniklardan D.. K..'nun okul midurd, M.. K..'in okul muddir yardimcisi olarak gérev yaptigi E..Cok
Programli Lisesinin jimnastik grubunda olan dgrenci U.. K..'in 19 Mayis gosterisi igin galisma yaptig
sirada 5-6 6grenci Uzerinde yunus takla hareketini yaptigi sirada, elleri ile destek almayi basaramayip,
minderin Uzerine boynunun Ustiine dismesi sonucu 6lmesi seklinde gerceklesen olayda; M.. K.. isimli
beden egitimi 6gretmeninin jimnastik grubunu galistirmakla gérevli olup, olay glinii toplanti nedeniyle
ogrencileri calistirmaya katilamadigi, saniklarin talimati ile 6grencilerin calisma alaninda diger
ogretmenlerin refakatinde calismaya basladiklari, 6lenin birlikte calisma yaptigi arkadaslarindan B. G.."in
ifadesinde; beden egitimi 6gretmeni M.. K..'un kendilerine hareketlerle ilgili egitim verdigini beyan
ettigi, yine B..G.. M.. A.. S.. A.ve M.. Y...'In kesifte verdikleri ifadelerinde, takla hareketini sirayla
tekrarlayarak yaptiklarini, 6lenin 8-9 kisi Gzerinden takla attigi sirada, minder tzerine sirtlstl yerine
boynunun Uzerine dustigiini beyan ettikleri, yine olayr géren sanik M.. K..'in savunmasinda ve ayni
okulda 6gretmen olarak gérev yapan M.. T.."in tanik olarak verdigi ifadesinde 6lenin boynunun tzerine
distigini beyan ettikleri dikkate alindiginda; olayin minderin zeminden kaymasi nedeniyle degil,
Olenin elleri ile yerden destek alamamasi sonucu meydana geldigi anlasiimakla; olayin gerceklesme
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sekli de gozetilerek saniklara yiiklenebilecek kusur bulunmadigr gézetilmeksizin, saniklarin beraatleri
yerine, kusurlu olduklarini belirten bilirkisi raporlarina itibar edilerek yazili sekilde mahkumiyetlerine
karar verilmesi,

Kabule gore de;

1- Avukatlik asgari Ucret tarifesinin 13/5. maddesi geregince, kendisini vekil ile temsil ettiren katilanlar
yararina, saniklar aleyhine karar tarihinde yurdrlikte bulunan maktu vekalet licretine hiikmedilmesi
gerektiginin gézetilmemesi,

2- TCK'nin 51/3. maddesinin son ciimlesi geregi denetim siresinin alt sinir,, mahkum olunan ceza
stresinden az olamayacagi gézetilmeden 1 yil 8 ay hapis cezasina mahkum edilen ve bu cezasi
ertelenen saniklarin 1 yil siireyle denetim altinda bulundurulmasina karar verilmesi,

Kanuna aykiri olup, saniklar mudafiinin temyiz itirazlari bu itibarla yerinde goraldiginden hikmiin bu
sebepten dolayl 5320 sayili Kanunun 8. maddesi uyarinca halen uygulanmakta olan 1412 sayili
CMUK'un 321. maddesi geregince isteme aykiri olarak BOZULMASINA, 28.02.2014 tarihinde oybirligiyle
karar verildi.

Bir baska oOrnek dava dosyasinda “Hakaret” nedeniyle Asliye Ceza Mahkemesi
basvurulmus, yerel mahkeme tarafindan verilen Mahkdmiyet karar sonucu temyiz yoluyla
Yargitay'a basvuru yapilmistir. Bagvuru Ceza Dairesi tarafindan incelenerek 2016 yilinda Bozma
karari ile sonuclandiriimistir.

18. Ceza Dairesi 2016/4378 E. , 2018/2268 K.
"Ictihat Metni"

MAHKEMESI :Asliye Ceza Mahkemesi

SUC : Hakaret

HUKUM : Mahkumiyet

KARAR

Yerel Mahkemece verilen hikiim temyiz edilmekle, basvurunun siresi ve kararin niteligi ile sug
tarihine gore dosya gorisildi:

Temyiz isteginin reddi nedenleri bulunmadigindan isin esasina gegildi.

Vicdani kaninin olustugu durusma siirecini yansitan tutanaklar, belgeler ve gerekge icerigine gore
yapilan incelemede baskaca nedenler yerinde gérilmemistir.

Ancak;

Hakaret fiilinin cezalandirimasiyla korunan hukuki deger, kisilerin onur, seref ve sayginhgi olup, bu
sucun olusabilmesi igin, davranisin kisiyi kiiclik distrmeye yonelik olarak gerceklesmesi
gerekmektedir. Bir hareketin tahkir edici olup olmadigi bazi durumlarda nispi olup, zamana, yere ve
duruma gore degisebilmektedir. Kisilere yonelik her tiirl agir elestiri veya rahatsiz edici sézlerin
hakaret sucu baglaminda degerlendirilmemesi, sézlerin acikca, onur, seref ve sayginligi rencide
edebilecek nitelikte somut bir fiil veya olgu isnadini veya sévme fiilini olusturmasi gerekmektedir.
Ote yandan kendilerine belirli idari yetkiler verilmis gérevlilerin, sézlerine ve eylemlerine getirilen
elestirilere daha fazla hosgorii gdstermeleri gerektigi AIHM ictihatlarinda kabul edilmektedir. AIHM,
kamu gorevlilerine karsi yapilmis hakaret icerikli ifadelerle ilgili bir bagvuruda, basvuruya konu
sozlerin, kamuoyunun sz konusu goérevlinin performansina duydugu glveni ortadan kaldirmaya
yonelik gercek bir tehlike meydana getirip getirmedigini incelemektedir.

Yargilamaya konu somut olayda; sanigin magdura hitaben séyledigi kabul edilen "sizi bu okuldan
attiracagim, bu geziye hicbir 6grencinin gitmesine izin vermeyecegim siz egitimci degilsiniz, insan
degilsiniz, lan" seklindeki sézlerin, katilanin onur, seref ve sayginligini rencide edici boyutta olmayip,
rahatsiz edici, kaba ve nezaket disi hitap tarzi niteliginde oldugu, dolayisiyla hakaret sugunun
unsurlari itibari ile olusmadigr gézetilmeden, sanigin beraati yerine mahk{miyetine karar verilmesi,
Kabule gore de;

TCK'nin 125/4. maddesinde agirlastirici neden olarak dngoriilen aleniyetin gerceklesmesi icin olay
yerinde baskalarinin bulunmasi yeterli olmayip, hakaretin belirlenemeyen sayida kisi ve herkes
tarafindan goriilme, duyulma ve algilanabilme olasiliginin bulunmasi, herhangi bir sinirlama
olmaksizin herkese agik olan yerlerde islenmesinin gerekmesi karsisinda, dosya kapsamindan
olayin, okul miidiir odasinda gergeklestiginin anlagilmasi nedeniyle, aleniyet 6gesinin ne sekilde
olustugunun tartisiimasi gerekirken, eksik inceleme ve yetersiz gerekgeyle cezanin anilan Kanun
maddesi geregince artirilmasi,

Kanuna aykiri, sanik ...'in temyiz nedenleri yerinde goriilmekle teblignameye uygun olarak
HUKMUNBOZULMASINA, yargilamanin bozma &ncesi asamadan baslayarak strdirilip
sonuclandiriimak tzere dosyanin esas/hiikim mahkemesine génderilmesine, 21/02/2018 tarihinde
oy birligiyle karar verildi..
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonuglarina goére; 2009-2018 vyillari arasinda temyiz yoluyla Yargitay’'a okul
muddrlerinin yer aldigi 365 dava basvurusu yapilmistir. Bu basvurularin %37,8'i personel iliskin
davalardan olusmaktadir. Personele iliskin dava konulari haberlesme gizliliginin ihlali, hizmet
tespiti, is akdinin feshinin gecersizligi ve ise iade, kisilik haklarina saldiri, personel alacaginin
0denmesi, tazminat ve Ucret talebini kapsamaktadir. Bu dava konular yerel mahkemelerce
gorusulmis, okul madirleri davalarda %49,27 oraninda davali/davaci sifatiyla yer almistir.
Personele iliskin dava konulari Asliye Hukuk ve is Mahkemeleri tarafindan gériisilmis ve %45,65
oraninda kismen kabul karari ciktigi goérilmustir. Kismen kabul karari sonucu okul mudurleri
davali ya da davaci olsalar dahi temyiz yoluna basvurmustur. Yerel mahkemelere uygun olarak
davalar Yargitay'in hukuk daireleri tarafindan gortismiis ve %84,78 oraninda bozma karari
verilmistir. Bu oran dava siirecinde olup yerel mahkeme kararinin bozulmasina ydnelik Yargitay'a
basvuru yapilmasinda tesvik edici olabilmektedir. Cereci (2016)'nin “Okul Yoneticilerinin Yonetsel
Sorumluluklarini - Yerine Getirirken Yasadiklari Sorunlara ve Sorumluluklarinin Hukuksal
Sonugclarina iliskin Gérisleri” adli calismalarinda okul yéneticilerinin yénetsel sorumluluklarini
yerine getirirken, en fazla personel islerine ydnelik sorunlar yasadiklari sonucuna ulasmistir. Okul
yoneticileri, personel islerine yonelik en sik yardimci personel konusunda Oneri getirmekte ve
“yardimci personelin okul ydneticilerince segilmesi” ve “her okula sabit yardimci hizmetler
kadrosu verilmesi” 6nerilerinde bulunmaktadir.

Okul miuddarleri devletin egitim ayadini temsilen gorevlerini stirdirmektedir. Bu nedenle
okullarda saglkl, verimli ve etkili bir egitim-6gretim ortami sunulmasi 6ncelikli okul
muddrlerinin gorevi sayilmaktadir. Dava surecine girmeden alinacak dnlemler ile personele iliskin
davalarin sayisi azaltilabilecek, bdylece okul muddrlerinin okullarda giiven ve huzur ortamini
sirdlrebilmeleri saglanacaktir. Bu dnlemlerin; hizmet tespiti, is akdinin feshinin gecersizligi ve ise
iade, personel alacaginin 6denmesi, tazminat ve Ucret talebi gibi konularda okullara yapilacak
denetim ve okul i¢i denetim uygulamalarin sik sik yapilmasi yoluyla giderilebilecegi
distnulmektedir. Yerel mahkemelerce gorilen davalar sonucu c¢ikan kararlarda sanik veya
magdur her iki taraftan birinin karardan memnun olmamasi kaginilmazdir. Bu durumda 6nemli
olan yerel mahkemelere gidecek dava sayilarinda azaltma olmalidir.

Okul mudiirleri ile ilgili acilan davalarin bir diger kismini gérevin kétiye kullaniimasi
olusturmaktadir. Kasten ya da taksirle cesitli suclar islenebilmekte ve olumsuz sonuglar
dogurabilmektedir. Arastirma sonucunda, gorevin kotlye kullaniimasi konusunda en fazla resmi
belgede sahtecilik ve zimmet suclamasiyla dava acildigi gorilmektedir. Sugu bildirmeme, okul
kayd, verileri hukuka aykiri paylasma ve ihaleye fesat karistirma gibi konular da dava konusu
olarak ortaya cikmaktadir. Gorevin kotlye kullanilmasi ceza mahkemelerinin goris alanina
girmektedir. Bu dogrultuda incelenen konularin da daha cok asliye ceza ve agir ceza
mahkemelerinde oldugu belirlenmistir. Gorlsilen davalarda %59,64 mahk(miyet karari ¢ikmig
olup temyiz yoluyla Yargitay'a basvurulmus, ceza dairelerince incelenen davalarda %66,66
oraninda bozma karari verilmistir. Resmi belgede sahtecilik ve zimmet gibi dava konulari daha
cok bireysel tercihler sonucu ortaya cikan durumlar olarak gorilmektedir. Evrakta sahtecilik
suglarinin hukuki konusu kamu guvenidir. Belgelerin gercege aykir olarak dizenlenmesi, gercek
bir belgeye ekleme yapilmasi, tamamen veya kismen degistirilmesi eylemlerinin kamu glvenini
sarstigi kabul edilerek suc sayilmistir. Bu konu, TCK'nin 5237 sayili kanununda da agikca
dlzenlemistir. Bu konuda agilan davalar sonucunda suclulugu ispatlanmis olan bir okul
mudirtnin diger okul mudurlerine de caydirici bir 6rnek teskil edecegi distinilmektedir.
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Arastirma sonucunda personel ve gorevin kotlye kullaniimasi disinda ¢ocugun cinsel
istismari, hakaret, tehdit, hirsizlk, kamu malina zarar verme, iftira, kasten &ldirme, kasten
yaralama, nitelikli dolandiricilik, siddet, taksirle 6ldiirme ve taksirle yaralama gibi bircok konunun
dava olarak gorusildigu gorilmektedir. Okul middirleri bu davalarin %48,23'tinde davali/davaci
roliyle yer almaktadir. Hakaret, tehdit, hirsizlik, kamu malina zarar verme gibi fiillerin siklikla
goriildigi davalar ceza mahkemelerince gortstulmis ¢ikan mahkdmiyet kararlar (%78,23) ile
birlikte temyiz yoluyla Yargitay'a tasinmistir. Ceza daireleri tarafindan goérilen davalarda ise
%71,17lik oranla bozma karari verildigi belirlenmistir. Okullarda egitim-6gretimin gerceklesmesi
etkin bir yonetime baghdir. Yonetim &rgutlerin islerligini gerceklestirecek her tirli yonetsel
eylemlerin yapilmasini, farkli bir deyisle insan ve madde kaynaklarinin esglidiminin
saglanmasini, izlenecek usul ve ydntemlerin belirlenmesini kapsamaktadir (Arslanargun ve
Atmaca, 2017). Bulgular incelendiginde; okul guvenligi ve is saghdi guvenligi konularinda
davalarin agilmis olmasinin okul ydneticilerinin bu konularla ilgili zayifliginin gostergesi olarak
degerlendirilebilir.

Egitim-06gretim faaliyetlerinde her alan kanun ve yonetmelikle dizenlenmis olsa da
uygulama sirasinda bir¢cok hata ve ihmal olabilmektedir. Her ne konuda olursa olsun dava
agimina gidilme siirecinden dnce cesitli dnlemlerin alinmasi suretiyle saglikli bir egitim-6gretim
ortami saglanmalidir. Her 6grencinin esit sekilde egitim-6gretim alma hakki vardir. Fakat en
basta 6zel ve devlet okullar seklinde bir uygulama bu esitligi bozmaktadir. Dolayisiyla bu iki
yapinin yonetim sirecleri de farklihk gostermektedir. Bu noktada onemli olan kosullarin
esitlenmesi suretiyle dava konusu olabilecek her alanda 6nlemler alabilmektir. Bunun disinda
okul yodneticileri iyi yapilandinlmis bir egitim sonucunda yoneticilik 6zelligi kazanabilmelidir
(Olmez Ceylan ve Toprakgi, 2019; Toprak¢i ve Glingér, 2018). Aksi takdirde olasi herhangi bir
durumda secenekleri degerlendirmede sikinti yasamaktadir. Milli Egitim Bakanhg@ tarafindan
egitsel ve fiziksel kosullarin giderilmesi yoniinde yapilacak calismalarin agilacak davalan
azaltacag, bdylece egitim-dgretimde aksamanin engellenecegi distiniilmektedir. insan faktéri
g6z onune alindiginda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da problemler yasanacagi
kaginilmaz olmakla birlikte bu dnlemlerle birlikte daha verimli ve etkili bir egitim-6gretim ortami
sunulacaktir.
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Abstract

In the study, it is aimed to examine the cases of schools that are related to
educational institutions in terms of categories that are moved to the Supreme Court
by appeal. The study group consisted of lawsuits filed and adjudicated by appealing
to the Supreme Court of Appeals between 2009 and 2018. The study was conducted
using qualitative research design. In this study, document analysis was used because
it was determined as the best solution to solve the problem and sub problem. Data
analysis was performed by descriptive analysis method. As a research method, due to
the selection of document analysis, access to UYAP (National Judicial Network
Information System) within the Supreme Court website was provided over the
internet. The decision was made to examine the 365 decisions with the restriction on
school principals within the 3.785.695 decision of the Supreme Court of Appeals. In
the research, the basic question is “What are the characteristics of the Supreme Court
cases decided on the school principals?” As a result of the research, it was revealed
that the majority of the decisions of the Supreme Court were composed of cases
related to staff, and the predominant subject of the lawsuits filed against school
principals was abuse of duty. As another result of the study, the most cases about
misconduct of the job are the official document forgery and debit. As a result of the
research; except for cases involving personnel and abuse of office, many cases such
as child sexual abuse, insult, threat, theft, damage to public property, defamation,
deliberate killing, intentional injury, qualified fraud, violence, negligence killing and
cursing are examined as case issues.
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Problem: Within the organizational structure of the Ministry of National Education, there is the
Ministry of National Education Inspection Board regarding the subjects that will be subject to
inspection. The investigation file is prepared with the statements of the complainants and the
witnesses and a conclusion is obtained from the data obtained on the subject. In the audit, it was
decided to move to the court or the court process started simultaneously depending on the nature
of the subject or any audit case can be brought to the court depending on the wrong audit
decisions. The Supreme Court, the court is the last instance for reviewing the law and the courts of
another jurisdiction and judicial decisions that leave the provisions of this Act and the Constitution
of the Republic of Turkey is an independent high court acting in accordance with the provisions of
other laws. One of the fields of education that fall under the duties and responsibilities of the
Supreme Court are schools. From past to present, the Court of Appeals has been applied on
various issues within the schools, and many cases have been concluded with binding Supreme
Court decisions. School principals are at the top level of decision making mechanisms in schools
and have an important effect on the functioning of schools. In this process, there may be
disagreements, violations of duties or grievances in many issues. For this reason, it is inevitable for
the school principals to be present in the cases as defendants or victims. With this study, the school
principals will see the nature of the cases discussed by the Supreme Court and have an idea about
the judicial problems that may arise. This situation is expected to contribute to school
management. It is also considered that some actions that may be prevented may be carried out by
evaluating the cases concluded by the Supreme Court within the Ministry of National Education. In
the study, it is aimed to examine the cases related to educational institutions, which have been
moved to the Supreme Court of Appeals with regard to school principals, in categories.

Method: The research was carried out using a qualitative research design. Qualitative research,
observation, interview, and document analysis can be defined as the study in which qualitative
data collection methods are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and
events in a realistic and holistic way in the natural environment. In this framework, in the research,
since the problem and the sub-problem are determined as the best solution method, document
analysis was used. The working group constitutes the cases of Supreme Court of Appeals, which
were filed and appealed between school principals between 2009 and 2018. Due to the selection of
document analysis as the research method, the UYAP Knowledge Bank system within the Supreme
Court website was accessed via the internet. 365 decisions were made with the restriction on
school principals among 3,785,695 decisions in the Supreme Court UYAP Information Bank. In the
research, a sample case was examined and the topics to be considered during the document
review were formed as themes. During the examination, the subjects of the cases were examined
under a separate title and groupings were made. Data analysis was carried out with descriptive
analysis method. Descriptive analysis is a type of qualitative data analysis that includes
summarizing and interpreting the data obtained by various data collection techniques according
to predetermined themes. In this type of analysis, the researcher tries to reflect the situation, the
event or the situation exhibited by the individuals as they are. In the analysis of the data, a total of
365 decisions were read one by one, the data were categorized as "Subject", "Year", "Role of
Director", "Local Court Type", "Local Court Decision", "Supreme Court Department" and "Supreme
Court Decision". The cases were named as D1, D2, D3 ....... and D365. Selected decisions are coded
in accordance with the content, and quotations that seem sufficient to explain the findings are
selected. While interpreting the findings, support was received from the literature and comments
were made with meaningful and consistent explanations.

Findings: According to the research results; between 2009 and 2018, 365 appeals were made to
the Supreme Court of Appeals about school principals. 37.8% of these applications consist of court
cases. Lawsuits related to personnel include violation of communication confidentiality, service
detection, invalidity of termination of employment and return to work, attack on personal rights,
and payment of staff receivables, compensation and wages. These lawsuits were discussed by the
local courts; school principals were involved in the cases as 49.27% as defendants / plaintiffs. The
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matters regarding the personnel were discussed by the Civil Courts and Labor Courts and it was
seen that a 45.65% partial acceptance decision was issued. As a result of the partial admission
decision, the school principals applied to the appeal, even if they were defendants or plaintiffs. In
accordance with the local courts, the cases were discussed by the jurisdiction of the Supreme Court
and a decision to annul 84.88% was made. As a result of the research, it is seen that many issues
such as sexual abuse of the child, insult, threat, theft damage to the public property, slander,
deliberate killing, deliberate injury, qualified fraud, violence, killing by negligence and negligence
injury are discussed as cases. School principals take part in the 48.23% of these cases with the role
of defendant / plaintiff. Cases where acts such as insults, threats, theft, and damage to public
property are frequently seen were brought to the Supreme Court of Appeals along with the
convictions (78.23%) that were discussed by the criminal courts. It was determined that in cases
brought by the criminal offices, a decision of reversal was made with a rate of 71.17%.
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Ozet:

Bu arastirmanin amact psikolojik danismanlarin kiiltiirel zeka, cok kdiltiirlii psikolojik
danisma egitimi ve mesleki deneyimlerinin kiiltiire duyarli danisma yeterliklerini ne
diizeyde yordadigint incelemektir. Tarama modelinin kullanddigt bu arastirma aktif
calisan 115 psikolojik danisman ile yirdtilmistir. Arastrmanin  verileri "Cok
Kdltarlii Psikolojik Danisma  Yeterlikleri Olcegi” ve “Kiiltirel Zekd Olcegi” ile
toplanmustir. Olceklerden elde edilen verilerin analizinde Pearson momentler ¢arpumt
korelasyon katsayist hesaplanmis ve coklu dogrusal regresyon analizi yapimustir.
Arastirma sonuclarina gére kiiltiirel zekd, ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma egitimi ve
mesleki deneyim ile kiiltiire duyarlt danisma yeterlikleri arasinda anlamlt iliskilerin
oldugu gériiliirken yordayict degiskenlerin birlikte yordanan degiskendeki degisimin
%34'ini acikladige tespit edilmistir. Regresyon katsayiarinin anlamlilik testlerine
gbre sadece kiiltiirel zekdnwin kiiltire duyarlt danisma yeterliklerini  yordadigt
belirlenmistir.
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GiRiS

Psikolojik danismanlik; insanlarin kisisel, sosyal, kariyer ve akademik yasantilarinda yeterli
olmasina yardimci olan ve bu alanlarda yasadiklar problemleri ¢cozmeleri icin destek saglayan bir
ruh saghgr meslegidir (Yuksel-Sahin, 2018). Yalnizca etkili psikolojik danismanlik becerilerine
sahip olan danismanlar yurattikleri psikolojik danisma surecini etkili ve verimli kilabilirler. Bu
konuda danismanlarin kisilerarasi iliskilerde ve teknik becerilerde basarili olmasi gereklidir
(Charkuff, 2011). Psikolojik danismanlar yeterliklerini gelistirmeleri icin bazi &zelliklere sahip
olmalidirlar. Bu ozelliklere sahip olan danismanlar kendilerini iyi taniyan, degisime acik, 6zsaygisi
olan, otantik ve dirlst davranan, hatasini kabul edebilen, mizahi bir anlayisa sahip ve kdltiirin
danisma surecindeki etkisinin farkinda olan danismanlardir (Corey, 2008). Bunlarin disinda
empatik anlayisa sahip, yardim etme konusunda gondlll, 6z farkindalik dizeyi yiksek ve
iletisime acik olan danismanlar danismanlik yeterliklerine sahiptirler (Korkut-Owen, Tuzgdl-Dost
ve Bugay, 2014).

Psikolojik danisma sirecindeki en dnemli iki bilesen danisman ile danisandir. Danisma
strecinin etkililigini belirleyen danisana (kisilik 6zelligi, sosyal destek, ruh sagligi, motivasyon) ve
danismana (yeterlik, kisilik 6zelligi, alinan egitimler) ait bircok faktdr bulunmaktadir. Bu
faktorlerin yaninda kulttrel ozellikler de olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Kagnic, 2013).
Psikolojik danismanlar kendi kdlturlerine ait 6zelliklerini danisma ortamina getirebilirler. Bu
nedenle kiltlrel 6zelliklerinin terapi stirecini nasil etkiledigi konusunda farkindalik sahibi olmali
ve dikkatli davranmalidirlar (Corey, 2008). Kultir yalnizca irk ve etnik koken gibi olgulari
barindirmamaktadir. Kiltire dair bircok kavram, kiltire duyarl psikolojik danisma siirecinde
dikkate alinir. Cinsiyet (Sue, 2001), cinsel yonelim (Davis, 2014), dini anlayis (Whitman ve Bidell,
2014) ve sosyoekonomik durum (Corey, 2008) da kdltire duyarl psikolojik danisma konulan
icinde yer alir. Kulttre duyarl danisma yeterligine sahip danismanlar dncelikle kendileri ve kendi
kilturleri hakkinda farkindalik sahibidirler. Bu danismanlar sahip olunan dislincelerin ve edinilen
tecribelerin diinya goristind olusturmadaki roliiniin de farkindadirlar. Bu yeterlie sahip
danismanlar danisanlarinin deneyim ve distncelerinin farkinda olarak danisanlarin davranislarini
ve sorunlarini belirleyen etmenleri daha net gorebilirler (Sue, 2001).

Danisanlar profesyonel destek almaya karar vermeden 6nce bazi engellerle karsilasirlar.
Bu engelleri bir sekilde asabilen kisiler psikolojik danisma strecine dahil olurlar. Ozellikle kiltirel
faktorlerin neden oldugu sorunlar yasayan kisilerin kiltire duyarli danisma yeterligine sahip
danismanlarla goriismek istemeleri kacinilmazdir. Ornegin farkli cinsel yénelimi olan ve bunu
gizlemek zorunda hisseden bir yetiskin, buylk erkek kardesi 6ldikten sonra erkek kardesinin dul
kalan esi ile evlendirilen bir geng, mezhepsel farkliliklardan &tiirl birlikte olamayan ciftler kiltirel
empati becerisine sahip bir danisman bulmak isterler (Kagnici, 2013).

Bir arada yasayan insanlarin tamamen ayni davranmalari ve daima ortak 6zelliklere sahip
olmalari beklenemez. Ayni toplumda yasayan insanlar bile kisilik 6zellikleri, yasam bicimleri, aile
yasantilari ve ekonomik durumlari bakimindan farkli 6zelliklere sahiptirler. Bektas'a (2006) gore
kisiler arasindaki farkliliklarin en biyik nedenlerinden biri iginde bulunduklari kaltarddr. Kdltdr;
yasanan cografi bolgeyi, dini inanisi, icinde bulunulan ulusun niteliklerini ve etnik kdkeni kapsar.
Cok kulturlaluk ise cesitli kilturlerin bir arada olmasi anlamina gelir (Celik, 2008). Yakisir'a (2008)
gore ¢ok kulturlalik insan yasaminda politik ve kiltirel sorunlardan biri haline gelebilmektedir.
Kisiler arasinda gorilen yas ve sosyoekonomik durum gibi farkliliklarin yaninda etnik kdken ve
deger yargilan gibi kiltirden kaynaklanan farkhliklar da bulunmaktadir. Bu farkliliklar kdlttrden
kaynaklanan problemlerin nedeni olabilmektedir. Bu baglamda psikolojik danismanlarin verimli
ve etkili danisma hizmeti verebilmeleri icin kiltire duyarl psikolojik danisma yeterligine sahip
olmalari gerekmektedir (Demir, 2016).
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Psikolojik danisma kuramlari; icinde gelistigi toplumun duislince bicimini ve kdiltdrel
degerlerini yansitmaktadir. Ancak her toplumun farkli normlara, aliskanliklara, odil ve ceza
yontemlerine ve metaforlara sahip oldugu dusunildiginde farkh kiltire duyarli psikolojik
danigsma siirecinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir (Erdur-Baker, 2007). Kultire duyarl yeterlik ile iliskili
olan kiltlrel zeka kavrami; farkh kiltiirlere adapte olabilme, bu kiltlrlerdeki kisilerle iletisim
kurabilme ve icinde bulunulan kiltiirle uyumlu davranislar sergileyebilme becerisi olarak ifade
edilmektedir (Early ve Ang, 2003). Kiltlrel zeka stratejilerini kullanan psikolojik danismanlarin
kultire duyarli danisma yeterliklerinin daha ytksek oldugu goérilmektedir (Leong ve Lee, 2016).
ilk olarak ABD'de ortaya cikan ve énemi 1960l yillarda anlasilmaya baslanan kiiltiire duyarli
psikolojik danismada en onemli konulardan biri ¢ok kultlrli psikolojik danisman egitimi
olmustur (Kagnici, 2013). Danismanlik yeterliklerini belirleyen psikolojik danismanlik egitimlerinin
iceriginde kulturlerarasi duyarliga yonelik egitimlerin dnemli bir yeri vardir (Aydin, 2014). Ayrica
mesleki deneyimleri yiiksek olan psikolojik danismanlarin daha fazla danisma sureci gecirdigi ve
dolayisiyla farkh kultirlerden danisanlarla daha c¢ok calistigi dusinilmektedir. Tum bunlar
dikkate alindiginda kiltiire duyarli psikolojik danisma yeterligi ile kultirel zeka, cok kultlrlu
psikolojik danisma egitimi ve mesleki deneyimin bir arada calisiimasinin énemli oldugu
gorulmektedir.

Bu arastirmada “Psikolojik danismanlarin kultiire duyarh psikolojik danisma yeterliklerini
kaltirel zeka, cok kilturli psikolojik danisma egitimi ve mesleki deneyimleri ne diizeyde
yordamaktadir?” sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir.
Can'a (2017) gére bu modelde en az iki degiskene ait veriler toplanir ve degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi amaclanir. Arastirmanin bagimli degiskenini kiltire duyarli psikolojik
danisma yeterlikleri; bagimsiz degiskenlerini ise kiiltirel zeka, ¢ok kuiltlrli psikolojik danisma
egitimi ve mesleki deneyimler olusturmustur.

Calisma Grubu

Coklu regresyon analizinin yapildigi arastirmalarda belirlenecek &rneklem sayisi
konusunda farkh gorisler bulunmaktadir. Bu arastirmanin érneklem sayisi ise farkh gorislerin
incelenmesiyle belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell (2015) érneklem sayisini hesaplarken N > 50 +
8m (m=bagimsiz degisken sayisi) formilinin kullanilmasini 6nermistir. Baska bir goriise gore
coklu regresyon islemleri icin bagimsiz degisken sayisinin bes kati olacak kadar bir 6rneklem
sayisi yeterli olacaktir (Cohen ve Cohen, 1983; Akt., Can, 2017, s.276). Bu arastirmada Turkiye'nin
yedi cografi bdlgesinde gorev yapan vyaslari 22 ile 50 arasinda degisen115 psikolojik
danismandan veri toplanmistir. Katilimcilarin 6'si anaokulunda, 15'i ilkokulda, 47'si ortaokulda ve
45'i lisede gorev yapmaktadir. 31'i ic Anadolu Bélgesi'nde, 23l Karadeniz Bolgesi'nde, 22'si
Marmara Bolgesi'nde, 11'i Akdeniz Bolgesi'nde, 9'u Dogu Anadolu Bdlgesi'nde, 11'i Ege
Bolgesi'nde, 6'si Glineydogu Anadolu Bdlgesi'nde calismaktadir. Psikolojik danismanlarin 87'si
lisans mezunu iken 26'si lisansustl egitimi almistir. Katiimcilar rastgele olmayan amagli
ornekleme yontemiyle secilmislerdir. Amacgh o6rnekleme yonteminde katilimcilar, evrenin
Ozelliklerine sahip olanlar arasindan secilir Johnson ve Christensen, 2014, s.231). Bu arastirmada
katimcilarin aktif sekilde gorev yapan psikolojik danismanlardan olusmasi amaglanmistir.

Veri Toplama Araclari

Gok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Yeterlikleri Olgegi: Ozer tarafindan 2014 yilinda gelistirilen
olcek 5'li Likert tipindeki 26 maddeden olusur. Olcekten alinan yiiksek puanlar kiiltire duyarli
psikolojik danisma vyeterlik diizeyinin yiiksek oldugu anlamina gelir. Olgekten alinabilecek
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puanlarin 26-130 arasinda degismektedir ve dokuz maddesi (2, 4, 7, 10, 12, 15, 17, 19, 24) ters
puanlanmaktadir. Olcegin givenirlik calismasini yapmak amaciyla Cronbach Alfa katsayilari
hesaplanmistir. Elde edilen katsayilarin Farkindalik alt boyutu igin 0.88, Beceri alt boyutu icin
0.88, Bilgi alt boyutu icin 0.84 ve dlcegin tamami icin 0.88 oldugu goérilmistir. Olcegin gecerlik
calismasi icin 332 psikolojik danismana 62 maddeden olusan bir form uygulanmistir. Agimlayici
ve Dogrulayici Faktor Analizi sonucu toplam varyansin %50.86'sinin agiklandigi 6lcme aracinda
26 madde ve (¢ boyut olustugu gérilmistir (Ozer, 2014). Bu arastirmada o6lcegin giivenirlik
calismasi icin Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis ve elde edilen katsayinin dlgegin tamami igin
0.82 oldugu gorilmdastdir.

Kiiltiirel Zeka Olcegi: Ang ve arkadaslar tarafindan 2007 yilinda gelistirilen 6lcegin Tirk
kiiltiriine uyarlamasi ilhan ve Cetin (2014) tarafindan yapilmistir. Olcek 5'li Likert tipindedir ve 20
maddeden olugsmaktadir. Olcekten alinan yiiksek puan kiltiirel zekdnin da yiksek oldugu
anlamina gelmektedir. Kiiltirel Zeka Olcegi'nde 4 alt boyut vardir. Bu alt boyutlar sunlardir:
Davranis (maddeler: 16, 17, 18, 19, 20), Motivasyon (maddeler: 11, 12, 13, 14, 15), Bilis (maddeler:
5,6, 7,89, 10) ve Ust bilis (maddeler: 1, 2, 3, 4). Tirk kiltiriine uyarlanan &lcegin givenirligi
Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmistir. Katsayilar; Davranis alt boyutu icin 0.71, Motivasyon
alt boyutu icin 0.75, Bilis alt boyutu icin .79 ve Ust bilis alt boyutu icin 0.77 olarak hesaplanmistir.
Bu arastirmada Kdiltiirel Zeka Olcegi'nin glvenirligi Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmistir. Bu
analize gore glvenirlik katsayisinin 0.88 oldugu belirlenmistir.

Mesleki Deneyim ve Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi: Arastirmada yer alan Mesleki
Deneyimdegiskeni psikolojik danigmanlarin gorev yaptiklari sureyiifade etmektedir. Lisans
doéneminin ardindan aktif sekilde gorev yapan psikolojik danismanlarin deneyimleri gorev
yaptiklari yil ile orantili olarak kabul edilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin mesleki
deneyimleri 1 yil ile 27 yil arasinda degiskenlikgdstermistir. Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma
Egitimidegiskeni ise lisans veya lisanststi donemde Cok Kdilturli Danisma Egimi ile ilgili alinan
ders veya egitimleri kapsar. Katihmcilar bu konuyla ilgili ders veya egitim alanlar (n= 33) ve
almayanlar (n= 80) olarak kategorize edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan arastirma sorusu belirli bir kurama dayali degildir. Arastirmada degiskenler
arasindaki iliskiyi degerlendirmek ve coklu korelasyonun temel sorusuna yanit vermek
amaglanmistir. Bu tlr arastirmalara en uygun analiz yontemi ise standart coklu regresyon
analizidir (Tabachnick ve Fidell, 2015, s.143). Bu nedenle bu arastirmada standart coklu
regresyon analizi tercih edilmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal dagilimini engelleyen ve mesleki deneyim
streleri 30 yilin lzerinde olan iki katilimciya ait veriler analize alinmamistir. Regresyon
analizlerinde ug degerlerin bulunmamasi olduk¢a 6nemlidir ve bu degerlerin gerekirse analizden
cikarilabilecegi belirtilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015, s.124). Arastirmada yer alan bagimli
ve bagimsiz degiskenlerin normal dagilim sergilemesi gerekmektedir (Can, 2017, s.275).
Normallik varsayimlari incelenirken ¢oklu dogrusal regresyon analiz sayiltilarinin karsilandig
gorulmustir. Bunlar: Skewness (Carpiklik) ve Kurtosis (Basiklik) degerlerinin -1 ile +1 arasinda
olmasi, frekans dagilim grafiginin (Histogram) simetrik bir ¢an sekline yakin olmasi, Q-Q Plot
Grafigindeki verilerin 45 derecelik bir aglya sahip bir dogruya yakin dagilmasi, egiliminden
ayrilmis Q-Q Grafigindeki verilerin yatay sifir ¢izgisi civarinda rastgele dagilmasi ve Kutu-Cizgi
Grafiginde alt ve Ust dikey cizgilerin boylarinin birbirine yakin olmasi ve yatay cizginin kutuyu
ortalamasidir (Can, 2017).

Coklu regresyon analizlerinde c¢oklu normalligin saglanmasi durumunda tim
degiskendeki verilerin normal dagildigi varsayihr (Can, 2017). Bu arastirmada hem tim
degiskenlerin ayri ayri normalligine bakilmis hem de coklu normallik tablolar incelenmistir.
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Normalligin incelendigi tim tablolarda tim degiskenlere iliskin verilerin normal dagilim
sergiledigi goralmustir (Sekil 1).

Histogram

Normal PP Plot of Regression Standardized Residual Dependent Variable: TOP_KiltPskDan Scatterplot
Dependent Variable: TOP_KdltPskDan R Dependent Varlable: TOP_KiltPskDan

Expected Cum Prob
Frequency
Standardized Residual

T
I
g
e o
o ©
o

Regression
°

.

o4 a5 08 .
Qbserved Cum Prob e 2 2
Regression Standardized Residual Regression Standardized Predicted Value

Sekil 1. Coklu Dogrusal Regresyon Analizleri icin Gerekli Coklu Normalligin Géstergeleri

Varyans Blyitme Faktori (VIF) ve Tolerans degeri; bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu
korelasyonun olup olmadigi hakkinda bilgi vermektedir. Buna gére VIF degerinin 10'dan kiguk;
Tolerans degerinin ise 0,2'den blylk olmasi gerekmektedir (Field, 2005). Bu arastirmada VIF ve
Tolerans degerleri incelenmis ve sorun olusturabilecek ¢oklu korelasyonun olmadigr anlasiimistir.
VIF degerlerinin Kiltlrel Zeka icin 1.047, Mesleki deneyim icin 1.023 ve Cok Kultlrla Egitim igin
1.031 oldugu gorilmustir. Tolerans degerlerinin ise Kiltirel Zeka icin .956, Mesleki deneyim icin
.977 ve Cok Kultirlh Egitim icin .970 oldugu belirlenmistir.

Regresyon modelini bozan u¢ degerlerin olup olmadigini incelemek amaciyla bir
bagimsiz degiskenin degiskenlerin ortalamasindan ne derece farkhlastigini gd&steren
Mahalanobis degerleri hesaplanmistir. Field (2005) &rneklem sayisi 100, bagimsiz degisken
sayisinin ise 3 civarl oldugu coklu regresyon arastirmalarinda 6lgut olarak alinacak Mahalanobis
degerini 15 olarak kabul etmektedir. Bu arastirmada da en yiiksek Mahalanobis degerinin
9.83418 oldugu gorulmustur. Dolayisiyla normallik varsayiminin karsilanmasi amaciyla yapilan
islemlerde ug degerlerin olmadigi anlasiimistir.

BULGULAR

Bu boliminde katiimcilarin kultiire duyarli psikolojik danisma yeterliklerine iliskin
Pearson Korelasyon, Nokta Cift Korelasyon ve Coklu Dogrusal Regresyon analizleri yer
almaktadir.

1- Kiltire Duyarlh Psikolojik Danisma Yeterlikleri ile Kiiltiirel Zeka, Cok Kiiltiirlii
Psikolojik Danisma Egitimi ve Mesleki Deneyim Arasindaki iliski

Kultire duyarl psikolojik danisma yeterlikleri ile kiltirel zeka, cok kaltirli psikolojik
danisma egitimi ve mesleki deneyim arasindaki iliskiler incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1
Kiiltiire Duyarlt Psikolojik Danisma Yeterlikleri ile Kiiltiirel Zeka, Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi ve
Mesleki Deneyim Degiskenlerine iliskin Korelasyonlar(N=113)

1 2 3 4
1. Kiiltiire Duyarh Psikolojik Danigma Yeterlikleri 1
2. Kiiltiirel Zeka S57** 1
3. Mesleki Deneyim 21* A3 1
4. Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi -.18* -.16 .05 1
X 100.71 76.26 9
Ss 10.40 8.01 6.92

N=113 *p< .01 *p<.05

Coklu regresyon arastirmalarinda bagimh degisken ile bagimsiz degiskenler arasinda
anlamli iligkiler bulunmalidir (Can, 2017, s.275). Ancak bu iliskilerin .90 diizeyinde olmamasi ve
dolayisiyla coklu baglantililik sorunu bulunmamasi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
BUylkoztirk, 2018, s.35). Bu iliskileri gdormek amaciyla bagimh degiskenler ile bagimsiz
degiskenler arasindaki korelasyon iligkisi incelenmistir. Arastirmada yer alan "Cok Kultirld
Psikolojik Danisma Egitimi Alma” degiskeni kategorik bir degisken oldugundan bagimli degisken
ile arasindaki iliski “Nokta Cift Serili Korelasyon” analizi ile hesaplanmistir. Yordanan degiskenin
yordayici degiskenler ile arasinda anlamli iliskiler oldugu gorulmustir (p<.05). Kiltireduyarl
psikolojik danisma yeterlikleri ile kiltirel zeka arasindaki korelasyon r= .57, mesleki deneyim
arasindaki korelasyon r= .21 ve cok kultlrlu psikolojik danisma egitimi arasindaki korelasyon r=
-.18 olarak hesaplanmis ve ¢oklu baglantiliik sorunu olmadigr anlasiimistir.

2- Kiiltiire Duyarh Psikolojik Danisma Yeterliginin Yordanmasinda Kiiltiirel Zeka, Cok
Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi ve Mesleki Deneyimin Roliine iligkin
Regresyon Analizi

Kultire duyarl psikolojik danisma yeterliginin yordanmasinda kultirel zeka, mesleki
deneyim ve cok kultiirli psikolojik danisma egitiminin rolline iliskin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmis ve analiz sonugclari Tablo 2'de yer almistir.

Tablo 2
Kiiltiirel Zekd, Cok Kiiltiirlii Psikolojik Danisma Egitimi ve Mesleki Deneyim Degiskenlerinin Kiiltiire Duyarli
Psikolojik Danisma Yeterligini Yordamasina lliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart (N=113)

Standart .
Degisken B andar B t p Ikili r Kismi r
Hata
(Sabit) 46.363 7.874 - 5.888 .000 - -
Kiiltiirel Zeka 699 102 .538 6.836 .000 572 .548
Mesleki Deneyim 211 A17 141 1.807 074 .206 170
Cok Kiiltiirlii Psikolojik
e . -978 759 101 -1.288 .200 179 -122
Danisma Egitimi
R=.596 R°=0.337
(F(3.109)=19.984 pZO.OO

Psikolojik danismanlarin kultiire duyarh psikolojik danisma yeterliklerini yordamada
kultlrel zeka, mesleki deneyim ve cok kultirli psikolojik danisma egitimi degiskenlerinin
roliniin incelendigi bu arastirmada coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore kultlrel zeka, mesleki deneyim ve ¢ok kilturlld psikolojik danisma egitimi
degiskenleri birlikte, kilture duyarli psikolojik danisma yeterlikleri ile anlamli bir iliskiye (R = .596,
R? = .337) sahiptir (F.109 = 19.984, p < .05).
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Arastirmada bulunan yordayici degiskenlerin kiltire duyarli psikolojik danisma
yeterlikleri degiskenindeki degisimin  %34'Unl acikladigi gorilmastir.  Standartlastiriimis
regresyon katsayilari incelendiginde yordanan degisken lzerinde yordayici degiskenlerin goreli
onem siralamasi Kiiltiirel Zekd($=.538), Mesleki Deneyim(B=.141) ve Cok Kdiltiirlii Psikolojik
Danisma Egitimi (B=-.101) seklindedir. Kiltlrel Zeka, Mesleki Deneyim ve Cok Kultiirli Psikolojik
Danisma Egitimi degiskenleri birlikte, Kiltire Duyarli Psikolojik Danisma Yeterliklerini anlamli
sekilde yordamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri incelendiginde ise yordayici
degiskenlerden yalnizca Kiltiirel Zekanin (p<.00) tek basina Kdlttire Duyarh Psikolojik Danisma
Yeterligi degiskenini yordadigi goralmustir.

Regresyon analizlerinde etki buyiklagunin bulunmasi icin f* degeri (standartlastiriimis
etki biyiklugu) hesaplanmalidir. f° degerinin hesaplanmasinda ise f*=R*/(1-R%) formiilii
kullaniimaktadir. Etki biyiiklaginiin siniflandinimasi f* degerine gore su sekilde olusturulmustur:
02< < .15 distk etki; .15< f°< .35 orta etki; .35< f* genis etki (Cohen, 1988). Bu arastirmada
ise etki buyuklugiu f°=R%/(1-R? formiliyle hesaplanmis ve f*=(355)/(1- .355) =.55 olarak
bulunmustur. Bu etki buytkligunin ise genis diizeyde oldugu gorilmdistr.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore psikolojik danismanlarin  kiltire duyarli  danisma
yeterliklerine sahip olmalarinin dnemli bir beceri oldugu gortlmektedir. Kiltire duyarli danisma
yeterlik diizeyi ylksek olan danismanlarin temel psikolojik danismanlik becerileri daha yuksektir
(Korban, 2018). Barden ve Greene (2015) de ¢ok kiltlrli danisma yeterligine sahip olan
danismanlarin daha etkili ve verimli danisma hizmeti verebilecegini ifade etmistir. Danisma
strecinde kultire duyarliligin dnemine deginen Ratts ve Greenleaf'e (2017) gore okul ortaminda
farkh kulturlerdeki 6grencilerin esit haklara sahip olabilmeleri icin okul psikolojik danismanlarin
cok kalturlt danisma vyeterligine sahip olmalari gerekmektedir. Bu durum ozellikle farkli
kilturlerdeki ogrencilerin yasadigi bdlgelerdeki okullar icin dnemlidir. Dillon ve arkadaslari
(2016) psikolojik danismanlarin ¢ok kdltirlid danisma yeterliklerini danisan ve danismanlarin
bakis agilariyla incelemistir. 133 danisan ve 24 danisman Uzerinde yapilan arastirmaya gore
psikolojik danismanini kultiire duyarh danisma konusunda yetkin gdren danisanlarin terapi
streci sonunda kendini daha iyi hissettigi gorilmustur.

Bu arastirmada psikolojik danismanlarin kiltire duyarli psikolojik danisma yeterlikleri ile
kalturel zeka, ¢ok kulturli psikolojik danisma egitimi ve mesleki deneyimleri arasinda anlamli
iliskilerin oldugu gorGlmistar. Ayrica kdltirel zekanin kaltire duyarli psikolojik danisma
yeterligini anlamli sekilde yordadigi tespit edilmistir. Gen¢ (2019) de benzer sekilde psikolojik
danismanlarin kiltirel zekalarinin kaltire duyarli danisma yeterliklerini yordadigini ortaya
koymustur. Kiltire duyarli psikolojik danisma yeterlikleri ile kiltlirel zeka arasindaki iliskiyi
ortaya cikaran bir diger arastirma Leong ve Lee (2016) tarafindan yapilmistir. Buna gore bilissel
kultlrel zeka stratejilerini kullanan danismanlarin kiltire duyarli danisma yeterliklerinin daha
yuksek oldugu anlasilimistir.

Cok kulturli  psikolojik danisma egitimi alan psikolojik danismanlarin  danisma
yeterliklerini daha yiksek bulan Bakioglu'nun (2017) arastirma sonuclari bu arastirma
sonuglariyla tutarlilk gostermektedir. Arastirmasinda benzer bir sonucuna ulasan Tourek (2014)
de egitim yasaminda cok kdltirli psikolojik danisma ile ilgili ders alan psikolojik danismanlarin
kiltire duyarli danisma yeterliklerini daha yiiksek bulmustur. Bu arastirmadan farkli bir sonug
ortaya koyan Demir (2016) 460 okul psikolojik danismani Uzerinde yaptigi arastirmada cok
kilturld  psikolojik danisma egitiminin psikolojik danismanlarin  kiltire duyarli danisma
yeterliklerini degistirmedigi sonucuna ulagmistir.
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Bu arastirmada kulttre duyarli psikolojik danisma yeterlikleri Gizerinde mesleki deneyimin
tek basina yordayici bir roli olmadigi gorilse de aralarinda anlaml bir iliski oldugu saptanmistir.
Mesleki deneyimi farkli psikolojik danismanlarin kiltire duyarli danisma yeterliklerini inceleyen
Crook'a (2010) gére mesleki deneyimi fazla olan danigsmanlar ¢ok kilttrli danisma yeterliklerini
daha yuksek algilamaktadir. Farkli sonuclara ulasan Giiclican (2016) ve Geng (2019) psikolojik
danigmanlarin mesleki deneyimlerine goére kultire duyarli danisma yeterliklerinin degismedigini
ifade etmistir. Bunun nedeni psikolojik danismanlarin kendi kiltirlerine yakin yerlerde gorev
yapmay! tercih etmeleri olabilir (Demir, 2016).

Arastirmanin sonuclar dogrultusunda bazi 6neriler asagida sunulmustur:

e Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik boliminin lisans ve lisanslstli programlarinda
Kiltire Duyarli Psikolojik Danisma dersinin zorunlu ders olmasi saglanabilir.

e Lisans ve lisansiisti programlarda psikolojik danisma uygulamasi derslerinde 6grenciler
farkli kulttrlerdeki danisanlarla danisma yapmalari konusunda stipervizorleri tarafindan
yonlendirilebilir.

e Deneyim ile kultire duyarli psikolojik danisma yeterligi arasindaki iliski dikkate
alindiginda; psikolojik danisman adaylari igin psikolojik danisma uygulamalari dersinin
kapsaminin  genisletilmesi ve danisma uygulamalarinin  arttinlmasi  dnemli
gorilmektedir.

e Kiltlrel zekanin kultire duyarli psikolojik danisma yeterligini yordadigi g6z onine
alindiginda; psikolojik danismanlarin kiiltirel zekalarini gelistirmeye yonelik egitim
programlari verilebilir ve bu konuda miidahale edici deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Rehberlik Arastirma Merkezleri tarafindan okul psikolojik danismanlarina yonelik kiltlre
duyarl danisma yeterligini arttirmak amaciyla hizmetici egitimler diizenlenebilir.

e Psikolojik danigmanlarin kiltlire duyarli danigsma yeterligini etkileyen nedenler hakkinda
daha ayrintili analizlerin yapilabilecegi nitel arastirmalar literattire katki saglayacaktir.
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Introduction: Psychological counseling is a mental health profession that helps people to be self-
sufficient in their personal, social, career and academic life and supports them to solve their
problems (Yiiksel-Sahin, 2018). Psychological counselors need to have certain features in order to
develop their competencies. The counselors have self-awareness, innovative thinking, self-esteem,
authentic and honest features, accepting mistakes, humor and they should be aware of the impact
of culture in the counseling process (Corey, 2008). The two most important components of the
counseling process are the counselor and the client. Psychological counselors can transfer the
cultural features to the counseling process. So they should be aware and careful that their cultural
features affect the therapy process (Corey, 2008). Culture does not only contain phenomena such
as race and ethnicity. Many concepts related to culture are considered in the process of
multicultural counseling. Gender (Sue, 2001), sexual orientation (Davis, 2014), religious belief
(Whitman & Bidell, 2074) and socioeconomic status (Corey, 2008) are included in multicultural
counseling.

People living together cannot be expected to be the same and have common features.Even people
living in the same society have different features in terms of personality characteristics, lifestyles,
family life and economic conditions. According to Bektas (2006), one of the biggest reasons for the
differences among people is culture. These differences can also cause some problems.Therefore,
psychological counselors should have multicultural psychological counseling competencies in order
to provide efficient and effective counseling services (Demir, 2016).

Cultural intelligence is the ability that adapt to different cultures, to communicate with people in
these cultures and to exhibit behaviors compatible with the culture (Early & Ang, 2003). Cultural
intelligence first emerged in the USA and its importance was understood in the 1960s. One of the
most important issues in multicultural counseling is psychological counselor education (Kagnici,
2013). It is important that psychological counseling education include multicultural counseling
skills (Aydin, 2014). It is thought that more experienced psychological counselors had more
counseling processes and worked more with clients from different cultures. When all these are
taken into consideration, it is seen that it is important to investigate multicultural psychological
counseling competencies with cultural intelligence, multicultural counseling education and
professional experience. The purpose of this study was to examine the predictive role of
psychological counselors’ cultural intelligence, multicultural counseling education and professional
experiences on the their multicultural counseling competencies.

Method: The study carried out in the screening model was conducted with active 115
psychological counselors (65 women, 48 men) working in kindergarten, primary school, middle
school and high school and in Turkey's seven geographical regions. The participants were selected
by simple random sampling method. “Multicultural Counseling Competencies Scale” and “Cultural
Intelligence Scale” were used to collect data in the study. Multiple linear regression analysis and
Pearson correlation analysis were used in the analysis of the obtained data.

Findings: According to the results of the research, it was found that multicultural counseling
competencies and cultural intelligence, multicultural counseling education, professional experience
were significantly related. The correlation coefficients between multicultural psychological
counseling competencies and cultural intelligence was r = .57, between multicultural psychological
counseling competencies and professional experience was r = .21 and between multicultural
psychological counseling competencies and multicultural counseling education was r = -.18.

It was found that the predictor variables together accounted for 34% the variance. The relative
importance of the predictor variables was (8 = .538) for cultural intelligence, (8 = .1417) for
professional experience, and (B = -. 101) for multicultural counseling. According to the significance
tests of the regression coefficients, it was determined that only cultural intelligence predicted
multicultural counseling competencies. In this study, the effect size was calculated as f2 = (355) /
(1-355) = .55. The effect size was found to be large.
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Results and Discussion: According to the results of the research, it is seen that counselors with
multicultural counseling competencies are more skilled in basic psychological counseling (Korban,
2018). Barden and Greene (2015) also stated that counselors with multicultural counseling
competencies can provide more effective and efficient counseling service. According to Ratts and
Greenleaf (2017), school counselors must have the multicultural counseling competencies to
ensure equal rights for students with different cultures. In this study, it was seen that there were
significant relationships between multicultural counseling competencies, cultural intelligence,
professional experience and multicultural counseling education. In addition, it was found that
cultural intelligence significantly predicted the multicultural psychological counseling
competencies. Gen¢ (2019) similarly stated that the cultural intelligence of psychological
counselors predicted their multicultural counseling competencies. The counselors using cognitive
cultural intelligence strategies have high level of multicultural counseling competencies (Leong &
Lee, 2016). According to this research, Bakioglu (2017) and Tourek (2014) found that counselors
receiving multicultural counseling education have high level of multicultural counseling
competencies. In this study, it was found that there was a significant relationship between
multicultural psychological counseling competencies and professional experience. According to
Crook (2010), the counselors with more professional experience perceive themselves as more
competencies in multicultural counseling. However, Glicliican (2016) and Genc¢ (2019) stated that
the professional experiences of psychological counselors doesn't dffect their multicultural
counseling competencies.
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Ozet:

Basart testleri genel olarak Ggrencilerin  bilissel davranslarint  6lgmek  icin
gelistirilmektedir. Dolayistyla testlerin bilissel davranslarin diizeyleriyle uyumlu
olmast gerekmektedir. Bu baglamda arastrmanin amaci, test gelistirme stireciyle
birlikte belli asama ve élciitleri izleyerek, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin,
“Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” adli 2. (initesine yénelik giivenilir
ve gecerli kazanim odaklt basart testi gelistirmektir. Bu cercevede kazanimlart
kapsayacak sekilde, 38 tane ¢oktan se¢meli soru maddesi yazilmistir. Hazirlanan bu
sorular uzman gérisleri dogrultusunda 25'e diistiriilmdstiir. Ardindan hazirlanan
test, o6npilot olarak uygulandiktan sonra, 2018-2019 egitim-égretim yilinin 2.
déneminde Sakarya'da, MEB'in hizmet alanlarina gére aywdigt ortaokullarda 214
ogrenciye uygulanmstir. Uygulama sonucunda testin, KR20 giivenirlik katsay:st
0,771; ortalama ayut edicilik indeksi 0,461 ve glliik indeksi de 0,542 olarak
bulunmustur. Sonuclara gore gelistirilen basart testinin giivenirlik ve gecerlik
baglaminda kabul edilebilecek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Uluslarin hayati, tarihsel gelisim sireci icerisinde bir¢ok olaydan etkilenmistir. Bu olaylar tarihsel
bir baglamda meydana geldigi icin, olaylarin daha sonraki dénemlere yansimalari farkli
olabilmistir. Bu baglamda ge¢mis zamanda meydana gelen olaylarin ulusal hafizada tasinmasi
gerekebilir.

Uluslar insanlar gibi hafizalari ile yasayabilir ve yarinlara bu sekilde yiriyebilirler. Nasil ki
hafizasini kaybeden, gecmisini hatirlamayan bir insan, bugiin ve gelecedini bilingli bir sekilde
olusturamazsa, tarihini bilmeyen, tarihine gerekli degeri vermeyen uluslar da, glnimizin
sorunlarini ¢cozemedikleri gibi, geleceklerini de istendik bir sekilde yapilandiramayabilirler (T.C.
Genelkurmay Baskanligi, 2009).

Her devletin kendi yurttaslarina ulusunun tarihini, devletinin kurulusunu, kurucularini ve
devletin yonetim seklini 6gretmeye ¢alismasi uygun olabilir. Bu sebeple adi gecen konularla ilgili
okul 8grenmeleri icin, derslerin konulmasi gerekebilir (Unal ve Halacoglu, 1997, s. 1). Ortaokullar
icin bu derslerden en dncelikli olani, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik dersi olabilir. Bu ders
kaynagini, 1925 yilinda, Ankara Adliye Hukuk Mektebi'nde “ihtilaller Tarihi” (Akbulut, 2005, s. 19-
24) adiyla okutulan dersten almaktadir. Daha sonra 1933 yilinda dersin adi “inkilap Dersi”
seklinde degistirilerek, istanbul Universitesi inkilap Tarihi Enstitiisi’'nde okutulmaya baslanmistir
(Dénmez ve Yazicl, 2013). Ardindan 1942 yilinda gikarilan 4204 sayili kanunla, dersin adi “Tirk
inkilap Tarihi” olmustur (Tanguli ve Karpinar, 2019, s. 1488). Bu dersin ortaokullardaki 6gretimi
ise 1981 yilindan bu yana slirmektedir. Dersin adi ise 1981 yilinda ortaokullar icin “Turkiye
Cumhuriyeti inkildap Tarihi” olurken, 1982 yilinda “Tirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatlrk¢lluk” olmustur.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik dersine yénelik gelistirilen dgretim programinda, dersin
amaglari 6zel amaclar bolimiinde belirtilmistir. Bu 6zel amaglardan ilk Ggl Atatlrk't tarihsel bir
temsilci olarak Tirk cocuklarina 6gretme ve Tirk ¢ocuklarinin onun kisilik 6zelliklerini model
almalarini saglama, Tirk milletinin milli birlik ve beraber ile zorluklarin tstesinden nasil geldigini
ve Turk Milli Micadelesi ve inkilabinin, milli ve evrensel 6zelliklerini kavratma (MEB, 2018, s. 8)
seklindedir. Buna paralel olarak Turk milletinin 20. yizyilin ilk ceyregindeki var olus mucadelesi
ve Mustafa Kemal Atatlirk gercegini, gelecek kusaklara tanitmak ve onlari bu konularda
bilinglendirmektir (Selvi, Sahin ve Demir, 2006, s. 3).

inkilap Tarihi yalnizca Milli Micadele tarihini aktarmak degildir. Ayni zamanda
cagdaslasma yolunda atilan adimlari ve yenilik hareketlerinin toplumsal ve hukuki sebepleri ile
birlikte aciklanmasidir. Buna kosut olarak, temelde c¢agdas Turkiye'nin kurulusu ve tarihsel
gelisim sirecinin bu ders araciligiyla 6gretidigi sdylenebilir (Akytz, 2000). Bu aciklamalardan
anlasilacagi gibi, Milli Mucadele, inkilaplar, gelisme ve cagdaslasma gibi kavramlarin dncelikli
olarak anlatilmasi, Turk gencliginin daha da bilinclendirilmesi esas amactir (Doganay ve Acikses,
2006, s. 9). Bu amaclara ulasmak igin, dersin Unitelerine yonelik cesitli kazanimlar belirlenmistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik dersindeki kazanimlar basari testleriyle dlcilebilir.
Olcme, nesnelerin belli bir nitel veya nicel 6zellige sahip olus derecelerini tespit etme islemi
(Atilgan, Kan ve Dogan, 2006) olarak tanimlanabilir. Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarinin 6lgut
veya Olgutler takimiyla karsilastirilarak, 6lctilen nitelik hakkinda karar verilmesidir (Yildirim, 1999;
Yilmaz, 2004). Okullarda i) 6grencilerin herhangi bir derse yonelik hazir bulunusluk diizeylerini
saptama, ii) 6grencilerin derste 6gretilecek davranislara ne kadar sahip olduklarini belirleme, iii)
Unite sonunda o&grencilerin kazanimlari ne kadar edindiklerini ve &grenmenin ne kadar
saglandigini tespit etme, iv) Unite sonunda 6grencinin eksiklerine yonelik 6grenciye déniit verme
(Ozcelik, 1998); v) ders sonunda 6grencilerin beceri seviyelerini 6lcme, vi) dgrencileri farkl
derslere ve 6grenme alanlarina ydneltme, vii) bir egditim programi veya 6gretimin etkililigini
degerlendirme (Kempa, 1986; Yilmaz, 2004) amaglari ile 6lcme ve degerlendirme yapilabilir.
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Ogrenci basarisini lgme ve degerlendirme amaciyla anketler, sézli sinavlar, dogru yanls
testleri, coktan se¢meli testler, eslestirmeli testler, bosluk doldurmali testler, 6lgekler, kisa yanitli
testler, yazili yoklamalar, acik uclu sorular, iki asamali testler her derste kullaniimaktadir (Kempa,
1986; Simsek, 2009; Ogan Bekiroglu, 2004; Yilmaz, 2004). Ogrenci basarisini dlcmek ve cesitli
davranis diizeylerini yoklamak igin -yaratma basamagi harig- bir tnite veya tim Unitelere yonelik
konulari, sinirll zaman araliklarinda ¢ok sayida soru sorarak yoklamaya olanak saglayan coktan
secmeli testler, gliniimuzde siklikla kullanilan 6lgme araclarindan birisidir.

Coktan secmeli testleri Ozcelik (1998) bugiine kadar bulunabilmis en yararli élcme araci
olarak nitelendirmektedir. Bu baglamda Burton, Sudweeks, Merrill ve Wood (1991), coktan
secmeli soru maddelerinin kaliteli olarak nasil hazirlanmasi gerektigiyle ilgili yaptiklar ¢alismada;
coktan se¢meli testlerin, farkli konular ile ilgili kazanimlari 6lgmede ¢ok uygun bir dlgme araci
oldugunu ve basit ve karmasik diizeydeki bircok dgrenci davranisini 6lgmede kullanilabilecegini
belirtmektedirler.

Tirkiye ve diger bircok Ulkede, 6grencilerin bilissel seviyelerini ya da bilissel yeteneklerini
olcmek, 6grencileri bir Gst 6grenim kurumuna yerlestirmek amaciyla coktan se¢meli sorulardan
olusan testler kullanilmaktadir (Pressley, Yokoi, Van Meter, Van Etten ve Freebern, 1997). Bu
cercevede Ogretim programlarindaki kazanimlar ile yapilan sinavlarin uyumunu incelemek
amaciyla, Webb (1997) bazi asama ve uyum OlcUtleri gelistirmistir. Buna paralel olarak testlerin
glvenirlik ve gegerligini arttirmak icin, okullarda uygulanan 6gretim programlari ile uyumunu
inceleyen bircok calisma yapilmistir (Cepni, Kara ve Cil, 2012; Fonthal, 2004; Stern ve Ahlgren,
2002). Diger yandan bu calismalarin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik dersi baglaminda
yapilmadigi belirlenmistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkcilik (T.C. ITA.) dersinde, belli bir yéntemin akademik basari
Uzerindeki etkisi, coktan se¢meli testlerle belirlenmeye calisiimaktadir (Altikulag ve Akhan, 2010;
Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009; Sahingdz ve Akbaba, 2009). Sonug olarak
T.C. ITA. dersinde ¢oktan se¢meli testlerin, akademik basariyi saptamada yaygin olarak kullanilan
ol¢cme aracglardan birisi oldugu sdylenebilir. Gelistirilen bu testlerin, gerek akademisyen gerekse
de oOgretmenler tarafindan, akademik basarlyi degerlendirebilmek icin kullanilabilecegi
distnidlmektedir. Bununla birlikte bu testlerin kazanimlari tam olarak oOlclp 6l¢medigi
tartismalidir. Ayni zamanda bu testlerin T.C. ITA. dersinin 2. Ginitesine yonelik gelistirilmedigi ve
Webb'in (1997) uyum &lgitlerini icermedigi ifade edilebilir.

Webb (1997), basar testi gelistirilirken bazi asamalar belirlemistir. Bu baglamda once
dersin kazanimlarini belirlemek, her bir kazanima uygun en az 1 tane soru gelistirmek, uzman
gorisu alarak maddeleri yeniden yapilandirmak, gecerligi artirmak icin madde analizi yapmak ve
teste son seklini vermek gerekebilir. Buna paralel olarak bu calismada, Webb'in (1997) dersin
kazanimlari ile sinavlarin uyumunu gakistirmak icin ise kostugu kriterler incelenerek, bir Gnite igin
basar testi gelistirmeye yonelik asama ve o6lgitler olusturulmustur. Olusturulan bu asama ve
olcutler ile birlikte gelistirilen basari testinin, kazanimlar ile daha uyumlu olmasi ve programda
yer alan icerigi tamamen kapsamasi (Akbulut ve Cepni, 2013) amacglanmistir. Bu baglamda
calisma ile birlikte olusturulan asama ve oOlcitler izlenerek, 8. sinif Milli Uyanis: Bagimsizlik
Yolunda Atilan Adimlar Unitesi icerisinde yer alan konu ve kavramlari 6lgmeye ydnelik dersin
kazanimlarina uygun bir basar testi gelistirilmistir. Kazanim odakli basari testi ile birlikte,
ogrencilerin kavram yanilgilari, 6grenme-6gretme surecinin etkililigi ve 6grenmelerin kazanimlari
kapsama durumu belirlenebilir.
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Arastirma modeli:

Bu calismayla ortaokul 8. sinif dgrencilerinin, “Milli Uyants: Bagimsizlik Yolunda Atilan
Adimlar” Gnitesinde yer alan: “I. Diinya Savasi’'na Yol Acan Gelismeler, Osmanlt Devleti’nin Son
Savast I. Diinya Savasi, Isgal Yillarinda Anadolu, Cemiyetler ve Kuvdy: Milliye, Istiklal Yolculugu,
Bir Milletin Yemini Misakt Milli, Biiytik Millet Meclisine Karst Cikarilan Ayaklanmalar ve Gegersiz
Bir Antlasma: Sevr Antlasmast” konulariyla ilgili basarilarini tespit etmek icin, givenirligi ve
gecerligi saglanmis bir basari testi gelistiriimesi amacglanmistir.

Basari testi, temelde Webb'in 1997'de gelistirdigi uyum o6lgltleri basta olmak lzere, Kan
(2008), Buyukozturk, Cakmak, Akgulin, Karadeniz ve Demirel (2015), Sonmez ve Alacapinar'dan
(2016) yararlanilarak gelistirilmistir. Webb'in (1997) uyum oOlgutleri, gelistirilen bir testin, dersin
kazanimlari ile uyumunu incelemek icin hazirlanmistir. Bu arastirmada, temel olarak bir testin
gelistirilme asamalari ile birlikte, kazanimlar ve test sorulari arasindaki uyumu arttirmak amaci ile
test gelistirmeye baslamadan once, Webb'in (1997) olcltleri incelenmis ve bu olcttler
uyarlanarak basari testi gelistiriimeye calisilmistir.

Evren ve Orneklem:

Arastirmanin ulasilabilir evrenini, Sakarya kentindeki tim ortaokullar olusturmustur. Basit
seckisiz orneklem metodu kullanilarak, arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Sakarya'nin merkez ve bir ilgesinde 6grenim goren 248 (6npilot uygulama 34, calisma grubu
214) 8. sinif 6grencisi katilmistir.

Veri Analizi:

Veri analizinde Webb'in (1997) 6lcltleri ve TAP madde analiz programi ise kosulmustur.
Basari testi gelistirilirken g6z ©6ninde bulundurulmasi gereken Webb'in (1997) olcutleri su
sekildedir:

1) Kategorik birlik olciitii (categorical concurrence): Bu 6lgut 6l¢me aracindaki
maddelerin, kazanimlarin tamamini kapsama durumu hakkinda genel bir bilgi
vermeyi amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek icin basar testindeki sorular
ile dersin kazanimlari eslestiriimektedir. Uzmanlarin yaptigi bu eslestirmenin uyum
ylzdesine bakilmaktadir.

2) Bilgi tutarligumn derinligi olciitii (depth of knowledge consistency): Bu
Olcutle, dersin kazanimlarina goére 6l¢me aracinin gelistiriimesi amaclanmaktadir.
Ogrencilerin bilmeleri ve yapmalari gerekenler kazanimlarin diizeyine gére
belirlenmektedir. Bu baglamda kazanimlarda yer alan davranislar ile sorularin
uyum yuzdeleri incelenmektedir.

3) Bilgi uygunluk araligt olciitii (range of knowledge correspondence): Bu olciit
dersin  kazanimlariyla test ~maddelerinin  uyumunu ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir. Bu baglamda &grencilerin kazanimla sahip olmasi gereken
davranis ile soruda yoklanan davranisin uyumunun saptanmasi gerekmektedir.

4) Temsilin dengesi olciitii (balance of representation): Bu Olcit sorularin
kazanimlara nasil dagildigini ortaya ¢ikarmayi amacglamaktadir. Belirlenen formiille
hesaplanacak deger, sorularin kazanimlara dagilimini vermektedir. Formul su

sekildedir:
@)
Denge indeksi = 1- (3 | 1/(0)- 1 (k) / (H) |) / 2.
k=2

O: Toplam kazanim sayisi,
| (k): Kazanim basina disen soru sayisl,
H= Toplam soru sayisi.
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Bu formile gore hesaplanan degerin 0,7'den biyilk olmasi gerekmektedir. Boylelikle
sorularin  kazanimlara dagilim oraninin  kabul edilebilir degerde oldugu sonucu
¢ikarlabilmektedir.

Basari Testi Gelistirme Siireci:

Basar testi gelistirme asamalari asagida sunulmustur:

1. asama: Webb (1997) gelistirilen bir testin kazanimlarla uyumunu incelemek igin, dort
Olclt belirlemistir. Test gelistirme calismalarinda, ilk asamada kazanimlar ve ders kitabi
incelenerek, her bir kazanimi kapsayan en az bir soru yazilmalidir.

Bu baglamda 8. sinif “Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” Gnitesinin konu
basliklari, kazanim ve kavramlar 6gretim programi ve ders kitabindan belirlenmistir. Buna ydnelik
olarak belirtke ve madde analiz tablosu olusturulmustur. Toplamda 8 kazanim ve 22 konudan
olusan Uniteye iliskin, kazanim ve konulari kapsayacak sekilde 35 tane coktan se¢meli soru

maddesi yazilmistir. Kazanim ve konulari kapsayan madde analizleri, tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1:

Kazanim ve konulart kapsayan madde analiz tablosu

Konular Kazanim Bilesen Listesi Madde
Birinci Diinya Savasi'nin patlak vermesine yol agan olayi agiklama 7.
I.Dinya Savasi'na Yol Acan Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti'nin Avrupa devletleri 24.
Gelismeler arasindaki yerini aciklama
Osmanh Devleti'nin Savasa Osmanli Devleti'nin 1.Dlinya Savasi'nda miicadele ettigi cepheleri 4.
Girme Nedenleri siniflama
Kanitlara dayanarak Mustafa Kemal Pasa'nin I.Dlnya Savasi'nda 8.
gosterdigi basarilari yorumlama
Osmanli Devleti'nin Savastigi
Cepheler Kanitlara dayanarak I.Dlnya Savasi devam ederken yasanan 22.
gelismeleri agiklama
Ermeni Sorunu Kanitlara dayanarak Ermeni Tehciri Kanunu ile ilgili stireci 14.
agiklama
Wilson ilkelerini aciklama 20.
I.Diinya Savasi’'nin Sonu |.Dunya Savasi'nin sonundaki gelismeleri yorumlama 17.
Mondros Ateskes Antlasmasi'nin imzalanmasi karsisinda Mustafa 1.
Kemal Pasa ve Tirk halkinin egilimlerini analiz etme
X Osmanli Devleti'ni Mondros Ateskes Antlasmasi'ni imzalamaya 9.
Isgal Yillaninda Anadolu iten sebepleri listeleme
Mondros Ateskes Antlasmasi'nin imzalanmasi karsisinda istanbul 10.
Hikimeti'nin egilimlerini analiz etme
Yararli cemiyetlerin genel 6zelliklerini agiklama 2.
Cemiyetler Zararl cemiyetlerin kurulma nedenleri agiklama 11.
Kanitlara dayanarak Kuvayi Milliye birliklerinin neden 12.
kuruldugunu séyleme
Mustafa Kemal Samsun’da Kanitlara dayanarak Mustafa Kemal Pasa'nin Samsun‘da yaptig 19.
faaliyetleri analiz etme
Milli Suur Uyaniyor: Havza Havza Genelgesi sirasinda beliren farkli gorisleri analiz etme 15.
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Genelgesi
Bir ihtilal Bildirgesi: Amasya Amasya Genelgesi'nde alinan kararlarin birgok komutan 16.
Genelgesi tarafindan imzalanmasini yorumlama
istiklal Mesalesi: Erzurum Erzurum Kongresi kararlarini yorumlama 5.
Kongresi
Milli iradenin Sesi: Sivas Sivas Kongresi sirasinda beliren farkli gorusleri analiz etme
Kongresi
15.

Temsil Heyetinin Zaferi: Amasya Gorusmeleri sirasinda beliren farkl gorisleri analiz etme
Amasya Goriismeleri
irade-i Milliye Gazetesi Basinin 6nemini kanitlara dayal olarak analiz etme 18.
Milli Miicadele’nin Kalbi Temsil Heyeti'nin Ankara'ya gelis nedenlerini agiklama 21.
Ankara
istanbul’un isgali ve Misaki Milli kararlarini analiz etme 13.
Mebusan Meclisinin
Dagitilmasi ile Misakimilli
Kararlari
Biiyiik Millet Meclisinin BMM'nin agilisini “ulusal egemenlik” ilkesiyle iliskilendirme 6.
(BMM) Acilmasi
BMM'ye Karsi Cikarilan Hiyanet-i Vataniye Kanunu’nu analiz etme 23.
Ayaklanmalar

Sevr Antlasmasi'nin maddelerini analiz etme 3.
Gecersiz Bir Antlasma: Sevr Kanitlara dayanarak Sevr Antlasmasi'na BMM hukimetinin 25.

Antlasmasi gosterdigi tepkileri degerlendirme

2. asama: Bu asamada, hazirlanan sorular; soru koku, soruda yer alan geldiriciler, sorularin
kazanimlari kapsama durumu, sorularin kazanimlara uygunlugu, soruda o&lgllen davranis ve
kazanimda olculmek istenen davranisin uyumu bakimindan alan uzmanlarina incelettirilerek,
donutleri dogrultusunda duizeltilmelidir. Bu amagla bir kontrol listesi olusturumus ve belirlenen
Olcutler bakimindan uzmanlarin sorular degerlendirmeleri saglanmistir. Bu asamada 6n
incelemeden gecirilen sorular 25'e distrilmustar.

CGalismada kullanilan basar testi icin hazirlanan 25 soru, uzman goérisiine sunulmustur. Bu
baglamda sorular; kapsam gecerligi, yaz, dil, anlatim, 6lgme ve degerlendirme acisindan
degerlendirilmistir. Tablo 2'de, gorisi alinan uzman grubuna ait veriler belirtilmistir.

Tablo 2:
Uzman grubun ézellikler
Kidem Cinsiyet Unvan Uzmanlhk Alani

19 Erkek Doc. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
9 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
5 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
3 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
8 Kadin Ars. Gor. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
8 Erkek Ars. Gor. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
20 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
18 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
11 Kadin Prof. Dr. Turk Dili ve Edebiyati
3 Kadin Ogretmen Tirkce Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Tiirkge Ogretmeni

15 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Ogretimde Program Gelistirme
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Basari testine yonelik uzmanlardan goérls, 6neri ve dederlendirme alindiktan sonra, testin
bazi sorular degistirilmis ve testten bir soru cikarilmistir. Cikarilan sorunun yerine, uzmanlarin
gorusu alinarak soru havuzundan bir soru, denemelik teste eklenmistir.

3. asama: Testte, uzman gorlsleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra,
testin yapi gecerligini saglamak igin, madde analizi yapilmalidir (Turgut, 1992). Béylece sorularin
daha kaliteli olmasi saglanabilir. Bu galismada testteki bazi maddeler sorunlu gérildigu ve bir
ders saatinde testin tamamlanmasi istendigi icin, test maddeleri 25'e diistiriilmiistiir. Ote yandan
kapsam gecerliginin etkilenmemesi icin, her kazanimin en az 2 soruyla iliskili olmasi saglanmustir.
Daha sonra pilot uygulama icin test, 34 kisiden olusan 8. sinif 8grencisine uygulanmistir. Onpilot
uygulama, Sakarya'nin bir ilcesinde yer alan iki ayri ortaokulda yapilmistir. Okullarin birinde 29,
digerinde 8 6grenci 6grenim goérmektedir. Ancak pilot uygulamaya 1 &zel gereksinimi olan
ogrenci ile testin uygulandigi giin okulda olmayan 2 6grenci katilamamistir. Pilot uygulamanin
yapildigi ortaokullardaki sosyal bilgiler 6gretmenleri sirasiyla 8 ve 20 yillik deneyime sahiptir.

Test, X ortaokulunda arastirmaci, Y ortaokulunda ise sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Test yaklasik 40 dakikada cevaplanmistir. Elde edilen veriler, TAP programinda
analiz edilmistir. Bu programda, testin glvenirliginin yani sira, madde analizi de yapilmistir.
Madde analizi sonucunda ayirt edicilik indeksini degerlendirirken su 6lgltler esas olmustur:

Herhangi bir testteki maddelerin ayiricik gtici indeksi -1 ile +1 arasinda degismektedir.
Madde ayirt ediciliginin belirlenen 6l¢lit degerlerde olmasi, testin gecerligini arttirmaktadir. Bu
baglamda maddelerin ayirt edicilik indeksi; 0.40 ve daha buyiik ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39
arasinda ise madde oldukga iyi, 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir;
ancak dizeltmelerle gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve daha kuglk ise, madde kalitesiz bir maddedir;
eger dlzeltmelerle gelistirilemiyorsa testten mutlaka ¢ikariimahdir (Turgut, 1992; Tekin, 2000). Bu
Olcltlere gore ayirt edicilik indeksi 0,19 ve daha kiigiik degerde olan maddeler (5, 6, 13 ve 14)
dizeltilmistir. Gelistirilen testin Sperman Brown guvenirlik katsayisi 0,758; KR20 (Alpha) degeri
ise 0,70 olarak bulunmustur. Bu degerlerin en az 0,70 olmasi beklenmektedir (Blyukozturk ve
dig., 2015).

4. asama: Dizeltilen maddeler ile birlikte gelistirilen basari testi, tekrar 6grencilere
uygulanarak baska eksiklikleri olursa bunlar giderilebilir. Bu baglamda basari testine son sekli
verildikten sonra, test Sakarya kent merkezinde yer alan bir ortaokul ile Ferizli ilgesindeki l¢
ortaokulun 2 farkli 8. sinifinda toplamda 214 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Pilot
uygulamanin yapildidi siniflarda ortalama 27 6grenci 6grenim gérmektedir.

Basari testi 112 kiz, 102 erkek 6grenciye (n=214) uygulandiktan sonra, testin tekrar madde
ayirt edicilik indeksi ve madde guclik derecesi hesaplanmistir. Madde analizi sonucuna gore,
testin kapsam gecerligini zedelemeyecek sekilde, 4 maddede gerekli dizeltmelerin yapilmasina
karar verilmistir. Boylelikle 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan test, uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

5. asama: Webb'e (1997) gore, sorularin kazanimlardaki denge orani hesaplanmalidir.

Bu calismada sorularin kazanimlara dagihm orani Webb'in (1997) formli kullanilarak 0,90
olarak bulunmustur. Gelistirilen sorular 25 olsa da, en az 4 sorunun sorunlu olabilecegi
ongorilerek, hesaplama 21 soru Uzerinden yapilmistir. Bu deger sinir deger olan 0,70'in izerinde
oldugu igin, sorularin kazanimlara dagihm oraninin dengeli oldugu séylenebilir.

1-(| 1/8-1/21] +| 1/8-2/21])/2= 0,90.
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BULGULAR

Onpilot Uygulamaya Yonelik Bulgular

Basari testinin yapi gecerligini saglamak igin, TAP programiyla madde analizi yapilmis ve
madde analizinde hesaplanan madde ayirt edicilik indeksleri ve gliclik dereceleri tablo 3'te
sunulmustur.

Kline'ye (1986) gore, testi olusturan maddelerin gicliik indeksleri 0,20 ile 0,80 arasinda
dagilim gostermelidir. Tablo 3'e bakildiginda, madde guglik indekslerinin 0,206 ile 0,735
arasinda, ayirt edicilik indekslerinin ise -0,327 ile 0,909 arasinda degistigi gortlmektedir. Test
maddelerin ayiricilik giicli indeksleri -1 ile +1 arasinda degismektedir. Madde ayirt ediciliginin
yuksek olmasi, testin i¢ tutarhgi dolayisiyla gecgerligini arttirmaktadir.

Tablo 3:
Onpilot uygulama sonucu olusan madde analizleri

Madde Giicliik indeksi Ayirt Edicilik indeksi Ust Grup Alt Grup
1 0,38 0,44 7 (0,64) 2 (0,20)
2 0,56 0,52 9(0,82) 3(0,30)
3 0,35 0,72 9(0,82) 1(0,10)
4 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
5 0,56 -0,33 3(0,27) 6 (0,60)
6 0,29 0,06 4 (0,36) 3(0,30)
7 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
8 0,62 0,42 9(0,82) 4 (0,40)
9 0,56 0,62 9(0,82) 2 (0,20)
10 0,35 0,63 8(0,73) 1(0,10)
11 0,41 0,72 9(0,82) 1(0,10)
12 0,74 0,60 11 (1,00) 4 (0,40)
13 0,44 0,15 6 (0,55) 4 (0,40)
14 0,53 0,91 10 (0,91) 0 (0,00)
15 0,44 0,62 9(0,82) 2 (0,20)
16 0,53 0,42 9(0,82) 4 (0,40)
17 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
18 0,62 0,61 10 (0,91) 3(0,30)
19 0,56 043 8 (0,73) 3(0,30)
20 0,41 0,35 6 (0,55) 2 (0,20)
21 0,50 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
22 0,32 0,25 5(0,45) 2 (0,20)
23 0,41 0,14 7 (0,64) 5(0,50)
24 0,21 0,07 3(0,27) 2 (0,20)
25 0,35 0,45 6 (0,55) 1(0,10)

Tablo 3 incelendiginde; ayirt edicilik indeksi 0,40 ve biylk olan 1, 2, 3, 8, 9, 10, 11, 12, 14,
15, 16, 18, 19 ve 25 numarali 14 maddenin ¢ok iyi ayirt edicilik indekslerinin oldugu, 0,30-0,39
arasinda olan 20. maddenin oldukca iyi bir madde oldugu gorilmektedir. Bu maddelerde
herhangi bir degisiklik yapiimadan teste alinmasina karar verilmistir.

Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan 4, 7, 17, 21 ve 22 numarali 5 maddede
duzeltmeler yapildiktan sonra teste alinmasina karar verilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,19 ve daha
kiclik olan 5, 6, 13, 23 ve 24 numarali 5 maddenin dogru cevabinin birden ¢ok oldugu ve
sorularin belirsiz oldugu tespit edildiginden, bu sorularin esasl bir degisiklige tabi tutulmasina
karar verilmistir.

Pilot Uygulamaya Yonelik Bulgular

Onpilot uygulama sonucuna gére basar testinde gerekli diizeltme ve degisiklikler
yapildiktan sonra, pilot uygulama ile belirlenen ortaokullarda 25 sorudan olusan test, 214 8. sinif
ogrencisine uygulanarak, tekrar madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonuglari, tablo 4'te
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sunulmustur. Bu uygulama sonucunda KR20 (Alpha)=0,763 olarak bulunmustur. Sperman Brown
guvenirlik katsayisi ise 0,758 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4:
Pilot uygulama sonucu olusan madde analizleri

Secenekler Madde p d

Soru no Grup A B C D cikarihirsa KR20  (giicliik)  (ayirt edicilik)

1 st 1 6 51* 5 0,752 0,59 0,49
alt 13 11 21 19

2 st 15 4 1 43* 0,764+ 0,59 0,28
alt 15 11 12 26

3 st 1 18 4 38* 0,767+ 0,47 0,30
alt 14 15 14 20

4 st 4 20 35* 4 0,769+ 043 0,23
alt 7 25 21 11

5 st 48* 0 15 0 0,766+ 0,59 0,24
alt 34 8 13 8

6 st 38* 8 2 12 0,760 0,38 0,37
alt 15 18 15 12

7 st 1 47* 0 15 0,752 0,43 0,56
alt 13 12 8 31

8 st 2 0 60* 1 0,751 0,75 0,46
alt 17 7 32 8

9 st 3 5 9 45* 0,764+ 0,54 0,35
alt 13 12 14 24

10 st 0 0 7 56* 0,745 0,58 0,67
alt 12 14 22 14

11 st 55* 1 5 2 0,753 0,67 0,46
alt 27 9 14 13

12 st 52* 3 8 0 0,757 0,60 0,43
alt 26 14 13 11

13 st 4 0 53* 5 0,751 0,58 0,55
alt 16 14 19 14

14 st 3 0 60* 0 0,743 0,69 0,64
alt 19 11 20 11

15 st 0 55* 7 1 0,747 0,54 0,55
alt 7 21 22 12

16 st 62* 0 1 0 0,745 0,72 0,58
alt 26 8 11 15

17 st 0 62* 1 0 0,745 0,68 0,61
alt 14 24 16 8

18 st 9 3 5 41* 0,750 0,40 0,51
alt 24 6 20 9

19 st 51* 0 11 1 0,748 0,57 0,53
alt 18 14 20 8

20 st 7 15 37* 2 0,759 0,36 0,42
alt 15 18 11 15

21 st 2 46* 4 7 0,754 0,48 0,55
alt 21 12 10 14

22 st 48* 1 9 3 0,757 0,49 0,47
alt 19 9 13 18

23 st 11 45* 3 2 0,756 0,43 0,47
alt 21 16 9 12

24 st 7 16 17 22* 0,771+ 0,33 0,09
alt 14 12 14 17

25 st 37* 22 1 1 0,755 0,43 0,42

alt 11 27 8 13
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Tablo 5:
Pilot uygulama sonucu sorularin d (madde ayurt edicilik) indeksleri

D indeksi Toplam
0,40 ve daha buyuk 18
0,30-0,39 3
0,20-0,29 3
0,19 ve daha kuiglk 1

Tablo 4 ve 5'e bakildiginda, ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha buytk olan 1, 7, 8, 10, 11, 12,
13,14, 15,16, 17,18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 25 numarali 18 maddenin; 0,30- 0,39 arasinda olan 3, 6
ve 9 numarali 3 maddenin, 0,20 ile 0,29 arasinda olan 2, 4 ve 5 numarali 3 maddenin oldugu
gorilmektedir. Ayrica, testin ortalama guiclik indeksi 0,533 olurken, ayirt edicilik indeksi 0,449
olmustur.

Normal dagilan bir grupta carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) kat sayilar -1 ile +1
arasinda degismelidir (Tabachnick ve Fidel, 2001). Nokta Cift Serili Korelasyon kat sayilarinin ise
(Mean Point Biserial) 0,3'den biyik olmasi gerekmektedir. Bu baglamda T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkcllik dersinin, 2. Unitesine yonelik olarak gelistirilen kazanim odakli basari testinin,
Skewness degeri= -0,081 iken, Kurtosis degeri= -0,842'dir. Ayrica Nokta Cift Serili Korelasyon Kat
Sayisi (N.C.S.K.K)= 0,388 seklindedir. Elde edilen bu sayilar, testin kabul edilebilir degerlerde
oldugunu gostermektedir.

Testten 24. madde c¢ikarldiginda, test ve madde istatistik dederleri tablo 6'da
sunulmustur. Tablo 6'daki degerlere gore, 24. maddenin testten cikariimasi, testin givenirlik ve
gecerlik degerlerini arttirmaktadir.

Tablo 6:

Testten 24. madde ¢ikarildiginda test ve madde istatistikleri

Istatistik Tiri Degerler
Skewness -0,067
Kurtosis -0,854
N.C.S.KK 0,402
KR(20) 0,771
Ortalama Ayirt Edicilik 0,461
Ortalama Guiglik 0,542
Spearman-Brown 0,754

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin amaci, 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin 2. Gnitesine ydnelik
glvenirlik ve gecerligi kabul edilebilir degerlerde olan ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
kazanim odakli basarn testi gelistirmektir. Hazirlanan basari testleri standardize asamalardan
gecmekte ve givenirlik ve gecerligi buyik olctiide saglanmis testler olarak kullanilabilmektedir
(Narl ve Baser, 2008). Bu baglamda arastirmada test gelistirme sireci izlenerek, 6lcme aracinin
(basar testi) standardize asamalardan gegirilerek olusturulmasi ve glvenirlik ve gecerliginin
Olcit degerlerde olmasi hedeflenmistir. Boylece 6lgme araci kullanima hazir hale getiriimeye
calisiimistir.

Basari testleri dersin kazanimlarini kapsamalidir. Baska bir ifadeyle, kazanim-6grenme
etkinlikleri ve degerlendirme arasinda bir uyumun olmasi gerekmektedir (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Bu baglamda kazanimlar ile basar testleri arasindaki uyuma ydnelik bir¢ok
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calismanin yapildigi (Akbulut ve Cepni; 2013; Liu ve Fulmer, 2008; Saderholm ve Tretter, 2008;
Sireci, Hauger, Wells, Shea ve Zenisky, 2009; Yan ve Erduran, 2009) tespit edilmistir.

Kazanimlari 6lgmeye yonelik testlerin gelistirilmesi akademik basariyr arttirabilir (Fonthal,
2004). Akademik basaridan baska, kazanimlarin gerceklesme durumuna gére program gelistirme
calismalarinin yapilabilmesi, hangi kazanimlarda 6grenme eksiklik ve yanlisliklarinin oldugunun
tespiti, tanimlanan kazanim dlzeyi ile gozlenenler arasindaki uyumun ortaya cikarilabilmesi icin
de kazanim odakli basari testlerine ihtiya¢ duyulabilir. Boylelikle kanit ve 6lgltlere gore egitimsel
kararlar verilebilir. Bu gerceklesmedigi takdirde -yani kazanimlarin hedefledigi biligssel dizeyi
Olcemeyen testler gelistirilirse- 6grenme Urlnleri ile ilgili verilebilecek her karar, dayanaksiz
olabilir. Bu baglamda MEB, her bir dersin Uniteleriyle ilgili kazanim kavrama testleri
gelistirmektedir (https://odsgm.meb.gov.tr/kurslary/).

Alanyazinda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine yonelik basar testlerinin
gelistirildigi (Altikulag ve Akhan, 2010; Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009;
Sahingéz ve Akbaba, 2009) saptanmistir. Ote yandan bu testlerin kazanim odakl olup
olmadigina iliskin herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Bununla birlikte bu testler incelendiginde
Webb'in (1997) gelistirdigi olcltlerle uyumlu olmadigi séylenebilir. Halbuki gelistirilen bir testin
kapsam gecerligi icin kanit ararken, kazanimlarin isaretcileri olan kritik davraniglarin belirlenip,
buna uygun olarak test maddelerinin olusturulmasi gerekmektedir.

Calismada test gelistirme slreci (Kan, 2008) uygulanarak, Webb'in (1997) dersin
kazanimlari ve basari testi arasindaki uyumu 6lgmek icin kullandigi dlcttler ise kosulmustur. Bu
baglamda testin amaci belirlenmis, belirtke tablosu yapilimis, her bir kazanimi 6lcmeye uygun en
az 2 sorudan olusan denemelik madde havuzu olusturulmus, denemelik maddeler gézden
gecirilmis, denemelik test formu uygulanmis (6n pilot uygulama), test ve madde istatistikleri
yapilmis, testteki maddeler tekrar gézden gegirilmis, taslak test calisma grubuna uygulanmis ve
testin tekrar test ve madde istatistikleri yapilmistir.

Sonug olarak ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biyiuk olan 1, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 25 numarali 18 maddenin bilen ve bilmeyen grubu cok iyi; 0,30- 0,39
arasinda olan 3, 6 ve 9 numarali 3 maddenin ise, bilen ve bilmeyen grubu oldukga iyi ayirt
edebildigi soylenebilir. Bu maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan, basar testinin nihai
formuna alinmasina; ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan 2, 4 ve 5 numarah 3
maddede uygun degisikliklerin yapilmasina; aksi takdirde bu maddelerin testten c¢ikarilmasina;
ayirt ediciligi 0,19'dan kicik olan 24. maddenin ise testten cikarilarak, madde havuzunda ayni
kazanimi 6l¢meye uygun baska bir maddenin teste eklenmesine karar verilmistir.

Testlerin ortalama bir gliclik ve ayirt edicilik dizeyine sahip olmasi beklenmektedir. Bu
testin ortalama bir gl¢lik diizeyine sahip oldugu (r= 0,533) ve ayirt edicilik glictiniin iyi oldugu
(p= 0,449) soylenebilir. Madde guigliik indekslerinin 0,50 olacak sekilde dagilmasi, testin genis bir
ranjda, tim yetenek gruplarina hitap edebilecek (Kan, 2008) bir yapiya sahip oldugunu
gOsterebilir.

Madde analizlerine ek olarak, testin tamamina yonelik istatistiklerin de basar testi
gelistirilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, gelistirilen bir testin
KR20 (Alpha) guvenirlik kat sayisinin 0,70 ve daha blytk olmasi istenmektedir (Blyikoztlrk ve
dig., 2015). Yapilan calismada testin onpilot uygulamasina gére KR20 degeri= 0,70 iken; pilot
uygulama sonucunda olusan KR20 degeri= 0,771 olmustur. Bu degerlere dayanarak, testin kabul
edilebilir degerlerde oldugu sdylenebilir.

Calismada, T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik dersinin “Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda
Atilan Adimlar” adh 2. Unitesindeki kazanimlar géz onliinde bulundurularak, bir basari testi
gelistirilmistir. Bu testin dersin kazanimlariyla uyumlu oldugu dusinilmektedir. Dolayisiyla testin,
2. Uniteye yonelik dgrencilerin hazir bulunusluklarini saptayabilecedi ve 6grencilerin akademik
basarilari ile birlikte kavram yanilgilarini ortaya koyabilecegi diisiiniiimektedir. Baska bir ifadeyle
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arastirmaci ve uygulamacilar, bu testi inite basinda ve sonunda uygulayarak, 6grenci basarisini
yordayabilirler.

Ogretim programinda yer alan diger Unitelere yonelik benzer bir test gelistirme sireci
izlenerek gecerligi ve guvenirligi saglanan, kazanim odakl testler gelistirilebilir. Bu testler,
tezlerde, ogretmenlerin bigimlendirme-yetistirmeye donik degerlendirme calismalarinda ve
herhangi bir basari yoklamasi yapan ¢alismalarda kullanilabilir.
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Abstract

Achievement tests are generally developed to measure students' cognitive behavior.
Therefore, tests should be compatible with the levels of cognitive behavior. In this
context, the aim of the research is to develop a reliable and valid acquisition-oriented
achievement test for the second unit of the T.R. History of Revolution and Kemalism
course by following the test development process. In this framework, 38 multiple
choice question items were written to cover the achievements. These prepared
questions were reduced to 25 in line with expert opinions. Then, dfter the test was
applied preliminarily, it was applied to 214 students in secondary schools in Sakarya,
in the second term of the 20718-2019 academic year. As a result of the application,
KR20 reliability coefficient of the test was found to be 0,771; the average
discrimination index was found to be 0.461 and the difficulty index was found to be
0.542. It can be said that the success test developed according to the results is at an
acceptable level in the context of reliability and validity.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: In T.R. Revolution History and Kemalism course, the effect of a particular method on
academic success is tried to be determined by multiple choice tests (Alttkulag & Akhan, 2010;
Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009; Sahingéz & Akbaba, 2009). As a result, it
can be said that multiple choice tests in T.R. Revolution History and Kemalism course are one of
the commonly used measurement tools in determining academic success. It is thought that these
developed tests can be used both by academicians and teachers to evaluate academic success.
However, it is controversial whether these tests accurately measure acquisition. At the same time,
it can be stated that these tests were not developed for the second unit of the History of Revolution
and Kemalism course and did not include Webb's (1997) compliance criteria. In this context, by
following the steps and criteria created with the study, an achievement test was developed in
accordance with the achievements of the course aimed at measuring the topics and concepts in
the 8th grade National Awakening: Steps Taken on the Path to Independence. With the
acquisition-oriented achievement test, students' misconceptions, the effectiveness of the learning-
teaching process and the acquisition coverage of learning can be determined.

Method: Achievement test was developed by making use of Kan (2008), Biiytikéztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz and Demirel (2015), S6nmez and Alacapwinar (2016), especially the compliance
criteria developed by Webb in 1997. Webb's (1997) compliance criteria were prepared to examine
the compatibility of a developed test with the outcomes of the course. In this research, Webb's
(1997) criteria were examined before attempting to develop tests to improve the consistency
between gains and test questions, along with the stages of the development of a test, and the
achievement test was tried to be developed by adapting these criteria. The accessible universe of
the research was composed of all secondary schools in the city of Sakarya. Using the simple
random sampling method, 248 (pre-pilot application 34, study group 214) 8th grade students
attending the study in the center and one district of Sakarya in the 2018-2019 academic year
participated. In the data analysis, Webb's (1997) criteria and TAP item analysis program were
conducted.

Findings: According to Kline (1986), the difficulty indexes of the items forming the test should
range between 0.20 and 0.80. It has been observed that the item difficulty indexes of the test
developed according to the pre-pilot results ranged from 0.206 to 0.735, and the discrimination
indexes ranged from -0.327 to 0.909. After the necessary corrections were made in the
achievement test according to the pre-pilot application result, the test consisting of 25 questions
was applied to 214 8th grade students in the secondary schools determined by the pilot
application, and the item analysis was performed again. As a result of this application, KR20
(Alpha) = 0.777 was found. Sperman Brown reliability coefficient was calculated as 0.775. In
addition, the average difficulty index of the test was 0.542, while the discrimination index was
0.461. In addition to these, Skewness value was -0.067 while Kurtosis value was -0.885. In a group
with a normal distribution, these values are expected to vary between -1 and +1. Finally, the Point
Double Series Correlation Coefficient was found to be 0.402. This coefficient should be greater
than 0.3. These numbers show that the test is acceptable. When all the results were evaluated
together, it was determined that only the discrimination value of the 24th item is less than 20. In
this context, it was decided to remove item 24 from the test and add another item that measures
the same behavior from the item pool.

Conclusion and Discussion: When the achievement tests developed for the T.R. Revolution
History and Kemalism course are examined, it can be said that they are not compatible with the
criteria developed by Webb (1997). However, while seeking evidence for the content validity of a
developed test, critical behaviors, which are the markers of the gains, should be determined and
test items should be created accordingly. In the study, by using the test development process (Kan,
2008), the criteria used by Webb (1997) to measure the consistency between the acquisition of the
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course and the achievement test were employed. In this context, the purpose of the test has been
determined, a table of symptoms has been made, a trial item pool consisting of at least 2
questions suitable for measuring each gain has been created, the trial items have been reviewed,
the test form has been applied (pre-pilot application), the test and item statistics have been made,
the items in the test have been reviewed again were applied to the draft test study group, and
finally retest and item statistics of the test were made. As a result, it can be said that a reliable and
valid acquisition-oriented achievement test consisting of 25 items was developed. Acquisition-
oriented tests can be developed, whose validity and reliability are provided by following a similar
test development process for other units in the curriculum. These tests can be used in theses,
teachers' assessment-training and assessment studies, and studies that perform any success
survey.



