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Bu ¢alismanin amact baba egitim programina katilan bir baba tarafindan sunulan &gretimin otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocugun temel matematik becerilerini edinmesi tizerindeki etkisini incelemektir. Bu amag
kapsaminda ¢ocugun performansina iligkin nasil yoklama alinacagina ve sistematik 6gretim ve eszamanli ipucuyla
Ogretim siireclerine iligkin bir baba egitim programi hazirlanmistir. Egitimlerden sonra ayrica babaya ¢ocuguna
ogretecegi ilk iki becerinin 6gretiminde model olabilecek video modeller verilmistir. Uygulama siireci igerisinde
ise ilk iki beceri 6gretiminde babanin performansina iligkin aragtirmaci tarafindan doniit saglanmistir. Davranislar
arasi ¢oklu yoklama modeline goére tasarlanan arastirmanin bulgulari, babanin sundugu eszamanli ipucuyla
Ogretimin ¢ocugunun temel matematik becerileri 6grenmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Babaya sunulan
performans doniitii ile uygulama giivenirliginde artis oldugu goriilmiistiir. Son beceri 6gretiminde ise baba ipucu
ve doniit almadan eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasini yiiksek diizeyde giivenirlikle gergeklestirmistir.
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Cocuklarin erken matematik becerilerini edinmeleri ileriki matematik becerilerinde gosterecekleri
bagarinin énemli bir yordayicisidir (Aunio & Résdnen, 2016; Duncan vd., 2007; Jordan, Glutting & Ramineni,
2010; Jordan & Levine, 2009; Shanley, Clarke, Doabler, Kurtz-Nelson & Fien, 2017). Amerika Birlesik
Devletleri’nde (ABD) ve Kanada’da etkin bir sekilde faaliyet gosteren ve matematik alaninda 6gretim programlari
ve egitim miifredatlar1 olusturmasiyla diinyada o6ncii bir kurulus olan National Council of Teacher of
Mathematics’e (NCTM, 2000) gore erken matematik becerileri olarak sayilar ve iglemler (say1 algilama becerisi,
anlik sayma becerisi, sayma, rakamlar1 tanima, miktar kiyaslama ve temel toplama-gikarma becerileri), dl¢me,
cebir, veri analizi-olasilik ve geometri-uzamsal algilama 6grenme alanlarina iligkin temel becerilerin erken
cocukluktan itibaren edinildigi belirtilmektedir. Ornegin, ¢ocuklarin kii¢iik yaslarda sekillerin (&rn., liggen, kare)
adlarii bilmesi geometri ve diger matematiksel becerilere iligkin temel bir fikir edinmelerinin baglangicidir.
Benzer sekilde, kii¢iik yaglarda tane kavramini edinen ¢ocuklar sayma becerisini 6grenecek ve ileriki siiregte
toplama ve cikarma becerilerinde basarili olacaktir (Clements & Sarama, 2009). Oriintii olusturma becerileri
geligmis bir gocuk doniistiirme gibi bir matematiksel beceriyi edinebilecektir (Papic & Mulligan, 2007). Ancak
normal gelisim gosteren ¢ocuklar dahil atipik gelisim gosteren ¢cocuklar da erken yaglarda matematik becerilerinin
ediniminde zorlanabilmektedirler.

Cocuklarin erken matematik becerilerinde gosterdikleri diisiik performans birka¢ nedene dayali olabilir.
Ornegin, ailelerin diisiik sosyoekonomik diizeyde olmasi nedeniyle ¢ocugun ev ortaminda yoksun bir ¢evrede
yetismesinin matematik becerilerini edinmelerinde olumsuz bir etken olabilmesi gibi (Jordan & Levine, 2009),
bireysel farkliliklardan kaynakli olarak biligsel siireclerinde goriilen diisiik performans da énemli bir etken olarak
ifade edilebilir (Jordan vd., 2010; Passolunghi, Mammarella, & Altoe, 2008). Gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarin
matematik becerilerinde basarisiz olma nedenleri ise etkili olmayan bir dgretimden, sézel dil becerilerindeki
sorunlardan, okuma becerilerindeki yetersizliklerinden, duyussal etmenlerden, dikkatsizlik, motor ve gorsel algi
yetersizliklerinden ve bilissel etmenlerden kaynakli olabilmektedir (Giirsel, 2013).

Bir gelisimsel gerilik tiirii olarak Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanisi olan ¢ocuklar ise normal
gelisim gosteren akranlarina kiyasla matematik becerilerinde birtakim zorluklar yasamaktadirlar (Minshew,
Goldstein, Taylor & Siegel, 1994; Whitby & Mancil, 2009). Arastirmalara gére OSB olan ¢ocuklarin yaklagik
%25 ile %32’sinde matematiksel 6grenme giligliigiiniin goriildiigii ve birgok matematiksel becerinin ediniminde
zorlandiklar1 belirtilmektedir (Wei, Christiano, Yu, Wagner & Spiker, 2014; Williams, Goldstein, Kojkowski &
Minshew, 2008). OSB olan ¢ocuklarin beklenenden diisiik performans sergilemeleri; dikkat eksikliginden, soyut
kavramlar1 anlamadaki yetersizliklerinden veya sozel yonergeyi islemlendirmedeki giigliiklerinden kaynakli
olabilmektedir (Troyb vd., 2014). Bununla birlikte, bilimsel dayanakli uygulamalarla sunulacak etkili bir 6gretimle
OSB olan ¢ocuklar birgok beceride oldugu gibi matematik becerilerinde de arzu edilen performans diizeyine
ulasabilirler (6rn., Akmanoglu & Batu, 2004; Jimenez & Kemmery, 2013; Jowet, Moore & Anderson, 2012; Tiger,
Bouxsein & Fisher, 2007; Yakubova, Hughes & Hornberger, 2015).

OSB tanist olan bireylere yonelik yapilmis matematik beceri 6gretim g¢aligsmalart incelendiginde; (a)
gorsel sunuya dayali uygulamalar (6rn., Yakubova vd., 2015), (b) strateji temelli uygulamalar (6rn., Barbeau,
McLaughlin & Neyman, 2015), (c¢) dgretimsel diizenlemeler (6rn.; Morrison & Rosales-Ruiz, 1997), (d) paket
Ogretim uygulamalart (6rn., Jimenez & Kemmery, 2013), (e) davranis sonrasi uyaranlarla yiiriitiilen uygulamalar
(6rn., Tiger vd., 2007) ve (f) yanligsiz 6gretim uygulamalari (Akmanoglu & Batu, 2004) olmak iizere alt1 tiir
sistematik uygulama siireglerinin ¢esitli matematik becerilerinin 6gretiminde kullanildig: goriilmektedir (Aydin &
Tekin-Iftar, 2019). Temel matematik becerileri kapsaminda yiiriitiilen uygulamalar incelendiginde ise tepki
ipuclarmin, gorsel sunuya dayali uygulamalarin veya strateji temelli uygulamalarin kullanimryla birtakim
calismalar yiiriitiildiigi goriilmektedir. Ornegin, Akmanoglu ve Batu (2004), otizmli ii¢ dgrenciye eszamanl
ipucuyla 6gretimle rakamlar1 gdsterme becerisini 6gretmeyi hedeflemistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmacilar
ti¢ grup rakam karti seti (1-3, 4-6, 6-9 rakam setleri) hazirlamistir. Beceriler arasi (set gruplari arasi) ¢oklu yoklama
modeline gore tasarlanmig bu ¢alismada otizmli ¢gocuklara rakamlar1 gosterme becerisinin 6gretiminde eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, Jowett ve digerleri (2012), OSB olan bir 6grenciye
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temel say1 becerilerini 6gretmede iPad iizerinden yapilan video model uygulamasinin etkililigini incelemistir. Bu
amac kapsaminda 6grenciye 1°’den 7’ye kadar olan sayilarin 6gretilmesi hedeflenmistir. Davraniglar arasi (1-7
arasi saylilar) ¢oklu baglama diizeyi modeline gore tasarlanan bu calismada katilimcinin 1-7 arasindaki rakamlari
tanima, yazma ve anlama becerilerini edinmede ytiriitiilen uygulamanin etkili oldugu goriilmiistiir.

Bir diger arastirmaci grubu olan Jimenez ve Kemmery (2013) otizmli ve orta diizeyde zihin yetersizligi
bulunan 6grencilerin ilk say1 becerilerinin ediniminde erken say1r miidahale paketi uygulamasimin etkililigini
incelemistir. Katilimcilar arast ¢oklu yoklama modeli ile tasarlanan bu ¢alismada otizmli ve ayni zamanda orta
diizeyde zihin yetersizligi olan iki 6grenciyle ¢alisilmistir. Sayilari tanima becerisi hari¢ diger becerilerin
6gretiminde ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim uygulamasi kullanilmistir. Sayilari tanima beceri 6gretimi ise
sabit bekleme siireli 6gretim ile yapilmistir. Bu paket uygulamasi sonucunda tiim katilimcilarin ¢alisilan beceriler
kapsaminda ilk say1 becerilerini edinmede ilerleme kaydettikleri goriilmiistiir. Barbeau ve digerleri (2015) ise
otizmli bir kres 6grencisinin {i¢ temel sekli (kare, iggen ve daire) dogru bir sekilde ¢izme becerisinde uyarlanmis
Kopyala, Kapat, Karsilastir (a modified Copy, Cover, Compare) uygulamasinin etkililigini incelemislerdir.
Davraniglar arasi (kare, iggen ve daire) ¢coklu baglama diizeyi modeline gore tasarlanan arastirma sonucunda, kare
ve liggen ciziminde 6grencinin Olciitii karsilar dogrulukta ¢izme becerisini edindigi, daire ¢iziminde 6lgiitii
kargilayamadigi gorilmiistiir.

Alanyazindaki ¢aligmalar dikkate alindiginda erken ¢ocuklukta temel matematik becerilerinin ediniminde
yukarida siralanan séz konusu arastirmalarda oldugu gibi formal yollarla becerilerin kazandirilmasi s6z konusu
olabilecegi gibi informal olarak da becerilerin kazandirilmasi s6z konusu olabilir (Purpura, Baroody & Lonigan,
2013; Skwarchuk, Sowinski & LeFevre, 2014; Shanley vd., 2017). Ornegin, giinliik hayatta ev icerisinde ve/veya
disarisinda anne-baba, kardes, akran ya da oyuncaklar araciligiyla, spontane sekilde temel matematik becerilerinin
Ogretimi yapilabilecegi gibi, soz edilen galigmalara benzer sekilde sistematik bir 6gretimsel siire¢ igerecek bir
formda da (6rn., bireyselestirilmis 6gretim planiyla, sistematik 6gretim yontemlerinin kullanilmasiyla) aile tiyeleri
araciligiyla 6gretim yapilabilmektedir (Purpura vd., 2013; Skwarchuk vd., 2014). Hem formal hem de informal
yollarla temel matematik becerilerini 6grenmek ileriki matematik becerilerinin ediniminde dnemli yordayict
etkenlerdir (Purpura vd., 2013; Skwarchuk vd., 2014; Shanley vd., 2017). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde
ailelerin ¢ocuklartyla temel matematik becerilerine iliskin formal ya da informal yolla etkilesim kurmalarinin
cocuklarin erken sayma, temel hesaplama, siiflama gibi becerilerini olumlu yonde etkiledigi aragtirma
bulgularinca ortaya konmustur (LeFevre vd., 2009; Manolitsis, Georgiou & Tziraki, 2013; Purpura vd., 2013;
Skwarchuk vd., 2014). Buna karsin, aragtirmalarca etkililigi kanitlanmig uygulamalari ailelerin ¢ocuklarina dogru
bir sekilde uygulayabilmesinin etkililigi belli bir sistematik O6gretim igerisinde yiiriitiilen arastirmalarca
goriilebilmektedir (Lieberman-Betz, 2015).

Ailelerin c¢ocuklarinin egitiminde uygulamaci olarak gorev almasi 1980’lerden beri arastirmacilarin
dikkatini yonelttigi bir alandir ve her gegen giin hizli bir ivme kazanarak konu hakkinda ¢ok sayida aragtirma ve
uygulamanin yiiriitiildigi goriilmektedir. Alanyazinda otizmli olan bireylerin; sosyal etkilesim (Kaiser, Hancock
& Nietfeld, 2000), ortak dikkat (Schertz & Odom, 2007), dil ve oyun (Gillett & LeBlanc, 2007), talep etme
(Chaabane, Alber-Morgan & DeBar, 2009), toplumsal yasam (Tekin-Iftar, 2008) ve 6z bakim (Batu, Bozkurt &
Onciil, 2014) gibi becerilerine iliskin aile araciligiyla uygulamalarin yiiriitiildiigii ve etkili oldugu goriilmektedir.
Ancak, OSB olan ¢ocuklara yonelik yiiriitilmiis matematik beceri 0gretim calismalarinin sistematik gozden
gecirme ve meta analiz caligmalarinda ailelerin uygulamaci olarak gorev aldiklari higbir ¢aligmaya rastlanmamakta
ve ileriki matematik beceri 6gretim ¢aligmalarinda ailelerin uygulamaci olarak gérev almalar1 6nerilmektedir (bkz.,
Aydin & Tekin-iftar, 2019; Barnett & Cleary, 2015; King, Lemons & Davidson, 2016). Bununla birlikte,
alanyazinda babalarin yanisira diger ebeveyn iiyelerinin de beceri 6gretiminde, ozellikle erken ¢ocuklukta, OSB
olan ¢ocuklartyla 6gretici olarak ¢aligtigina dair arastirma sayisi olduk¢a azdir ve ¢aligmalarin biiyiik bir kismi dil
ve iletisim becerilerine yoneliktir (6rn., Lang, Machalicek, Rispoli & Regester, 2009; McConachie & Diggle,
2007; Patterson, Smith & Mirenda, 2012). Ayrica, bu ¢alismalarda ebeveynlerin profesyonellerin destegiyle
calisabildikleri goriilmekte ve ¢cocuklarina yonelik dgretici olarak gorev almalar1 6nerilmektedir (Lang vd., 2009;
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McConachie & Diggle, 2007; Patterson vd., 2012). Ailelerin profesyoneller tarafindan desteklenmeleri; 6gretim
becerilerini diger paydaslara kazandirmada etkili uygulamalar olan performans doniitii sunma, kogluk uygulamasi,
mentorliik yapma gibi (Collins, 2019; Kretlow & Bartholomew, 2010) siiregleri igermektedir. Bu desteklemelerin
odak noktasi ailelerin ¢ocuklariin 6grenme ve gelisimlerini destekleme kapasitesini artirmay1 saglamaktir (Fettig
& Barton, 2014). Cogunlukla kocluk temelinde olusturulan aile egitim programlarinda, aileye gorevler verme,
performans doniitleri sunma, canli ya da video-modeller kullanma ve gorev verilen aileyi izleme gibi siirecler yer
almaktadir (Powell & Dunlop, 2010).

Bu arastirmanin genel amaci aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ve kogluk uygulamasi temelinde olan
baba egitim programinin babanin eszamanl ipucuyla dgretim sunma becerisi ilizerindeki etkisini belirlemek ve
babanin sundugu &gretimin OSB olan ¢ocugunun temel matematik becerilerini edinmesindeki etkisini
incelemektir. Eszamanli ipucuyla 6gretim, tek basamak ve zincirleme becerilerin 6gretiminde kullanilabilen tepki
ipucu yontemlerinden birisidir. Bu uygulamada uygulamaci hedef uyaran1 sunduktan hemen sonra kontrol edici
ipucunu sunar ve 6grencinin dogru tepki vermesini saglar. Y oklama oturumlarinda ise uyaran kontroliiniin saglanip
saglanmadig1, belirlenen yanit aralig1 siiresince dgrencinin verecegi tepkiler dogrultusunda test edilir (Tekin-iftar
& Kircaali-iftar, 2012). Zincirleme ve tek basamakli becerilerin 6gretiminde eszamanl ipucuyla 6gretimin
etkililigine iliskin cok sayida arastirma bulgusu vardir (Tekin-Iftar, Olcay-Giil & Collins, 2019). Bu kapsamda
aragtirmada siralanan sorulara cevaplar aranmustir: (a) Hazirlanan baba egitimi programi babanin eszamanli
ipucuyla 6gretimi dogru bir sekilde uygulamasini sagladi mi1? (b) Babanin OSB olan ¢ocuguna sundugu 6gretim,
cocugun geometrik sekilleri (iicgen, kare ve daire) tanima becerisinde ne diizeyde etkili oldu? (c) Babanin OSB
olan ¢ocuguna sundugu 6gretim, gocugun tane kavramini (1 tane, 2 tane ve 3 tane) edinmesinde ne diizeyde etkili
oldu? (d) Babanin OSB olan ¢ocuguna sundugu 6gretim, gocugun oriintii olusturma becerilerini kazanmasinda ne
diizeyde etkili oldu? (¢) Baba ve cocugu edindikleri bu becerileri 6gretim bittikten ii¢ hafta sonrasinda koruyabildi
mi? (f) Uygulama siirecine iligkin babanin goriisleri nelerdir?

Yontem
Katihimeilar

Katilimcilarin secilme siirecinde ¢ocukta aranan O6n kosul oOzellikler sunlardir: (a) Bir masa basi
etkinligine dikkatini en az sekiz dakika verebilmek (siirenin belirlenmesinde beceri 6zellikleriyle birlikte, benzer
zorluktaki becerilerin calisildigi Akmanoglu ve Batu’nun (2004) arastirmasi referans alinmustir), (b) sozel
yonergelere uygun tepkide bulunabilmek, (c) erken matematik becerilerinden bazi becerileri (tane kavramu,
geometrik sekilleri tanima ve Oriintii olusturma becerilerini) edinmemis olmak. Caligmada uygulama yiiriitiiciisii
olarak gorev alacak ebeveynde ise su 6n kosul beceriler aranmistir: (a) ¢alismaya katilim i¢in goniillii olmak ve
(b) eszamanli ipucuyla 6gretim siirecine iligkin herhangi bir uygulama deneyimine sahip olmamak.

Universite biinyesinde yer alan erken cocukluk uygulama merkezinde egitim alan ¢cocuk ve ebeveynin
belirlenmesinde gocugun uygulama birimindeki uzman 6gretmeniyle goriisiilmiistiir. Uzman 6gretmen, segilme
stirecindeki kriterlere ¢gocugun uygun oldugunu ve ebeveynin goniillii olabilecegini belirttikten sonra ilk yazar
tarafindan ebeveyn ve ¢ocukla goriisiilerek degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonucunda arastirma igin
belirlenen secilme kriterlerini karsilayan katilimcilar OSB olan bir kiz ¢ocugu ve babasi olmustur. Calismaya
secilmeleri kesinlestikten sonra arastirmaci, uzman ogretmenden s6z konusu becerilere yonelik caligma siiresi
boyunca ¢ocuga bir §gretim sunmamasini istemistir.

Calismanin katilimcilarindan baba 38 yasinda olan bir esnaftir. Babanin mezuniyet derecesi ilkokuldur.
iki gocugu olan babanin diger gocugu 18 aylik olup normal gelisim gostermektedir. Seda (takma ad-kiz cocugu)
ise 7 yasinda olup, hafta i¢i bir devlet okulunun anasinifina gitmektedir. Hafta sonlar1 ise, bir 6zel egitim
kurumunda egitim almaktadir. Ayrica, Seda, hafta i¢i bir giin, iiniversite biinyesinde yer alan egitim merkezinde 2
saatlik bir egitim almaktadir. Cocuk psikiyatristi tarafindan sunulan rapor bilgilerinde Seda’nin atipik otizmli
oldugu ve hafif diizeyde zihinsel yetersizliginin bulundugu belirtilmektedir. Bununla birlikte Seda’nin Rehberlik
Aragtirma Merkezi (RAM) tarafindan sunulan raporu incelenmis ve ayrica arastirmact Seda’yr bir o6n
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degerlendirmeye almistir. Buna gore, Seda kendisine sunulan (birden fazla basamakli) s6zel yonergelere tepki
vermekte, dil c¢iktis1 olmasma karsin (kisa ciimleler kurabilmekte) baglama uygun konusmada smirlilik
gostermekte ve ekolalik konugmasi bulunmaktadir. Ayrica, Seda ince ve kaba motor becerilerde yasitlarina benzer
diizeyde performans sergilemekteyken motorsal streotipik davraniglar sergiledigi goriilmiistiir. Etkinlige dikkatini
uzun siire yoneltebilmesine karsin dikkat dagitict unsurlardan kolay etkilenmektedir. Baba ve cocugunun
calismaya goniilli katildigina dair goniilliiliik ve izin formu babaya imzalatilmistir. Ayrica, bu g¢alismanin
yiriitiilmesi i¢in tiniversite bilim kurulundan etik kurul onay1 alinmistir.

Ortam ve Materyaller

Babaya yonelik 6gretim, {iniversite biinyesinde yer alan arastirmact ofisinde gergeklestirilmistir.
Arastirmacinin ofisinde baba ve arastirmaci karsilikli oturarak &gretim siireci birebir gergeklestirilmistir.
Ogrenciye yonelik ise baslama diizeyi, uygulama ve yoklama oturumlarimn her biri ev ortaminda
gerceklestirilmistir. Ev ortaminda oturma salonunda ve mutfakta gerceklestirilen ¢aligmada ¢ocugun dikkatini
dagitict unsurlar 6gretim siirecinde ortamdan kaldirilmistir. Ogretim baba ve kizinin karsilikli ya da yan yana bir
masa etrafinda oturmasiyla birebir 6gretim seklinde gergeklestirilmistir. Ayrica dgretim ve yoklama oturumlarinin
biiyiik bir kism1 ortama konumlandirilan bir video kaydediciyle kayit altina alinmstir.

Ogretim siirecinde kullanilan materyaller; (a) tanelere iliskin meyve resimlerinden olusan set icerikleri
(1-2-3), (b) geometrik sekillere (liggen, daire, kare) iliskin hazirlanmug set igerikleri ve (c) Oriintii olusturmaya
(giilen surat-iizgiin surat, araba-gemi, elma-muz) iliskin set igerikleri 8x12 cm beyaz kart iizerinde basili sekilde
hazirlanmistir. Ayrica Oriintii olugturma siirecinde oriintii kartlarinin ¢ikarilip takilmasina uygun tigsiradan olugan
ve her bir sirada alt1 bélme (her bolme yaklasik 8x12 cm) yer alan yaklasik 30x80 cm mat bir mukavva zemin
kullanilmustir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada baba tarafindan sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin OSB olan ¢ocugun temel matematik
becerilerini edinme lizerindeki etkililigini degerlendirmek {izere tek-denekli aragtirma modellerinden davranislar
aras1 ¢oklu yoklama modeli (Tekin-iftar, 2012) kullamilnustir. Bu kapsamda calismada iki bagimsiz degisken ve
iki bagimli degisken tanimlanmistir. Calismada OSB olan c¢ocugun erken matematik becerilerini edinme
becerilerine iligkin babanin uyguladig1 6gretimin (eszamanli ipucuyla 6gretim) etkililigi ile babaya verilen egitim
programinin eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasini dogru kullanabilme becerisi tizerindeki etkisi incelenmistir.

Baba Egitim Programm: Matematik Ogreticisi Olarak Baba

Bu program; OSB olan ¢ocuga sahip babanin ¢cocuguna eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasiyla temel
matematik becerilerini 6gretmede yeterli hale getirmeyi amaglayan bireysel olarak uygulanan bir programdir.
Program ii¢ boliimden olusmaktadir: Birinci boliim baslama diizeyi oturumlarinin diizenlenmesi; ikinci bolim
eszamanli ipucuyla 6gretimin uygulanmasi ve tigiincii boliim 6gretim siirecinde babaya performans doniitiiniin
saglanmast seklinde hazirlanmistir. Bu program ikinci yazar danigmanliginda birinci yazar tarafindan
olusturulmustur.

Baslama diizeyi oturumlari. Baslama diizeyi oturumlarinin (yoklamalarin) nasil alinacagina dair egitim
verilmeden Once, ilk basta babanin yoklama alma performansi ve eszamanli ipucuyla dgretim yapma becerisi
yapay bir ortamda test edilmistir. Sonrasinda, babaya bir beceriye iliskin cocugundan nasil yoklama alacagina dair
hazirlanan powerpoint {izerinden bilgi sunulmus, prova yapilmis ve model olunmustur. Ardindan, yoklamanin
almmasina iligskin arastirmacit tarafindan olusturulan basamaklandirilmis kontrol listesi (Tablo 1) babaya
verilmistir. Boylelikle baba baglama diizeyine iliskin yoklama oturumuna basglamadan 6nce kontrol listesindeki
basamaklara bakmig ardindan yoklama almistir. Bu silire¢ arastirmacilar tarafindan hazirlanan baba egitim
programimin ilk asamasini olusturmaktadir. Baglama diizeyi oturumlari boyunca babaya eszamanli ipucuyla
Ogretimin nasil yapilacagina iligkin herhangi bir 6gretim, doniit ya da bir bilgi sunulmamistir. Baba ¢ocuguna ilk
beceri 6gretimine baglamadan oOnce, babaya eszamanli ipucuyla 6gretim yapabilmesine iligkin bir 6gretim
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sunulmustur. Ancak ¢ocuguna 6gretecegi diger becerilere iliskin bir 6gretim yapmamasi, yoklama almaya devam
etmesi ve caligma takvimine bagli kalinmasi istenmistir.

Tablo 1

Yoklama Oturumlar: I¢cin Basamaklandirilmis Kontrol Listesi

Basamaklar Evet Hayir

1. Yoklama alacaginiz beceriye iligkin arag-gerecleri hazir edin.

2. Cocugunuzun karsisina gegerek oturun.

3. Cocugunuzun dikkatini ¢cekin (Bak simdi sana bir seyler soracagim, Bakalim bilecek misin?, Bak
burada araba-gemi-araba-gemi-araba seklinde siralanmig gibi).

4. Kartlar1 6niine uygun bir sekilde koyun.

5. Beceri yonergesini sunun (6rn., Bir olan1 goster, Kare olan1 goster, Sonraki kart1 sen yerlestir
gibi).

6. Yanit araligini bekleyin (5 saniye kadar).

7. Cocugunuz eger dogru tepkide bulunursa sozlii olarak pekistirin. Yanlis tepkide bulunur ya da
tepkide bulunmazsa denemeyi sonlandirin.

8.  Size verilen veri kayit formunda cocugunuzun sergiledigi performansa gore isaretleme yapin.

9. Sonraki yoklama denemesine baglamak i¢in 3-5 saniye kadar bekleyin.

10. Bir sonraki denemeye geg¢in (Rakamlar, geometrik sekiller ve 6riintii olugturma i¢in, toplam i
adet, bes kez denemeyi tekrar edin).

Toplam

Babaya eszamanh ipucuyla 6gretim becerilerinin kazandirilmasi. Cocuktan baslama diizeyi verileri
alinip kararli veri elde edildikten sonra ¢aligmanin birinci yazari tarafindan baba egitim programinin ikinci agamasi
uygulanmigtir. Bu kapsamda babaya sistematik &gretim, yanligsiz 6gretim ve eszamanli ipucuyla 6gretim
stireclerine iligkin powerpoint iizerinden bilgi sunulmus ve ardindan, soru-cevap, model olma ve prova yontemleri
ile babanin deneyim kazanmasi (tiim 6gretim yaklasik 60 dk) saglanmigtir. Ayrica, her bir hedef beceriye iliskin
bagimsiz degiskenin kullanimmm iceren yetiskin modellemeli video modeller hazirlanmistir. ilk beceri icin
(geometrik sekiller) video model babaya verilmis ve uygulamaya baslamadan dnce videoyu izlemesi ardindan
uygulamaya baslamasi istenmistir. Tiim bu bilgilendirme ve egitimden sonra 6gretime baslamasi i¢in babaya bir
takvim olusturulmustur. Baba ¢ocuguna ilk becerinin 6gretiminde arastirmaciyla (birinci yazar) kimi zaman birebir
temas kurmustur. Bu temaslar babanin uygulamada yasadigi sorunlara iliskin olup babaya 6gretime iligkin
kaydettigi videolar iizerinden doniitler verilmistir.

Babaya sunulan performans doéniitleri. Bu siireg, baba egitim programinin {igiincii asamasi olup
Ogretim siirecinde babanin performansina iliskin déniitlerin sunulmasini i¢ermektedir. Baba gretim esnasinda
kaydettigi videolar {izerinden performansina dair arastirmaci tarafindan doniitler (6rn., ¢ocugunuzun 6gretim
oncesinde dikkatini ¢ekin, davranis problemi sergilerken hedef uyaran sunmayin gibi) almistir. Babanin birinci
beceri 6gretimi sirasinda performansina iligkin aldigi doniitler 3. ve 5. oturumun 6ncesindeki uygulama siire¢lerine
iligkin olmustur. Birinci beceride ¢ocukta dlgiit karsilandiktan sonra, ikinci beceri (tane kavrami) i¢in video model
babaya verilmis ve 6gretimi yapmasi istenmistir. Baba ikinci beceriye iliskin video modeli izledikten sonra ikinci
becerinin gretimi icin oturumlara baglamistir. ikinci becerinin 6gretimi sirasinda performans doniitiine tekrar
gereksinim duyuldugu icin (uygulama giivenirligini %80 ve {izeri bir dogrulukta uygulamas dl¢iit alinmistir)
arastirmaci 4. oturum dncesinde performansina iliskin doniit sunmustur. Ugiincii beceri (6riintii olusturma) de ise
babaya video model ve doniit sunulmadan 6gretimi yiiriitmesi istenmistir. Bdylece, babanin bagimsiz degiskeni
herhangi bir doniit ve ipucu almadan bagimsiz olarak yapmasi amaglanmistir. Ancak, uygulamay1 dogru bir sekilde
gergeklestirme ylizdesinde diisiis olmasi durumunda babaya video model ve/veya doniit sunulmasi planlanmustir.
Yoklama (%62’si) ve uygulama (%75°1) oturumlarmin biiyiik bir kismi1 ortama yerlestirilen bir kamera tarafindan
kaydedilmistir. Arastirmaci 6zellikle birinci becerinin 6gretiminde babanin sergiledigi performansi, génderdigi
video kayitlarini izleyerek degerlendirmis ve telefonla sozlii bir sekilde veya yiiz yiize video iizerinden babaya
dogrudan doniitler sunmustur. Bu durum ikinci becerinin dgretimi i¢in planlanmamakla birlikte, %80 uygulama
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giivenirligini saglayamadig1 igin, siireg igerisinde sadece bir kez performans doniitii saglanmustir. Ugiincii
becerinin 6gretim siirecinde ise babaya herhangi bir doniit sunulmamaistir.

Baba Tarafindan Sunulan Ogretim Siireci

Ogretimin tamamu ailenin evinde gerceklestirilmistir. Evin mutfak ve oturma odasinda bir masa etrafinda
kargilikli ya da yan yana oturarak ¢ocuguyla calisan baba g¢alisma oOncesinde c¢aligacagi becerilere iligkin
materyalleri ortamda hazir etmistir. Ardindan, baba 6nce geometrik sekillerden iicgen, kare ve dairenin 6gretimine
baslamistir. Ogretim siirecinde bir oturumda her ii¢ sekil icin beser kez hedef uyaran (6rn., “Kare olam goster")
sunan baba, toplamda 15 denemelik bir 6gretim yapmustir. Cocuk, bu beceride bir ilerleme kaydettiginde (5
denemenin ortalama 4’{ine iki ya da ii¢ oturumda dogru cevap verdiginde) arastirmaci babadan ikinci beceriye
baglamasini istemistir. Baba ikinci beceri olan tane kavraminda, ¢ocuguna 1 tane, 2 tane ve 3 tane olan meyve
resimli kartlart 6niine koyarak her biri i¢in beser kez hedef uyaran (6rn., “Elmalardan iki tane olani1 goster™)
sunmus, bir oturumda toplam 15 denemelik bir 6gretim gergeklestirmistir. Cocuk bu beceride ilerleme kaydedince
diger beceri olan ikili 6riintii olusturma 6gretim siirecine baslamasi babadan istenmistir. Baba bu beceriyi; giilen
surat-iizgiin surat, araba-gemi, elma-muz resim setlerini, ii¢ sirada ve her bir sirada alti bolmeli yerlestirme alan
bulunan mukavva zemin iizerinde ¢aligmigtir. Caligma siirecinde her bir setteki ikili i¢in beser kez hedef uyaran
sunan baba (6rn., “Bak burada, araba-gemi-araba-gemi-araba seklinde siralanmig, simdi hangi sekil gelecek?”) bir
oturumda toplamda 15 denemelik bir dgretim yapmustir. Ogretim siirecinde hedef uyarandan ve hemen ardi sira
sunulan ipucundan (sdzel+model ipucu) sonra ¢ocugun tepki vermesi i¢in baba 5 sn. kadar beklemis, dogru
tepkileri s6zlii olarak ve sosyal olarak pekistirmistir. Yanlig cevap vermesi ya da tepkide bulunmamasi durumunda
ise baba gormezden gelmis, diger denemeye gegmistir.

izleme Siireci

Izleme verisi, geometrik sekillere ve tane kavramina iliskin 6gretim bittikten {i¢ hafta sonra elde
edilmistir. Izleme oturumlarinda baba yalmzca ¢ocugun performansina iliskin yoklama almigstir. Babanin yoklama-
uygulama siireclerine iliskin izleme verisi elde edilmemistir. Ayrica oriintii olusturma becerisine iliskin ¢ocugun
davranis problemleri sergilemesi nedeniyle izleme verisi elde edilememistir.

Bagimh Degiskenin Ol¢iimii

Bu ¢aligmada iki bagimli degisken vardir. Cocugun erken matematik becerilerinden rakamlari tanima,
geometrik sekilleri tanima ve oriintli olusturma becerileri bir bagimli degiskendir. Bir diger bagimli degisken ise
babanin eszamanli ipucuyla dgretim uygulamasini dogru bir sekilde sunabilme becerisidir.

Cocuk davramslarl. Matematik becerilerinden tane, driintii ve geometrik sekillerin 6gretimi igin tiglii
setler olusturulmustur. Seda i¢in tane olarak 1-2-3 tane seti, iggen-kare-daire sekil seti ve giilen surat-iizgiin surat,
araba-gemi, elma-muz 6riintii seti olusturulmustur. Bu becerilere iliskin bir oturumda 15 deneme sunulmustur. Her
beceri setinde yer alan ii¢ durum igin bir oturumda beser kez hedef uyaran verilmistir. Cocugun 6gretim sirasinda
hedef uyaran ve ipucundan sonra yanit vermesi i¢in ve yoklama alimi sirasinda hedef uyarandan sonra beklenen
stirede (5 sn.) dogru tepki verme, tepkide bulunmama ve yanlis tepki verme olmak tizere {i¢ tiir tepki durumu soz
konusu olmustur. Cocuk dogru cevap verirse pekistirilmis, yanlis cevap ya da tepkisiz kalmasi durumunda deneme
sonlandirilarak sonraki denemeye gegilmistir.

Baba davramslari. Babanin davranislari i¢in eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin kullanimina
(bkz. Tablo 2) ve yoklama alimina iliskin bir kayit formu (bkz., Tablo 1) olusturulmustur. Bu forma gére babanin
davranislar1 kayit edilen uygulama ve yoklama videolarindan izlenerek ilgili maddeyi yapmasi durumunda evet
olarak “+”, ilgili maddeyi yapmamasi ya da atlamasi: durumunda hayir olarak “— seklinde kodlanmistir. Baba
eszamanli ipucuyla 6gretim yapma siirecinde her beceri setinde yer alan ii¢ hedef becerinin herbiri i¢in bes defa
hedef uyaran (0rn., kare olani goster) sunmus ve hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucunu
(s6zel+model) sunmustur. Ardindan ¢ocugun tepki vermesi i¢in 5’sn. ye kadar beklemis dogru tepkilerini sozlii
olarak pekistirirken yanlis tepkilerini veya tepkide bulunmamasini/ilgisiz kalmasini ise gérmezden gelmistir.
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Eszamanli ipucuyla 6gretim yaptiktan sonraki oturuma baslamadan 6nce ise yoklama almistir. Yoklama siirecinde
baba erken matematik becerilerine iliskin hedef uyarani (6rn., “Elmalardan bir tane olan1 goster. Kare olan1 goster.
Sonraki gelecek resim kartini yerlestir” gibi) ¢ocuguna sunmustur. Ardindan, ¢ocugun yanit vermesi i¢in bes
saniye kadar beklemistir. Eger ¢ocuk hedef uyarana dogru tepki verirse (6rn., Kare olani goster dendiginde kareyi
gosterdiyse) sozlii olarak pekistirmis, her bir denemenin kayit edilmesine uygun olarak olusturulmus veri kayit
formunda ilgili kism1 “+” olarak kodlamig ve sonraki denemeye ge¢mistir. Eger cocuk yanlis tepkide bulunursa
(6rn., Kare olan1 goster dendiginde farkli bir sekli gosterdiyse) ya da tepkide bulunmazsa (6rn., cevap vermezse,
davranis problemi sergilerse) veri kayit formunda ilgili kismi “-” olarak kodlamis ve o denemeyi sonlandirmis
diger denemeye ge¢mistir.

Tablo 2

Eszamanl Ipucuyla Ogretim Sunma Uygulama Giivenirligi

Basamaklar Evet Hayir
Arag-gereglerin kontrolii saglandi m?

Cocugun dikkati 6gretime ¢ekildi mi?

Beceri yonergesi sunuldu mu?

Beceri yonergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunuldu mu?

Yanit aralig1 beklendi mi?

. Uygun tepki ile deneme sonlandirildi mi?

Toplam

R

Sosyal Gecerlik

Calisma bitiminden sonra babadan; uygulama, 6gretim siireci ve sonrasina iliskin, 6gretim amag ve
sonuglarina iliskin sorulardan olusan yari yapilandirilmig bir goriisme formu ile sosyal gegerlik verisi elde
edilmistir. Babayla dogrudan goriisme yapilarak formda yer alan su sorular yoneltilmistir: (a) Cocugunuza erken
matematik becerilerinin dgretimini 6nemli gormekte misiniz?, (b) Eszamanli ipucuyla 6gretim sunma becerisini
kazanmanizin sizin ve ¢ocugunuz i¢in yararli oldugunu disiinliyorsaniz nedenlerini ac¢iklar misimiz?, (c)
Cocugunuzun erken matematik becerilerini sizin araciliginizla égrenmesini uygun buluyor musunuz?, (d) Es
zamanl ipucuyla 6gretim uygulamasi sizce kolay ve kullanisli midir?, (e) Sonraki siire¢lerde ¢ocugunuza bir
beceri 6gretir misiniz ve 6gretim siirecinde eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasini tercih eder misiniz?

Bulgular
Baba Davramslan

Sekil 1°de babanin uygulama 6ncesi ve siirecinde kizindan aldigi performans yoklamalarina ve uygulama
stirecindeki eszamanli ipucuyla 6gretimi dogru bir sekilde uygulamasina iligkin giivenirlik yiizdeleri verilmistir.
Sekildeki grafikler incelendiginde babanin baglangigta eszamanli ipucuyla 6gretim ve yoklama siireglerine iligskin
bir bilgisi olmadig1 ve dogru bir davranig sergilemedigi goriilmektedir. Yoklama siireglerine iligskin arastirmaci
tarafindan sunulan bilgi ve yapilan egitim, sonrasinda ise babaya verilen kontrol listesi ile gocugundan baglama
diizeyinde aldig1 yoklamalara iliskin giivenirlik verileri her bir beceri i¢in sekildeki grafiklerde goriilmektedir.
Baba geometrik sekillerin yoklamasinin alimini ortalama %67 diizeyinde giivenirlikle gergeklestirmistir. Baba,
tane kavramina iliskin aldig1 yoklamayi ortalama %74 diizeyinde giivenirlikle gergeklestirirken, driintli olusturma
becerisine iligkin aldig1 yoklamayi ortalama %70 diizeyinde giivenirlikle yapmugtir. Babanin dgretim siirecinde
aldig1 yoklamalara iliskin ise yaklasik giivenirlik yiizdeleri sirasiyla, geometrik sekiller i¢in %82, tane kavrami
icin %82, oriintii olusturma igin ise %77°dir.

Baba cocugundan baglama diizeyi verileri aldiktan sonra eszamanli ipucuyla 6gretim yapma siirecine
iligkin arastirmaci tarafindan sunulan bir egitim almis, ardindan, kendisine verilen video modelleri geometrik
sekiller ve tane kavraminin 6gretiminde kullanmisgtir. Baba 6gretim uygulamasini %80 dogrulukta uygulamamasi
durumunda aragtirmaci tarafindan performans doniitii sunulmustur. Sekilde doniit sunulduktan sonra babanin
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uygulama giivenirlik verileri goriilmektedir. Son katmanda yer alan oriintii olusturma becerisinde ise babaya bir
video model ya da doniit sunulmamistir. Geometrik sekillerin 6gretiminde uygulama giivenirlik verisi performans
doniitii oncesi ortalama %63 iken; performans doniitii sonras1 %84 olmustur. Tane kavraminin 6gretiminde ise,
giivenirlik verisi performans doniitii dncesi ortalama %78 diizeyinde iken, performans doniitii ile %82 seviyesine
ctkmustir. Oriintii olusturma becerisinde ise dgretime iliskin tek bir giivenirlik verisi elde edilmis olup, bu deger
%86’dr.

100 - Baslama Diizeyi Ogretim ve Yoklama
. e

60 - Diizeltici
Doniit

—a&— Yoklama

40 - —0— Ogretim

Geometrik Sekiller

20 1
Video Model

0 +—@ T T T T T T ]

100 -

80 - ’\. )

Diizeltici —— Yoklama
Doniit —— Ogretim

Tane Kavrami

20 A
Video Model

100 -

80 - m

60 -

Baba Davramslari: Yoklama ve Uygulama Giivenirlik Yiizdesi

—a— Yoklama

—&— Ogretim
20 -

Oriintii Olusturma

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Oturumlar

Sekil 1. Babanin yoklama ve dgretim siirecinde kullandig1 eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasi giivenirlik
yiizdesi.
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Cocuk Davramslar

Sekil 2°de baba tarafindan sunulan 6gretim oncesi ve siirecinde ¢cocugun geometrik sekilleri tanima, tane
kavrami ve ikili oriintii olusturma olmak {izere {i¢ hedef davranisa iliskin dogru tepki diizeyleri bilgileri yer
almaktadir. S6z konusu bu becerilerin her biri tiger bilesenden olugsmaktadir. Sekil 2’de sunulan grafiklerde her bir
bilesene ait veriler ayr1 ayr1 gosterilmistir. Sekil 2 incelendiginde, Seda’nin geometrik sekillere iligskin performansi
uygulama oncesinde kare sekli i¢in higbir dogru yanit olmazken, uygulama ile birlikte ortalama %80 (ranj: %60 -
100) dogru cevap orani elde edilmistir. Uggen sekli igin Seda, uygulama dncesinde ortalama %27 (ranj: %20 -
%40) diizeyinde dogru cevap verirken, uygulama ile ortalama %72 (ranj: %60-%80) diizeyinde dogru cevap
vermistir. Daire sekli i¢in ise, uygulama 6ncesinde Seda, ortalama % 27 (ranj: %20-%40) diizeyinde dogru cevap
verirken, uygulama ile ortalama % 96 (ranj: %80-%100) diizeyinde dogru cevap vermistir. izleme oturumlarinda
ise, Seda daire ve kare sekli i¢cin %100 diizeyinde dogru cevap verirken, liggen sekli i¢in %80 diizeyinde dogru
cevap vermistir.
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Sekil 2. Seda’nin temel matematik becerilerine iliskin verdigi dogru cevap sayilari.
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Kodlayicilar Arasi Giivenirlik Verisi

Baba davranislari (yoklama alma ve uygulama) ve ¢ocuk davranislari i¢in elde edilen video kayitlarinin
yansiz olarak belirlenen yaklasik %20’sinden kodlayicilar ararasi giivenirlik verisi elde edilmistir. Kodlayici 6zel
egitim alaninda doktora yapan bir arastirma gorevlisidir. Baba davranislarinin kaydedilmesi siirecinde arastirmaci
tarafindan kullanilan veri toplama formlarinda yoklama ya da uygulama siirecine iliskin ilgili iki forma isaretleme
yapilarak ve arastirmacinin kayit verileriyle karsilastirilarak kodlayicilar arasi giivenirlik verisi elde edilmistir.
Cocuk davraniglarinin kaydedilmesi siirecinde ise performans alim siirecinde (yoklama siirecinde) gosterdigi
performansa iliskin arastirmacinin video kayitlardan kaydettigi verilerle kodlayict verileri karsilastirilarak
kodlayicilar arasi giivenirlik verisi elde edilmistir. Elde edilen bulgu arastirmacinin kayit ettigi bulguyla
karsilastirilarak kodlayicilar arasi giivenirlik verisi “Gériis birligi / (Goris birligi + Goriis ayriligr) X 100” formiili
kullanilarak hesaplanmistir. Babanin yoklama ve eszamanli ipucuyla Ogretim yapma siirecine iliskin
davraniglarinin aragtirmaciyla uyusma giivenirlik verisi, sirasiyla %95 (ranj: %60-%100) ve %89 (ranj: %67-
%100) diizeyinde oldugu gorilmiistiir. Cocuk davranislarma iligkin elde edilen kayit sonuglarina gore
arastirmaciyla yaklasitk %98 oraninda goriis birligi oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar biraraya gelerek
uyusamadiklart maddeleri tartismis, videolar tekrar izlenerek ortak bir goriigse ulasilmistir. Grafik kayitlarinda ilgili
oturumlara iligkin veriler uzlasi sonucu elde edilen bulgular 1s18inda yeniden diizenlenmistir.

Sosyal Gegerlik Bulgular

Baba kendisine yoneltilen sorulara; (a) erken matematik becerilerinin dnemli ve matematigin hayat boyu
gerekli oldugunu, (b) 6gretim yapma becerisi edinmesinin 6nemli oldugunu, 6gretim siirecinde zorlandigini1 ama
¢ocugunun ogrendigine sahit olduk¢a mutlu oldugunu, (c) her seyi 6gretmek istedigini ancak ¢ocugunun
Ogretmenleriyle ¢alismay1 kabul ettigi gibi kendisini bir dgretici olarak her zaman kabul etmedigini, (d) 6gretim
uygulamasinin kullaniminin kolay ve kullanisli oldugunu ve (e) sonraki siireglerde baska becerilerinin 6gretiminde
de eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasini tercih edecegini belirtmistir.

Tartiyma

Bu calismada babanin ev ortaminda eszamanli ipucuyla &gretim uygulamasini giivenilir bir sekilde
uygulamasinin ¢ocugunun erken matematik becerilerini 6grenmesi iizerindeki etkisi incelenmistir. Ozetle
¢alismanin sonuglar1 babanin uyguladigi eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin ¢ocugunun erken matematik
becerileri edinmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, erken matematik becerilerinden
geometrik sekilleri tanima ve tane kavrami becerilerini ¢aligma bitiminden {i¢ hafta sonra da ¢ocugun kalic1 bir
sekilde sergileyebildigi goriilmistiir. Ayrica baba, eszamanli ipucuyla 6gretim yapabilme becerisini yiiksek
giivenirlikle bagimsiz olarak sergileyebilmistir.

Alanyazinda zincirleme ve tek basamakli becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucuyla &gretimin
etkililigine dair ve bilimsel dayanakl oldugunu kanitlar nitelikte cok sayida arastirma bulgusu vardir (Tekin-Iftar,
Olcay-Giil & Collins, 2019). Tekin-iftar, Olcay-Giil ve Collins’in (2018) eszamanl ipucuyla o6gretim
calismalarinin sistematik derleme ve meta analizi ¢alismasinda elde edilen bulgulara benzer sekilde, babanin
uyguladigi eszamanli ipucuyla dgretim uygulamas: sonucunda her {i¢ erken matematik becerisinde de ¢ocugun
performansinda ilerlemelerin kaydedildigi goriilmiistiir. Geometrik sekillerden 6zellikle daire seklinin taninma
orani liggen ve kare sekline gore daha yiiksek diizeyde ¢ikmistir. Bu durum daire seklinin kenarli sekillerden ayirt
ediciliginin ¢ok daha fazla olmasindan kaynaklanabilir. Tane kavramlar1 a¢isindan 1 tane kavraminin 2 ve 3 tane
kavramina gore daha yiliksek oranda elde edildigi goriilmektedir. Bu durum, daire ile benzer sekilde 1 tanenin
digerlerinden daha fazla ayirt edicilik 6zelliginde olmasindan kaynakli olabilir. Oriintii olusturma siirecinde ise
yalnizca ikili Oriintii olugturma becerisi ¢alisildigi igin Oriintii setleri ile yapilan ¢caligmalar arasinda dikkate deger
fark goriilmemektedir. Bununla birlikte ¢ocugun Oriintli olusturmada performansi diger becerilere kiyasla
diisiiktiir. Oriintii olusturma becerisinin iki basamak gerektirmesi (A seklinden sonra B sekli, B seklinden sonra A
sekli) nedeniyle diger becerilere kiyasla edinimi daha diisiik diizeyde gergeklesmis olabilir.
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Erken matematik becerileri ¢ocuklarin ev igerisinde spontane ya da formal sekilde edinebilecegi
becerilerdir. Bu calismada ise formal bir 6gretim siireci ile ¢ocugun erken matematik becerilerini edinmesi
amaclanmistir. Bu kapsamda formal yollarla sunulan egitimin kayit altina alinmasiyla daha giivenilir ve gegerli
sonuglar verdigi goriilmektedir. Ancak, bu ¢alismada baba bazi 6gretimlerde video gondermedigi i¢in ¢ocuktan
elde edilen verilerin giivenirlik kontrolii tiim oturumlarda gerceklestirilmemigstir. Boyle durumlarda babanin
verdigi veri kayit formlar1 dikkate alinarak cocugun performansi grafige isaretlenmistir. Bununla birlikte, dnceki
veri kayitlarinda babanin ¢ok az hata ile veri elde etmesi elde edilen verilere iliskin goreceli bir glivenirlik sundugu
soylenebilir. Bunlara karsin, babanin kimi zaman disiik giivenilirlik ile gocugun performansina iligskin yoklama
almas1 ¢ocugun gercek performansma iliskin gecerli bilgi sunmamus olabilir. Ornegin, ¢ocugun dikkati baska
yerdeyken baba dikkatini gekmeden hedef uyarani sunmus, dolayistyla ¢ocuk tepkisiz kalmis ya da yanlis tepkide
bulunmustur. Baba kimi zaman ise kartlar1 ¢ocugun oniine uygun bir sekilde yerlestirmemistir. Bazen ise
denemeler arasi siireyi beklemeden diger denemelere gegmistir. Sistematik akis icerisindeki tiim bu aksamalar
cocugun performansina iliskin alinan sonuglarda gergek performans goriintiisiinii yansitmayabilir. Babanin
sistematik akis1 tim basamaklar1 gergeklestirecek sekilde uygulayamamasinin nedenleri ise ¢gocugun ¢aligmaya
kars1 isteksiz olusu ve bazen uygun olmayan davranis sergilemesidir. Bu durum, babanin kimi zaman yoklama
aliminda ve dgretim siirecinde zorlanmasma neden olmustur. Buna karsin Tekin-iftar, Kurt ve Cetin (2011)
tarafindan yiriitilen c¢aligmada diisik ve yiliksek giivenirlikli uygulanan sabit bekleme siireli 6gretim
kargilagtirtlmistir. Bulgular nesne adlandirma becerisini gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin grenebilmesinde
iki uygulama arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi ve her iki durumda da g¢ocuklarin 6grenebildigini
gostermistir. Bu ¢aligmada da baba tarafindan sunulan 6gretim her ne kadar tiim oturumlarda istendik diizeyde
giivenirlikte (%80 ve tlizeri) gergeklestirilmese de gocugun temel matematik becerilerini 6grenmesinde etkili
oldugunu goéstermektedir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinda ise babaya geometrik sekiller ve tane kavraminin 6gretiminde
video model ve performans doniitii sunulmus, ikili 6riintii olusturmada ise bagimsiz olarak 6gretimi uyguladigi
goriilmiistiir. Babanin geometrik sekillerin 6gretimine iliskin gonderdigi videolar incelendikten sonra, diger
oturumlar i¢in performans doniitii iki defa saglanmigken, tane kavraminda bir defa performans doniitii
saglanmistir. Arastirmact %80 dogrulukta babanin 6gretim gergeklestirmedigini fark edince performans doniitii
sunmus ve siirecin takibinde performans doniitleriyle babanin uygulama giivenilirliginin arttign goriilmistiir.
Alanyazinda benzer sekilde performans doniiti saglanarak, Ogretmenlerin, yardimcit O6gretmenlerin
(paraprofesyoneller), diger uygulamacilarin ve ebeveynlerin uygulama giivenirliklerinde onemli artiglarin
olduguna iliskin ¢ok sayida bulgu vardir (6rn., Bingham, Spooner & Browder, 2007; Duchaine, Jolivette &
Fredrick, 2011; Noell, Witt, Gilbertson, Ranier & Freeland, 1997). Ayrica tiim bu siireglerden sonra babanin
tiglincli becerinin 6gretiminde bagimsiz bir sekilde uygulamay: yiiksek gilivenirlikte uygulamasi 6nemli bir
bulgudur ve sonraki siireclerde ¢cocuguna bir beceri kazandirmak istediginde bu yontemi kullanmada yardima
gereksinim duymayacaginin bir gostergesidir. Caligmanin sosyal gegerlik bulgularinda da belirtildigi gibi, baba
6gretim yonteminin kolay ve kullanigli oldugunu ve sonraki becerilerin 6gretiminde kullanabilecegini belirtmistir.

Sonug olarak yiiriitiilen bu uygulama ev ortaminda baba tarafindan birebir 6gretim seklinde sunulmustur.
Bu kapsamda alanyazinda ebeveyn katilimli ¢aligmalarla yiiriitiilen uygulamalardaki sonuglar (6rn., Coolican,
Smith & Bryson, 2010; Seung, Ashwell, Elder & Valcante, 2006; Tekin-iftar, 2008) gibi bu uygulamada da
ogretimin etkili oldugu goriilmiistiir. Aile iiyelerinin ¢ocuklariin egitim siirecine dahil olmasini engelleyen bazi
etmenler bulunmaktadir. Moxley, Raider ve Cohen (1989) aragtirmalarinda bu engelleri; (a) zaman ve ekonomik
nedenlerle kaynak kithigi, (b) egitim ve beceri eksikligi ve (c) iletisim engelleri olmak iizere ii¢ grupta
toplamuslardir. Benzer sekilde, Bagner ve Graziano (2012) s6z konusu engelleri; (a) 6gretim yapmada zamansizlik,
(b) kaynaklara ve teknik bilgilere erisimde yasanan engeller ve (¢) 6gretmenlik roliinii benimsemedeki zorluklar
olarak siralamiglardir. Bu ¢alismada da s6z konusu arastirmacilarin siraladiklari engellere benzer sekilde birtakim
stmirhiliklar olusmustur. Oncelikle, babanin esnaf olmasi ve kimi zaman yogun olmasi nedeniyle arastirmaci
tarafindan olusturulan ¢aligma planina sadik kalinamamistir. Bu nedenle de 6gretim siirecinde uygulamaya iligkin
doniitler aninda verilememistir. Ayrica sosyal gecerlik bulgularinda babanin ¢ocugunun kendisini 6gretmen olarak
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benimsemedigini ifade ettigi ve bu nedenle masa basi ¢alismalarda siklikla ¢ocugunun dikkat dagmikligt ve
problem davranislar sergiledigi ifade edilmektedir. Bir diger sinirlilik olarak ise arastirma siirecinde 6gretim ve
yoklama olmak iizere tiim oturumlardan video elde edilmesi planlansa da 6gretim siirecine iliskin olarak yaklasik
%75’inden video kayitlar elde edilirken, yoklama siirecinin ise yaklasik %62’sinden video kayitlar elde edilmistir.
Bu durum aragtirma bulgularinin kalan kisminin bir baska gézlemci tarafindan kontrol edilmesine imkan
sunmamaktadir. Ancak Wolery, Bailey ve Sugai’ye (1988) gore alanyazinda aile iiyeleri tarafindan saglanan
dgretim oturumlarmin en az %30’unda giivenirlik verisi elde edilmesi nerilmektedir (akt., Tekin-iftar & Kircaali-
Iftar, 2012). Bu calismada bu bakimdan bu sinirin oldukga yukarisinda giivenirlik verisi elde edilmistir. Ayrica
aragtirmaci tarafindan elde edilen giivenirlik verisi bir bagka bagimsiz arastirmaci tarafindan da degerlendirilerek
kodlayicilar arasi giivenirlik verisi elde edilmistir. Tiim bu sinirliliklarla birlikte alanyazinda babanin 6gretici
olarak katilim gosterdigi ¢alismalarin sayisi oldukga sinirlidir. Bu arastirmada ise babanin bir uygulamaci olarak
cocuguna birtakim becerileri 6gretmesi ve 6gretim yontemini bagimsiz olarak dogru bir sekilde uyguluyor
olmasinin alana sunacagi katki agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma siirecinde ve Tiirkiye alanyazininda karsilasilan dikkate deger bir sinirlilik ise OSB tanilama
siiregleriyle iligkilidir. Ulkemizde otizmli ¢ocuklarin tanilanmasinda uluslararasi alanda oldugu gibi ¢ogunlukla
DSM-5 ya da ICD-10 tan1 kriterleri kullamlmaktadir. Ancak 6zellikle ABD ve ingiltere gibi gelismis iilkelerde bu
Olciim araglariyla birlikte otizmli cocuklarin tan1 ve degerlendirme siireclerinde farkli 6l¢iim araglarindan puanlar
elde edilerek raporlandigy, farkl bilgi kaynaklariyla ve veri toplama yontemleriyle OSB tanilama ve degerlendirme
stireclerinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu durum ¢ocugun kapsamli degerlendirilmesi ve daha iyi bir
6gretim sunulabilmesi i¢in bir gereklilik olmasiyla 6nem arz etmektedir. Fakat, bu ¢aligmada da otizmli ¢ocugun
tan1 bilgilerine erisildiginde yalnizca birkag cilimlelik tibbi raporda yer alan ifadelerden ibaret oldugu,
performansina iligkin bilgilerin ise egitsel degerlendirme siireglerine iligkin yapilan standart testlere dayali
olmayan gozlem sonuglarindan elde edildigi goériilmiistiir. Dolayisiyla iilkemizde otizmli ¢ocuklarin tanilanma
stireclerinde farkli 6lglim araglarinin ve bilgi kaynaklarmin kullanilmasinin tani veren merkezler tarafindan
kullanilmasi1 6nem arz etmekte ve bu siireglerin gelistirilmesi i¢in uzman ve yasa yapicilarin rol ve sorumluluklari
bulunmaktadir (Rakap, 2017).

Sonug olarak, arastirmact ve uygulamacilarin ailelerin 6gretici olarak ¢ocuklariyla yapacaklari her tiirli
ogretimi desteklemeleri ve cesaretlendirmeleri 6nemli goriilmektedir. ileride yiiriitiilecek calismalarda baba
katilimimin yanisira diger aile {iyelerinin katilimiyla farkli becerilerin dgretimlerine iliskin deneysel ¢alismalar
yiriitiilebilir. Bununla birlikte, sinirlilikta s6z konusu edilen durumlari dnleyici bir ¢alisma modeli olusturularak
uygulama ve elde edilen bulgular agisindan yiiksek giivenirlikli yeni ¢aligmalar tasarlanabilir. Erken matematik
becerilerinin edinimi yalnizca OSB olan ¢ocuklar i¢in degil diger gelisimsel yetersizlik ve ayn1 zamanda normal
gelisim gosteren cocuklar igin de edinilmesi gerekli becerilerdir. Ailenin ¢ocugun birinci dgretmeni oldugu
gerceginden yola ¢ikarak, aileye bilimsel dayanakli uygulamalara iligkin becerilerin kazandirilmasiyla erken
matematik becerilerinin 6gretimine yonelik farkli hedef gruplarindaki ¢ocuklarla formal nitelikte sistematik
Ogretim siiregleri igeren yeni ¢alismalar tasarlanabilir.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of training applied by the father attained the parent education
program on teaching the basic mathematical skills to the child with autism spectrum disorder. Within the scope of
this research, an educational program that includes how to apply probing, systematic instruction, and simultaneous
prompt teaching has been prepared. After the training, the father was also watched videos modeling how to instruct
the first two skills to teach his child. During the implementation, the feedback was provided to the father related
to teaching the first two skills by the researcher. The findings of the research, which was designed according to
the multiple-probe design across skills, have shown that the father's simultaneous prompting was effective in
learning the basic mathematical skills for his child. It was seen that there was an increase in treatment fidelity with
the performance feedback presented to the father. It was observed that the father, without taking a clue and
feedback, applied the simultaneous prompting with high reliability in the last skill teaching.
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Children's acquiring early math skills is an important predictor of their success in math skills in the future
(Aunio & Risdnen, 2016; Duncan et al., 2007; Jordan, Glutting, & Ramineni, 2010; Jordan & Levine, 2009;
Shanley, Clarke, Doabler, Kurtz-Nelson, & Fien, 2017). For example, the fact that children know the names of
shapes at an early age is the start of having a basic idea of geometry and other mathematical skills. Likewise,
children who acquire the concept of the number at a younger age will learn the counting skills and will be
successful in their addition and subtraction skills in the future (Clements & Sarama, 2009). A child whose pattern
skills are improved will be able to acquire a mathematical ability such as transformation (Papic & Mulligan, 2007).
However, as well as children with normal development, children with atypical development may also have
difficulty in obtaining mathematical skills at an early age. Considering the studies in the literature, the basic math
skills in early childhood skills can be acquired with formal ways as well as informal ways in the process of gaining
skills (Purpura, Baroody, & Lonigan, 2013; Skwarchuk, Sowinski, & LeFevre, 2014; Shanley et al., 2017). For
instance, teaching basic mathematical skills inside and/ or outside of the house in a spontaneous form with the help
of parents or siblings, with their peers, by means of toys can be done and teaching can also be achieved through
family members in a form which includes a systematic instructional process (e.g., individualized teaching plans
and systematic teaching methods) similar to the mentioned studies (Purpura et al., 2013; Skwarchuk et al., 2014).

The poor performance of children in early math skills may be based on several reasons. For example, the
low socioeconomic level of parents is a negative reason for a child to acquire mathematical skills in a deprived
environment (Jordan & Levine, 2009), and the low performances in the cognitive processes due to individual
differences are an important factor (Jordan et al., 2010; Passolunghi, Mammarella, & Alto¢, 2008). The reasons
for failure of the mathematical skills of children with developmental disability may be caused by ineffective
teaching, problems in verbal language skills, inadequacy in reading skills, emotional factors, attention deficit,
motor and visual perception deficiencies and cognitive factors (Giirsel, 2013).

Children with autism spectrum disorder (ASD), a form of developmental disability, have some difficulties
in their mathematical skills compared to their typically developing peers (Minshew, Goldstein, Taylor, & Siegel,
1994; Whitby and Mancil, 2009). According to research, approximately 25% to 32% of children with ASD have
mathematical learning difficulties and have difficulty in acquiring many mathematical skills (Wei, Christiano, Yu,
Wagner, & Spiker, 2014; Williams, Goldstein, Kojkowski, & Minshew, 2008). Children with ASD perform lower
than expected; it may be due to attention deficit, inability to understand abstract concepts, or difficulties in
processing verbal instruction (Troyb et al., 2014). However, with effective instruction to be presented through
evidence-based practices, children with ASD can achieve the desired level of performance in mathematical skills
as well as in many skills.

The fact that parents have been working as practitioners in the education of their children since the 1980s,
an area has been where researchers have focused their attention, and it is seen that many research studies and
practices have been carried out by researchers. In literature; social interaction of individuals with autism (Kaiser,
Hancock, & Nietfeld, 2000), joint attention (Schertz & Odom, 2007), language and play (Gillett & LeBlanc, 2007),
request (Chaabane, Alber-Morgan, & DeBar, 2009), social life (Tekin-iftar, 2008) and self-care (Batu, Bozkurt,
& Onciil, 2014). However, in the systematic review and meta-analysis studies of mathematical skills teaching
research studies conducted for children with ASD, there are no studies in which parents work as practitioners and
so, parents are suggested to be employed as practitioners in future mathematical skills teaching research studies
(Aydmn & Tekin-iftar, 2019; Barnett & Cleary, 2015; King, Lemons, & Davidson, 2016). Furthermore, in the
literature, there are very few research studies in fathers' teaching of skills, especially in early childhood, and it is
recommended that fathers take part as instructors.

The general aim of this study is to determine the effect of the parent education program prepared by the
researchers on the father's skill of instruction with simultaneous prompting and to examine the effect of the father's
instruction on the acquisition of basic mathematical skills for the child with ASD. In this respect, the answers to
the questions listed in the research have been sought: (a) Has the parent education program enabled the father to
practice the simultaneous instruction correctly? (b) How effective was the father's teaching to the child with ASD
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on the acquisition of the child's ability to learn geometric shapes and to create patterns? (e) Have the acquired
skills by the father and child been maintained three weeks after the end of teaching? (f) What are the father's views
on the teaching process?

Method
Participants

The participants of the study are a girl and his father. The father is a 38-year-old tradesman. He graduated
from primary school. Seda (pseudonym) is a seven-year-old girl and she is enrolled in a state pre-school. In the
report presented by the child psychiatrist, Seda has atypical autism and mild intellectual disability.

Environment and Materials

The teaching procedure for the father was carried out at the first researcher's office within the university.
Materials used in the teaching procedure: (2) a set of fruit images regarding numbers (1-2-3), (b) a set of geometric
shapes (triangle, circle, square), and (c) a set of expressions for pattern creation (smiley face-sad face, car-ship,
apple-banana), 8 x 12 cm, printed on white cards.

Research Design

Among the single-subject research methods, the multiple-probe design across skills (Tekin-iftar, 2012)
was used.

Baseline Sessions

The father was given information about how to probe for his child related to skills on the PowerPoint and
then rehearsed and modeled. This process constitutes the first stage of the parent education program prepared by
the researchers.

Parent Education Program “Father Training”

After the initial level data were obtained from the child and then stable data were gathered, the second
phase of the Parent Education Program was implemented by the first researcher of the study. In this respect,
information via PowerPoint was provided to the father about systematic instruction, errorless teaching, and
simultaneous prompting teaching, and then experience to the father was provided by question-answer, model and
rehearsal methods (totally 60 min.). In addition, adult modeling video models including the use of independent
variables for each target skill were prepared. Most of the baseline (62%) and implementation (75%) sessions were
recorded by a camera placed in the environment. The researcher evaluated the video recordings of the father,
especially in the teaching of the first skill and gave feedbacks through telephone or face to face to the father related
to the video recordings. In the teaching process of the third skill, no feedback is given to the father.

Teaching Process Provided by the Father

The father first started instruction of geometric shapes of triangles, squares, and circles. In the teaching
process, the father, presenting a target stimulus (e.g., show square) five times for each of the three figures in a
session, applied a total of 15 teaching sessions. When the child made progress in the first skill, the researcher asked
the father to begin to teach the second skill. In the instruction process, the father waited for 5 sec. after the target
stimulus in order for his child to react and then he reinforced the correct reactions verbally and socially. In the
event that the child responded incorrectly or did not react, the father ignored the situation and passed on to the
other trial.
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Maintenance Process

Maintenance data were obtained 2 weeks after the teaching related to geometric shapes and the concept
of counting. In maintenance sessions, the father only recorded the child's performance. The maintenance data
regarding the ability to create patterns could not be obtained.

Measurement of Dependent Variable

There are two dependent variables in this study. The child's ability to recognize numbers as early math
skills, to recognize geometric shapes and to create patterns is the first dependent variable. The probe data were
obtained by the father for these variables. The second dependent variable is the ability of the father to present the
simultaneous teaching practice accurately. A record sheet was created related to the use of simultaneous prompting
and recording the father's behavior. The behaviors of the father were checked in the video sessions and recorded
in the form.

Findings
Child Behaviors

Figure 1 shows the information regarding correct response performance of the three target behaviors,
including the recognition of the geometric shapes of the child, the concept of counting and the formation of a
double pattern before and during the process of instruction provided by the father. Each of these skills consists of
three components. In the graphs presented in Figure 1, the data of each component are shown separately.

Father Behaviors

Figure 2 presents the percentage of reliability of the father's performance records taken from his daughter
before and during the treatment processes and his correct implementation of simultaneous prompting procedure
during the implementation process.

Intercoder Reliability Data

It was found that the reliability data of the behaviors of the father regarding the probe and instruction with
simultaneous prompting procedure were 94% and 89%, respectively. According to the results obtained from the
records of child behavior, there was a 98% agreement with the researchers. The researchers came together to
discuss the items they could not agree and videos were watched again and agreement was reached. In the chart
records, the data related to the related sessions were rearranged in light of the findings of the consensus.

Social Validity Findings

The father gave positive answers to the questions posed to him and stated that the simultaneous prompting
procedure was easy and practical to use. However, he stated that he had difficulty during his teaching because his
child did not consider him as a teacher.

Discussion

In this study, it was investigated the reliability regarding the father's ability to teach with simultaneous
prompting and the effect of the father's simultaneous prompting teaching at home on learning early mathematical
skills of his child. There are numerous research findings in the literature that prove simultaneous prompting
teaching to be effective and scientific with regards to the teaching of chaining and single-step skills (Tekin-iftar,
Olcay-Giil, & Collins, 2019). In the findings of this research, similar to the studies in the literature, it was seen
that the progress of the child's performance was recorded in all three early mathematical skills as a result of the
teaching implemented by the father. Among the geometric shapes, especially the acquisition rate of the shape of
the circle shape is higher than the triangle and square shape. This may be due to the fact that the shape of the circle
is much more distinguishable from the edged shapes. In terms of counting, counting 1 has been obtained at a higher
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rate than 2 and 3. This may be due to the fact that 1, as the circle, is more distinctive than the others. In the process
of pattern formation, there is not a significant difference between the pattern sets since the studies were conducted
only with the two-pattern sets. However, the performance of the child in pattern formation is low compared to
other skills.

Early math skills are the skills that children can acquire spontaneously or in a formal way at home. In this
study, the acquisition of early math skills of the child is aimed at a formal instruction process. In this respect, it is
seen that formal education, which is registered in formal ways, provided more reliable and valid results. However,
in this study, the reliability control of the data obtained from the child was not performed in all sessions as the
father did not send a video in some teaching sessions. In such cases, the child's performance is marked on the chart
by taking into account the data record forms provided by the father. Furthermore, it can be said that the father
obtained data with very few errors in the previous data records provided relative reliability for the obtained data.
However, the father's recording for the child's performance with low reliability may not provide valid information
on the child's actual performance. For example, when the child's attention was on something else, the father
provided the target stimulus without attracting the child's attention and henceforth, the child remained
unresponsive or reacted in the wrong way. The father sometimes did not put the cards in front of the child in the
correct way. Sometimes, the father passed to other trials without waiting for the interval between trials. In this
research process and Turkey, a notable limitation encountered in the literature associated with ASD is the
diagnostic process. In our country, the Diagnotic and Statisticcal Manual-5" ed. (DSM-5) or International
Classification of Disease-10™ ed. (ICD-10) diagnostic criteria are mostly used in the diagnosis of children with
ASF as in the international field. However, especially in the developed countries such as the USA and England, it
is seen that children with ASD have been evaluated and reported with different measurement tools in the diagnosis
and evaluation processes. This is important because it is a requirement for a comprehensive assessment of the child
and offering a better education. However, in this study, it was seen that the information of the child with ASD only
consisted of the statements in a few sentences when accessing the diagnostic information, while the performance
information was obtained from the observation results that were not based on standard tests for educational
evaluation processes. Therefore, the use of different measurement tools and information sources in the diagnosis
process of children with ASD in our country is important to be used by the centers which provide diagnosis and
the role of the experts and legislators to develop these processes (Rakap, 2017).

All these disruptions in the systematic flow may not reflect the actual performance of the child. The reason
why the father was not able to implement the systematic flow in all stages was that the child was unwilling to work
and that the father had difficulty with taking records and teaching process as the child sometimes behaved
inappropriately. On the other hand, constant-time delay instructions with low and high reliability were compared
in the study conducted by Tekin-Iftar, Kurt and Cetin (2011). Findings showed that there was no significant
difference between the two applications in learning object naming ability of children with developmental
disabilities and in both cases children could learn. In this study, the instruction offered by the father shows that it
is effective in learning the basic mathematical skills of the child although expected reliability was not performed
at all sessions (80% or above). As a result, this application is presented as a 1: 1 instruction by the father in the
home environment. In this regard, the results of the practices carried out with parental participation in the literature
(e.g., Coolican, Smith, & Bryson, 2010, Seung, Ashwell, Elder, & Valcante, 2006, Tekin-Iftar, 2008) were found
to be effective as in this study. There are some limitations to this study. There are a number of factors that hinder
the involvement of family members in the education process. Moxley, Raider, and Cohen (1989) grouped these
barriers as (a) resource shortages due to time and economic reasons, (b) lack of training and skills, and (c)
communication barriers. In this study, some limitations have arisen similar to the obstacles mentioned by these
researchers. First of all, due to the fact that the father was a tradesman and sometimes he had a very intense
workload, the study plan created by the researchers was not adhered to. Another limitation is that although it was
planned to obtain video from all sessions, including teaching and the probe for the research process, video
recordings were obtained from about 75% of the teaching process, and about 62% of the probe process. This
situation does not allow the remaining part of the research findings to be controlled by another observer. However,
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it is recommended to obtain reliability data in at least 30% of the instruction sessions provided by family members
in the literature (Wolery, Bailey, and Sugai [1988] cited by Tekin-iftar & Kircaali-Iftar, 2012). It is considered to
be important for researchers and practitioners to support and encourage any kind of instruction that parents will
do with their children as instructors. Future studies can be carried out with the participation of other family
members as well as father participation.
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