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Oz: Dinleme/izleme becerisi, Tiirkce Ogretiminde ele alman basliklardan bi-
ridir. Bu beceri kendine, Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda ve Tiirkce ders
kitaplarinda 2005'ten sonra farkl bir yer bulmustur. Bununla birlikte dinleme/
izleme becerisinin egitiminde hala bazi sorunlar yasanmaktadir. Sorunlarmn te-
melinde, dinleme becerisinin dogustan kazanildig: kalip yargis1 bulunmaktadir.
Farkli nedenlerin de etkisiyle dinleme/izleme becerisinin egitimine gereken
onem verilmemektedir. Bu calismada dinleme/izleme becerisi ile 2006 Ttirkge
Dersi Ogretim Programi’'nda bu becerinin gelistirilmesi igin énerilen yontemler
analiz edilmeye caligilmistir. S6z konusu yéntemler, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda da “dinleme/izleme stratejileri” olarak ele alinmaktadir. Calis-
mada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman inceleme teknigi kullanilmustir.
Dinleme/izleme becerisi, dinleyici agisindan bilesenlerine ayrilarak her unsur
bagimsiz ve birbiriyle iliskilendirilerek ele alinmigtir. Ele alinan unsurlarla ilgili
olarak giinliik hayattan 6rnekler verilmis ve bunlarin egitiminde kullanilabile-
cek durumlar agiklanmistir. Ardindan becerinin egitiminde kullanilan dinleme/
izleme yontemleri, 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki “amag” ve “uy-
gulama” boliimiinde yer alan agiklamalardan hareketle analiz edilmistir. Agik-
lamalar, yontemlerin nasil uygulanacagina dair 6rneklerle desteklenmistir. Hem
dinleme/izlemenin hem de bu beceriyle ilgili yontemlerin analiziyle, Tiirkce
derslerinde dinleme/izleme becerisinin farkli uygulamalarla ele alinabilecegi ve
ders isleme stirecinin zenginlestirilebilecegi ortaya konulmustur. Bu durumun
da ortaokullardaki dinleme/izleme becerisinin egitimine farkli bakis agilar1 geti-
recegi diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme/izleme becerisi, dinleme/izlemenin bilegenle-
ri, dinleme/izleme yontemleri
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AN ANALYSIS OF LISTENING/MONITORING
SKILL AND THE PROPOSED METHODS FOR
THE DEVELOPMENT OF THIS SKILL IN TURKISH
LANGUAGE TEACHING PROGRAM

Abstract:

Listening /monitoring skill is one of the topics investigated in teaching Tur-
kish. This skill has a different place in Turkish Language Teaching Curriculum
and Turkish textbooks after 2005. However, there are still some problems regar-
ding the training of listening/monitoring skill. At the root of the problems, there
is the stereotype that listening skill is acquired innately. Due to different reasons,
the training of listening/monitoring skill is underestimated. In this study, liste-
ning/monitoring skill and methods proposed for the development of this skill in
2006 Turkish Language Teaching Curriculum were analysed. These methods are
also considered as “listening/monitoring strategies” in 2019 Turkish Language
Teaching Curriculum. Document analysis technique, which is one of the quali-
tative research methods, was used in this study. Listening/monitoring skill is
divided into components with regard to listener and each element is handled
independently and interrelatedly. Daily life examples for each component are
given and the situations which can be used in their education are explained.
Then, listening/monitoring methods used in the training of this skill was analy-
sed based on the explanations under the title of “aim” and “application” in the
2006 Turkish Language Teaching Curriculum. Explanations are supported by the
examples showing the applications of the methods. By analysing both listening /
monitoring skill and methods related to this skill, it may be put forward that
listening /monitoring skills can be handled with different applications in Turkish
lessons, and by this way the course process can be enriched. It is thought that this
situation will bring different perspectives to the education of listening/monito-
ring skill in secondary schools.

Keywords: Listening /monitoring skill, the components of listening /monito-
ring skill, the methods of listening /monitoring skill.

Giris
Tiirkge 6gretiminin temelini dil becerilerinin egitimi olusturur. Ogrencilerin Tiirk-
geye olan hakimiyetleri ve bu kapsamda temel dil becerilerini kullanabilme becerileri,

onlarin sadece Tiirkge derslerindeki degil tiim derslerdeki basarilarini, bunun yaninda
glinliik hayatin i¢inde insanlarla olan iletisimlerinin kalitesini dogrudan dogruya et-
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kileyen bir unsur olarak degerlendirilebilir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda
da dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger tiim alanlardaki 6grenme,
kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak ele alinmak-
tadir (MEB, 2019, 8). Bu kapsamda dilin ara¢ olma 6zelligi goz 6niinde bulunduruldu-
gunda, bu araci iyi kullananlar dilin islevlerinden de o derece iyi faydalanmuis olurlar.

2005 yilinda degisen 6gretim programlariyla dinleme/izleme becerisi Tiirkge 68-
retimi siirecinde farkli bir yer edinmis, bu kapsamda Tiirkce ders kitaplarina dinle-
me metinleri girmistir. Bununla birlikte bu becerinin Tiirkge derslerindeki egitimi-
nin hak ettigi yerde oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bu durumun temelinde
gesitli etkenler bulunmakla birlikte {ilkemizde dinleme becerisinin egitiminin ihmal
edilmesindeki ana neden, Batili {ilkelerin egitim sistemlerinde de var olan “dinleme
becerisinin dogustan kazanildig1” kalip yargisidir (Yalgin, 2018, 264). Bu kalip yargy,
beraberinde, dinleme becerisinin egitimine gerek olmadig: diisiincesini getirmekte, bu
alandaki ¢alismalar sekteye ugratmaktadir. Bununla birlikte Bati’da, dinleme beceri-
siyle ilgili ¢alismalarm 1920'li yillardan bu yana yapildig: goriilmektedir. Rankin’in
1926 yilinda tamamladig1 “Konusma Dilini Anlama Yeteneginin Gelistirilmesi” bas-
likl1 doktora ¢alismasinda; giinliik hayatta dinleme etkinliklerinin yeri, dinleme be-
cerisinin 6gretimi ve 6l¢lilmesinin miimkiin olabilirligi, dinleme siirecinin 6zellikleri
ve yapisi vb. basliklar {izerinde durulmustur (Duker, 1963). Dinleme becerisi {izerine
¢alisan ve bu alanin 6nciileri arasinda sayilan Ralph G. Nichols de uygulamali calis-
malarinda; iyi ve kotii dinleyicilerin 6zelliklerini tespit etmis, dinleme egitimiyle ilgili
yapilacak arastirma konularmi ortaya koymustur. Lundsteen ise 1963’te tamamladig1
doktora tezinde elestirel dinlemeyi gesitli yonleriyle ele almis ve bu alandaki ¢alisma-
larin 6nciisti olmustur (Ridge, 1993).

Bati’daki ¢alismalar incelendiginde egitimcilerin, dikkatlerini 20. y{izyilin ikin-
ci ¢eyreginden itibaren dinleme becerisi {izerinde yogunlastirdiklar: goriilmektedir
(Toussaint, 1960, 125). Duker (1962, 1963), ABD ve Bat1 Avrupa iilkelerinde 1923-1963
yillar1 arasinda dinleme becerisiyle ilgili 128 doktora, 107 yiiksek lisans tez ¢alisma-
s1 yapildigin belirtir. Yapilan pek c¢ok calisma olmasma ragmen Batili kaynaklarda
dinleme becerisinin yetim kaldigi (Anderson, 1949’dan akt. Tompkins, 1998, 260), ihmal
edildigi (Brown, 1954), unutuldugu (Burley-Allen, 1995) da ifade edilmektedir. Burada
akla, dinleme becerisiyle ilgili pek ¢ok calisma yapilmasina ragmen kaynaklardaki bu
nitelemelerin nedeninin ne oldugu sorusu gelmektedir. Bu beceriyle ilgili s6z konu-
su nitelendirmeler agirlikli olarak 1950°1i yillara dayanmaktadir. 1950’de dinlemeyle
ilgili; makaleler, monografiler ve tezlerin yer aldig1 bir bibliyografya hazirlanmistir.
S6z konusu ¢alismada 175 baslik bulundugu ve bunlardan sadece 50 tanesinin adi-
nin anilmaya deger oldugu belirtilmektedir. Buna karsilik, Egitim Arastirmalar1 An-
siklopedisi'nde 1881-1945 yillar1 arasinda okuma becerisiyle ilgili yayimlanmis 2700
¢alisma oldugu, bu c¢alismalardan 462 tanesinin 1940-1945 yillar1 arasinda yapildig:
ifade edilmektedir (Anderson, 1960, 96). Dolayisiyla anlama becerileri olan dinleme ve
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okuma tizerine yapilan ¢alismalar say1 ve igerik olarak karsilastirildiginda ortaya ¢tkan
durumdan dolay: dinleme becerisiyle ilgili s6z konusu nitelemelerin yapildig: soyle-
nebilir.

Dinlemeyle ilgili calismalar Bati’da 1920lerde baslarken tilkemizdeki ilk arastir-
malar 1990’11 yillarda goriiliir. Sadece bu husus degerlendirildiginde bile “unutulma,
ihmal edilme” durumunun asil tilkemiz agisindan gecerli oldugu soylenebilir. Ayrica
dinleme ve okuma becerileriyle ilgili, Ttirkiye’deki ¢alismalar karsilastirildiginda da
Bati’dakine benzer bir durum gériilmektedir. Ulkemizde 1981-2010 yillar1 arasinda
okuma egitimiyle ilgili 239 yiiksek lisans ve doktora tezi yapilirken dinleme becerisine
yonelik galismalarin sayis1 32'dir (Coskun, Ozgakmak ve Balci, 2012). 2005-2010 yillar
arasinda Tiirkge egitimi alaninda yazilmis 335 ytiksek lisans tezinin anahtar kelimeleri
tizerine yapilan bir ¢alismada da okuma becerisiyle ilgili 42 anahtar kelime yer alirken,
dinlemeye yonelik sadece 10 anahtar kelime tespit edilmistir (Sevim ve Iscan, 2012).
Bu sonuglar da dinleme becerisinin ihmalinin devam ettigini gostermektedir.

Diger taraftan son yillarda dikkatlerin dinleme/izleme becerisine yogunlasmaya
basladig1, buna baglh olarak da bu beceriyle ilgili akademik ¢alismalarmn sayisinin art-
t1g1 gozlemlenmektedir. Bu ¢alismalarda dinleyememe problemi (Maden, 2013), din-
leme engelleri ve sorunlari (Astlioglu, 2009; Emiroglu, 2013); sosyo-ekonomik durum,
cinsiyet, okunan kitap sayisi, smif diizeyi, okul 6ncesi egitim alma vb. degiskenlerin
dinledigini anlamaya etkisi (Sahin, 2011; Arslan, 2013; Tabak, 2013); zihin haritalama
teknigi kullanmanin (Aydimn, 2010), kavram haritalar: ile not tutmanm (Durukan ve
Maden, 2010), metinleri gorsellerle desteklemenin (Karasakaloglu ve Bulut, 2012) din-
lemeyi nasil etkiledigi vb. konular {izerinde durulmustur. Buna karsin Tiirkce ders-
lerindeki dinleme/izleme metinlerinin islenme siirecinde derslerin nasil zenginles-
tirilebilecegine, ele alinan yontemlerin ne sekilde 6rneklendirilip 6gretilebilecegine
yonelik detayl1 bir calismaya alan yazinda rastlanmamuistir. Ayrica 6gretmenlerin alan
yazindaki yontem ve tekniklerin farkinda olmadiklari, dinleme becerisinin egitimine
yonelik etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili sorunlar yasadiklar (Tiirkel, 2012) da bilin-
mektedir. Buna ek olarak dinleme/izleme becerisiyle ilgili kaynaklardaki yontemler
ve teknikler baglig1 altinda verilen bilgilerin genellikle konunun ana hatlarin ortaya
koydugu, bu kaynaklarda uygulamaya yo6nelik érnek durumlarin ya hig yer almadig:
ya da yontemlerin bazilarinda ele alindig: (Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2013; Giindiiz
ve Simsek, 2014; Dogan, 2016; Altunkaya, 2018) goriilmektedir.

Yukaridaki bilgi ve degerlendirmeleri bir de su pencereden ele almakta yarar var-
dur: Insanin, icinde bulundugu uygarhg1 olusturmasi, kendinden énceki insanlardan
daha zeki veya daha yetenekli olmasindan degil, onlara gore daha ¢ok sey 6grenme-
sinden kaynaklanir. Ogrenme yetenegi insanin yasayis tarzimin siirekli degismesine
olanak verdiginden uygar toplumlar egitim sistemlerini 6nemli bir ulusal sorun olarak
gortirler ve stirekli olarak daha iyi 6gretim yontemleri gelistirmeye calisirlar (Ctice-
loglu, 2000, 139). Dinleme/izleme becerisi bu kapsamda ele alindiginda; gegmisten
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bugtine, ihmal edilmisligi ¢esitli nedenlere dayanan bir dil becerisinin egitiminin farkl
sekillerde ele alinmasi 6nem arz etmektedir. Bu 6nem kendini, dinleme/izleme bece-
risinin bu durumunu ortadan kaldirmaya yonelik bir ¢aba olarak da gosterir. Egiti-
mindeki farkli nedenlerden kaynakl: eksiklikleri giderip 6grencileri bu beceriyi daha
iyi ve etkili kullanan bireyler héline getirmek, Tiirkge 6gretimi alaninda 6ncelikli ya-
pilacaklar arasinda yer alir. Ayrica 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
dinleme/izleme becerisiyle ilgili kazanimlarin agitklamalarinda sinuf seviyelerine gore
hangi yontemlerden yararlanilacagina deginilmekte ancak bu yontemlerin igerigiyle
ilgili ayrmntili bilgiler bulunmamaktadir. Bu cergevede, calismanin, dinleme/izleme
becerisinin dinleyici agisindan bilesenlerine yonelik bir bakis agist olusturarak Tiirkge
derslerinin islenis stire¢lerinin zenginlestirilmesine zemin hazirlamasi, bu becerinin
egitiminde kullanilacak yontemlerle ilgili ayrintili bilgiler ile uygulamada kullanila-
bilecek 6rnek durumlar ortaya koymasi agisindan énemli oldugu diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Diger dil becerilerinin edinimi siirecinde {istlendigi rolden dolay1 dinleme/izle-
me becerisinin, farkli boyutlariyla ele alinmasi Tiirkge 6gretimi agisindan 6nem arz
eder. Bu kapsamda arastirmanin amaci dinleyici agisindan dinleme/izleme becerisi-
nin bilesenlerini ortaya koymak ve bu becerinin egitimi siirecinde kullanilan yéntem-
ler hakkinda 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda verilen bilgileri analiz ederek
dinleme/izleme egitimiyle ilgili calismalarin boyutlarini gesitlendirmek ve zenginles-
tirmektir. S6z konusu yontemlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda da yer
aldigr gozden uzak tutulmamalidir. Belirtilen ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt
problemleri sunlardar:

1. Dinleyici agisindan dinleme/izleme becerisinin bilesenleri nelerdir ve bu bile-
senler hangi dinleme/izleme durumlarini kapsamaktadir?

2. Dinleme/izleme becerisinin egitiminde kullanilmasi belirtilen yéntemler bu be-
cerinin egitim siirecinde hangi boyutlariyla, nasil ele alinabilir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme teknigi kulla-
nilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren ya-
z1l1 materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016, 189).

Bir kavrami analiz etmek, bir anlamda bilesenlerine /6gelerine ayirmak o kavrama
gesitli yonlerden ele almay1 daha kolay kilmakta, bu da o kavrama derinlemesine yak-
lasabilme anlamina gelmektedir. Boyle bir yaklasim, hem kavrami olusturan 6gelerin
bagimsiz olarak degerlendirilmesini hem de bu &gelerin birbirleriyle olan iligkilerinin
g6z oniinde bulundurulmasini saglar. Bu durum “dinleme/izleme” becerisinin sade-
ce “dinleme” olarak ele alinmasimi 6nleyecek bir farkindaligin olusmasi agisindan da
onemlidir. Bu ¢ercevede bu arastirmada analiz edilen materyaller; dinleyici agisindan
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dinleme/izleme becerisi ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan dinleme/
izleme becerisiyle ilgili yontemlerin a¢iklamalaridar.

Asagida 6nce birinci alt problem ele alinmis, ardindan da ikinci alt problemle ilgili
analizler yapilmistir.

Dinleyici A¢isindan Dinleme/izleme Becerisinin Bilesenleri

Dil 6gretiminin gesitli boyutlar1 vardir. Bu boyutlar bazen bagimsiz bir sekilde
bazen de boyutlar arasindaki iligkiler, ortakliklar, birbirlerini etkileyen 6zellikler aci-
sindan ele almnir. Boylece s6z konusu egitim ve 6gretim faaliyetlerine farkli ac¢ilardan
yaklasilmis olur. Bu durum Tiirkge 6gretimi agisindan da diistindilebilir.

2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda dil 6gretiminin temel hedeflerinden biri
olarak “0grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig goriiniimleri kavramalar?” (MEB, 2006,
2) ifadesi yer almakta, 2019 Programi’'nda ise dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet
olmadig1, dort temel bil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yak-
lagiminin benimsenmemesi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2019, 8). Bu hedef ve agik-
lama, anlama becerilerinden dinleme/izleme agisindan ele alindiginda, dilde farkl
baglamlarda ortaya ¢ikan dinleme/izleme durumlarimin tamamini ele almak hem bir
zorunluluk olmakta hem de Program’da belirtilen hedeflere ulasmay1 kolaylastirmak-
tadur. Iste dinleme/izlemenin farkl: baglamlarda aldig1 goriiniimleri tespit etmek de
bu beceriyi analiz etmekle, giinliik hayatin i¢inde bu becerinin nerelerde ve ne sekilde
kargimiza giktigini ortaya koymakla miimkiindiir. Bu kapsamda Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda “dinleme/izleme” olarak yer alan bu beceri dinleyici a¢isindan “dinleme”,
“izleme”, “dinleme ve izleme” olmak {izere {i¢ bilesene ayrilabilir. Béylelikle bu beceriyi
farkli boyutlariyla incelemek ve her boyut iizerinde detayl1 olarak durmak miimkiin
olacaktr.

Dinleme: Konusmayla ilgili gorsel unsurlarin bulunmadigy, i¢cinde sadece “ses”
ve/veya “dil 6gesi” barindiran durumlarda gergeklesen faaliyettir. Bu faaliyette “ses”
boyutu, dil 6gesi bulunmayan her tiirlii sesi karsilar. Bu boyutta “mekanik sesler (oto-
mobil motorunun, ugagin, matkabin sesi vb.), hayvan sesleri, dogada hayvan sesle-
rinin disindaki sesler (riizgarin, agag yapraklarinin, denizdeki dalgalarin sesi vb.),
insanlarin etkisi sonucu ¢ikan sesler (basketbol topunun, ayakkabimn ¢ikardig: ses
vb.) ele alinabilir. Bu sesler yalniz baslarma olustugunda ve duyuldugunda, s6zliik-
teki kelimeler gibidir; yani sesin ne sesi oldugu bilinir fakat bu sesten hareketle bir
anlam kurma stireci gogu zaman olusmaz. Ancak bu ses bir baglam igerisinde (tipk1 bir
kelimenin ciimle i¢ginde kullanilmas1 durumunda olusan yap1 gibi) ortaya ¢iktiginda
veya kullanildiginda anlamin olusmasi siirecinde bir gorev tistlenir. O yiizden sadece
sesten olugsan bu yapinin ele alman ozellikleri hakkinda 6grencilere bilgi verilmeli,
dinleme durumlarinda “ses” boyutu o sekilde ele alinmalidir.

Dinlemede, iginde “dil 6gesi” barindiran durumlar “ses”le karsilastirldiginda kar-
simiza daha ¢ok ¢ikar. Burada yine gorsel unsurlar yer almaz. Telefon goriismeleri
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sirasindaki dinleme, radyo dinleme; terminal, havaalani, gar, cami gibi yerlerde yapi-
lan duyurulari dinleme; kendisini gérmeden sadece sesini duydugumuz bir saticinin
soylediklerini dinleme vb. 6rnekler bu boyuttaki dinleme durumlarina 6rnek olarak
verilebilir.

Ginliik hayatin i¢inde yukarida ele alinan her iki durumla da karsilasilmaktadir.
Bu ytizden dinleme becerisinin egitimine yonelik hazirlanacak ¢alismalarda agirlik-
larina gore her iki boyutu da g6z 6niinde bulundurmakta yarar vardir. Béyle hareket
etmek bir anlamda ¢alismalar1 gesitlendirerek 6grencilerin karsisina farkl: 6rnekler ¢i-
karmak anlamina da gelir. Bunun da egitim-6gretim faaliyetlerini daha etkili kilacagt
soylenebilir.

izleme: Yukarida tizerinde durulan “ses” ve “dil 6gesi”nin olmadig, sadece gor-
sel unsurlari igeren durumlar “izleme” boyutunda ele alinabilir. “Izleme”nin giinliik
hayatta “dinleme”ye gore daha az karsilasilan bir durum oldugu soylenebilir. “Sessiz
filmler; giinliik hayatta sesin olmadig1 veya duyulmadigs, sadece goriintiilerin takip
edilebildigi durumlar; cocuk oyunlarindan sessiz sinema” izlemeye 6rnek olarak ve-
rilebilir. Burada da anlam kurma stireci, izlenen goriintiideki unsurlardan hareketle
olusur. Dolayisiyla anlamin tam olarak kavranmas: i¢in dikkatin, “dinleme”de ses
unsurlarmin {izerine yogunlastirildig: gibi burada da goriintiilerdeki her bir sahne-
ye odaklanilmasi gerekir. Izleme siirecinde kagirilan veya dikkat edilmeyen herhangi
bir unsur, kopukluk nedeniyle anlamin tam olarak olugsmasimi engelleyebilir. Ttirkce
derslerinde hem dinleme/izleme faaliyetlerinin ¢esitlendirilmesi hem de 6grencilerin
dikkatlerini bu becerinin farkli boyutlarina gekmek igin “izleme”yle ilgili uygulama-
lara yer verilmelidir.

Dinleme ve Izleme: Giinliik hayatin icinde belki de en sik ve en yaygin kullanilan
boyut budur. Ev, sokak, carsi, okul, hastane vb. yerlerde hem dinleme hem de izleme
becerisinin kullanildig1 pek ¢ok durumla kars: karsiya kalinir. Diger bir ifadeyle bura-
da hem isitsel hem de gorsel unsurlar bir aradadir. Aile igindeki; okul, isyeri ve arka-
daslar arasindaki iletisim ortamlari; televizyon dinleme ve izleme; sinema ve tiyatroda
yapilan dinleme ve izleme vb. durumlar bu boyut altinda ele almabilir. S6z konusu
orneklerde hem isitsel hem de gorsel unsurlar bir aradadir ancak bu unsurlardan biri
digerine gore daha baskin olabilir. Bununla birlikte anlam kurma stirecinde hem din-
lenen hem de izlenenlerden yararlanildig: i¢in baskin olsun veya olmasin her iki un-
surun da ¢ok iyi takip edilmesi gerekir. Aksi halde dinleme veya izlemede dikkatten
kagan bir ayrinti, zihinde anlamin tam olarak olusmasini engelleyebilir.

Goriildiigti gibi dinleme/izleme becerisi dinleyici agisindan bilesenlerine ayrildi-
ginda bu beceri daha ayrintili olarak ele aliabilmektedir. Ortaya konulan bu yapinin,
dil becerileri igerisinde ihmal edilmis (Brown, 1954; C)Zbay, 2002), kaybolmus (Neville,
1962), unutulmus (Burley-Allen, 1995) bir beceri olarak degerlendirilen dinleme/izle-
meye dikkatleri daha ¢ok ¢ekecegi diisiiniilmektedir. Boyle bir ortamda ise 6rgiin egi-
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tim kurumlarindaki dinleme/izleme becerisinin egitimi, bu bilesenler ¢ercevesinde ele
alinabilecek, bir anlamda ¢alismalarin gesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi miimkiin
olacaktir. Ayrica s6z konusu bilesenlerin bagimsiz ve birbiriyle iliskilendirilerek ele
alinmast bu beceriyle ilgili yapilacak akademik ¢aligmalarin gesitlenmesine de katk:
saglayacaktir.

Dinleme/izleme Becerisinin Egitiminde Kullanilan Yontemler ve Analizi

2005 yilinda yenilenen ve en son 2019 yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim
Programu tizerinde, on dort yillik siire zarfinda gesitli degisiklikler ve diizenlemeler
yapilmistir. Son birkag diizenlemeye kadar Program’m “Yoéntem ve Teknikler” baslikli
boliimiinde, temel dil becerilerinin her biriyle ilgili aciklamalar yer almaktaydi. S6z
konusu agiklamalarda dinleme/izleme becerisiyle ilgili “katilimli dinleme, katilimsiz
dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme, kendini konusanin yerine koyarak dinleme/izleme
(empati kurma), yaratict dinleme/izleme, secici dinleme/izleme, elestirel dinleme/izleme” ol-
mak {izere yedi tane dinleme yontemi ele alinmistir. Her yontemle ilgili “Amag” ve
“Uygulama” baghklart altinda baz1 bilgiler sunulmustur. 2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda dinleme/izleme becerisiyle ilgili kazanimlar arasinda “Dinleme/izleme
yontem ve tekniklerini kullanir.” kazanimi da bulunmakta, bu kazanimin agiklamasinda
ise “Her dinleme/izleme etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore yapilmali, her etkinligin
farkly bir yontemle yapilmasina 6zen gosterilmelidir.” denilmektedir. 56z konusu kazanim
ve bu kazanimin agiklamasi bir anlamda, yukarida adlari belirtilen dinleme yéntem-
lerine atifta bulunmaktadir. Dolayisiyla hem bu kazanimin hem de agiklamasinda be-
lirtilen hususlarin hayata gecirilmesi, Program’da belirtilen yontemler hakkinda bilgi
sahibi olma ve bunlar1 uygulayabilme becerisi ile dogrudan iliskilidir. Burada sunu
da belirtmekte yarar vardir: Yukarida ele alman kazanim, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda da ortaokulun tiim smuflarinda “Dinleme stratejilerini uygular.” sekliyle
yer almaktadir. Kazanim ifadesinde dikkati ¢eken ilk husus “dinleme/izleme” yerine
“dinleme” denilmesidir. Bununla birlikte mevcut Program’da bu beceriyle ilgili kaza-
nimlarin neredeyse tamaminda “dinleme/izleme” ifadesi kullanilmistir. Dolayisiyla
belirtilen kazanimdaki “dinleme” kelimesinin “dinleme/izleme” olarak ele alinmasi
gerektigi soylenebilir.

Kazanim ifadesinde dikkati ¢eken ikinci husus 2006’daki kazanimda “...yontem ve
tekniklerini kullanir.” ifadesinin 2019'da “...stratejilerini uygular.” ifadesine doniisme-
sidir. Bu ¢alismada dinleme/izleme becerisinin egitimi boyutuna yogunlasildig: ve
bu kapsamda analizler yapilmaya ¢alisildig: icin segilen kelimeler ve ifadeler tartisil-
mamus, belirtilen hususa sadece temas edilmis, bu ¢alismada ise “yontem” kelimesi
kullanilmistir.

Konunun bir bagka yonii de 2006 ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda
56z konusu yontemlerin smuflar itibarryla ele alinis seklindeki farkliliktir. 2006 Progra-
mi'nda belirtilen yedi dinleme/izleme yontemi, ortaokulun tiim smiflarini kapsamak-
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tayken 2019 Programi'nda ise s6z konusu yedi yonteme bir baslik daha (grup halin-
de dinleme) eklenerek yontem sayisi sekize ¢ikmis, bu yontemler de her smifa farkl
sekillerde dagitilmistir. Asagidaki tabloda hangi yontemin hangi smnifta ele alindig:
gosterilmistir:

Tablo 1. Dinleme/izleme yontemlerinin siniflara gore dagilimi

Siniflar

YONTEMLER 5 6 7 8
Not alarak + + + +
Katilimli + + +

Grup halinde + +

Katilimsiz + +

Empati kurarak + +
Secici +
Yaratici +
Elestirel +

Tablo 1 incelendiginde 5. sinifta tig, 6 ve 7. sinifta dort, 8. sinifta ise bes tane din-
leme/izleme yonteminin yer aldig1 gortilmektedir. Ancak her sinifta ilgili kazanimin
agiklamasinda yukaridaki yontem adlari belirtildikten sonra kullanilan “... gibi yontem
ve teknikleri uygulamalari saglanir.” (MEB, 2019, 52) ifadesi, bir sinifta yer almayan yon-
teme diger smiflarda da yer verilebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda dinleme/izleme becerisiyle ilgili yontemler
hakkinda yapilan genel degerlendirmeden sonra, 2006 Programi'nda yer alan ve 2019
Programi’'nda da ele alinan yedi yonteme yonelik “Amag” ve “Uygulama” basliklar:
altindaki agiklamalar asagida sirasiyla analiz edilmistir.

1. Katiliml1 Dinlemeyle Ilgili Bilgilerin Analizi

Asagida 6nce “Amag” ardindan da “Uygulama” boliimiindeki aciklamalar tizerin-
de durulmustur.
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2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ilgili baghigin “Amag” béliimiinde su
agiklamalar yer almaktadir:

“Dinleme siirecinde zihinde olusan sorularin konusmactya iletilerek dinlenilenlerin daha
iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularim konusmactya yansitilarak karsisindakine din-
ledigini hissettirme, konusmacinin rahatlamasina ve iletisimin amacina ulagmasini da saglar.”
(MEB, 2006, 61)

Aciklama incelendiginde yontemin amag bdliimiinde iki boyutun éne ¢iktig1 go-
riilmektedir. Bunlardan biri, konusmacinin anlattiklarindan anlasilanlar; digeri ise
dinleyicinin, anlamadig1 veya tam olarak anlayamadig1 konusma boliimleriyle ilgili
kafasinda olusan sorulardir. Katilimli dinlemede dinleyicinin, dinledigi ve anladig:
seyleri konusmaciya yansitmasi, konusmacida “Kars: taraf beni dinlemis, anlamis ve an-
ladiklarmi bana iletiyor.” diisiincesinin olusmasi agisindan 6nemlidir. Benzer bir durum
dinleyicinin konusmaciya soru veya sorular sordugunda da yasanir. O durumda ko-
nusmact “Kargt taraf beni dinlemis; soylediklerimin bir boliimiinii anlamg, bir boliimiinii
anlamamus. Bana soru sorarak anlamadigi boliimleri de anlamaya calistyor.” tiirtinde diistin-
celer icerisinde olur. Her iki durumda da konusmac: dinlenildigini hissedecek, taraflar
arasmnda etkili bir iletisim gerceklesecektir. Dolayisiyla katilimli dinleme ydntemiyle
ilgili uygulamalarda 6grencilerin dikkatleri bu boyutlara ¢ekilmelidir.

Katilimli dinleme yonteminin “Uygulama” boliimiindeki agiklama ise su sekildedir:

“Dinleme sirasinda baska bir isle ugrasmamak ve konusmact ile g0z temast kurmak ge-
reklidir. Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek, konusmacinin sozlerini ve
duygqularim geri yansitmak, fikir ve duygularin zetlemek bu uygulamada yapilacaklardandar.

Uygun yerlerde konusmacimin sozleri ozetlenmeli veya soylenmek istenen geri bildirimle
verilmelidir.

Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak veya karmagik bir probleme ¢oziim
sunmak amactyla da konugmactya sorular sorabilir. Boyle durumlarda not alinarak veya araya
girilerek ‘Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik soyler misiniz?” gibi agiklama
sorulari sorulabilir.”” (MEB, 2006, 61)

Yukaridaki agiklamalar, katilimli dinlemede zihinsel boyutun yaninda fiziksel bo-
yutun da oldugunu goéstermektedir. Katilimli dinleyen kisinin fiziksel olarak, baska
bir seyle ugrasmamasi ve konusmaci ile goz temasi kurmasi1 gerekmektedir. Aslinda
bu sadece katiliml1 dinleme yonteminde degil biitiin dinleme faaliyetlerinde yapilmasi
gereken bir davranistir. Yalniz burada belirtilen fiziksel durumu, yani “baska bir igle ug-
ragmaytp g0z temast kurma”y1 tiim dinleme faaliyetleri i¢in yeterli bir davranis olarak al-
gilamamak da gerekir. Ciinkii bir kisi boyle davrandigi halde dinlemiyor olabilir. Yani
dinleyici, hem fiziksel hem de zihinsel olarak dinleme faaliyeti iginde bulunmalidir.

“Konugmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek” ¢ok basit ifadelerle de yapila-
bilecek ama aslinda ¢ok karmasik yapiya sahip bir istir. Burada s6z konusu istegi “An-
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lattiklariniza agiklik getirir misiniz?” gibi genel bir soru ctimlesiyle ifade etmek ¢ok zor
degildir. Boyle bir sorunun muhatabi olan konusmaci, anlattiklarinin neresinin anlasi-
lip neresinin anlasilmadigini bilemez. Dolayisiyla yapacagt agiklamalarin, dinleyicinin
bekledigi cevap olup olmadigini da bilemeyebilir. Dinleyicinin, genel bir soru ctimlesi
yerine 6nce, konusmacinin anlattiklarini kendi ctimleleriyle ifade etmesi; ardindan,
anlatilanlardan nerenin, ni¢in anlasilmadigin soéyleyip konusmacidan, konunun 6zel
olarak belirttigi o boliimiine yonelik bir agtklama yapmasini istemesi daha iyi bir yol-
dur. Boyle bir durumda konusmaci, anlattiklarinin neresine yogunlasmasi gerektigini
daha rahat anlayacaktir. Bu sekilde yasanan bir stirecte iletisimin daha etkili gercekle-
secegi sOylenebilir.

“Konugmacinin sozlerini ve duygularini geri yansitmak” konugmacinin sozlerinin bire
bir yansitilmasi seklinde algilanmamalidir. Aslinda biraz daha detaya inildiginde bu-
rada belirtilen is “s6zleri geri yansitmak” ve “duygulari geri yansitmak” seklinde ele
almabilir. Sézleri geri yansitmak; konusmacinin sézlerinden biiytik 6lctide yararlana-
rak veya onun sozlerini anlam farklilasmayacak sekilde kismen degistirerek yapilabi-
lir. Yansitma siirecinde her iki yol da kullanilmalidir. Ciinkii siirekli olarak, konusma-
cinin sozlerinden yararlanmak iletisiminin tekd{ize bir yapiya biirtinmesine; s6zlerde
hep bazi degisiklikler yapmak da konusmacinin zihninde, anlatilanlarin dinleyici ta-
rafindan tam olarak kavranmadig diisiincesinin olusmasina neden olabilir. Dinleyici
bu ytiizden, iletisim siirecinde her iki yap1y1 da kullanmalidir.

Duygularin geri yansitilmasi ise sozlerin geri yansitilmasina gore daha zor bir istir.
Ciinkii bunu yapabilmek icin énce duygularin hissedilmesi, anlasilmas: ve ardindan
yansitilmasi gerekir. Duygular1 yansitma siirecinde de sozleri yansitmadaki ikili yap1
kullanilmalidir.

Hem sozleri ve hem de duygular geri yansitmak birlikte ele alindiginda burada
yapilan is, dilin tiretim boyutuyla ilgilidir. Yansitma isini yapan dinleyici bazen yogun
bir dikkat siireci yasar ve ardindan yine yogun bir emek harcar; bazen de dinleyicinin,
konusmacinin ifadelerinde kiigtik degisiklikler yapmasi, yansitma 6ncesinde yeterli
olabilir. Dinleyici bu durumlarin hepsinde de kendi dil yapisini, dile hakimiyetini gos-
teren becerilerini kullanir. Ogrencilere bu becerileri kazandirmak igin somut durumla-
r1 anlatan ctimlelerden baslayarak sozleri geri yansitma uygulamalar: yaptirilmalidir.
Ardindan da diistince ctimlelerini ve duygu durumlarini yansitmayla ilgili calismala-
ra gegilebilir.

Uygulama boliimiindeki “fikir ve duygular1 6zetlemek” ifadesi iizerinde de dur-
mak gerekir. Ozetleme; Ttirkge Dersi Ogretim Programi’nin pek ¢ok yerinde temas edi-
len, dil becerilerinin hepsinde karsimiza ¢ikan, karmasik ve ¢ok énemli bir beceridir.
Karadag (2019, 470) dil egitimi agisindan 6zetlemenin bu yoniinii, “...anlama becerileri
olan dinleme ve okumayla anlatma becerileri olan konusma ve yazma arasinda kesisim noktasi
olusturmaktadir.” seklinde ifade etmektedir. Bununla birlikte 6gretim programlarinda-
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ki agiklamalarda yalnizca ad: gegen, ders kitaplarindaki uygulamalar incelendiginde
de “ozetleme egitimi verilmeden 6grencilerden ozet yapmalarinin istendigi” (Karadag, 2019,
481) bir ortamda bu becerinin egitiminin ciddi bir bicimde ele alinmas1 gerekliligi or-
taya ¢itkmaktadar.

Dinleme yontemleri icerisinde dinleyicinin en aktif oldugu yontemlerden biri ka-
tilimli dinlemedir. Bu ytizden 6grencilere “katilimli dinleme”yle ilgili, ders iginden ve
disindan, giinliik hayattan farkli 6rnekler vermek hatta 6zellikle derste bu 6rnekleri
uygulamali olarak gostermek, yontemin kavranmasi agisindan énemlidir. Bu kapsam-
da su Ornekler ele alinabilir:

a. Ders anlatirken 6gretmenin sordugu bir soruya 6grencilerin verdikleri cevapla-
rin 6gretmen tarafindan 6zetlenerek tekrar sinifa yansitilmast.

b. Bir 6grencinin, 6gretmenin sordugu soruya cevap veren iki arkadasmin soyle-
diklerini kisaca tekrar ederek o cevaplara kendi sdyleyeceklerini de eklemesi ve soru-
yu o sekilde cevaplamasi.

c. Ogrencilere dinletilen/izletilen bir videoda doktora giden bir hastanin sikayet-
lerini anlatmasi; bunun tizerine doktorun, hastanin anlattiklarini kendi ctimleleriyle
kisaca tekrarlamasi ve hastaya bazi ek sorular sormast.

¢. Bir marketin pastane boéliimiinde siparis alan gorevlinin, miisterinin istedigi bir-
kag farkli tirtinii ve tirtin miktarlarini tekrarlamasi, ek olarak daha detayl: bilgi almak
i¢in miisteriye soru sormasi.

Yukaridaki 6rnekler incelendiginde dinleyici roliindeki kisinin “dinledigini anla-
ma ve anladigin kars: tarafa gosterme” davranisini sergiledigi goriilmektedir. Bu ve
buna benzer 6rnekler ne kadar ¢ok paylasilirsa veya katilimli dinleme durumunun
ders icinde yasandigi durumlar oldugunda bu 6rneklere 6grencilerin dikkatleri ¢eki-
lirse 6grenciler, yontemin nasil uygulandigini somut bir sekilde goriirler. Boyle 6rnek-
ler de yéntemin kavranmasi agisindan ¢ok énemlidir.

2. Katilimsiz Dinleme/izlemeyle Ilgili Bilgilerin Analizi

Katilimsiz dinleme/izlemeyle ilgili 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min
“Amag” béliimiinde su aciklamalar yer almaktadir:

“Dinleme/izleme siirecinde 6%rencilerin dinledikleri tizerinde diisiinmelerini saglayarak
zihinsel faaliyetlerini etkin kilmaktir.” (MEB, 2006, 61)

Amag ctimlesi incelendiginde bu yontemde de “dinlenenler/izlenenler tizerinde
diistinmeyi saglamak” ve “zihinsel faaliyetleri etkin kilmak” olmak tizere iki boyut
bulunmaktadir. Dinlenilenler {izerinde diistinmek “dinleme, anlama, anlasilan bilgi-
lerle o konuda kendinde var olan bilgileri karsilastirma” gibi zihinsel faaliyetleri ice-
rir. Aslinda bu boyutla ilgili yapilmasi gerekenler hayata gegirildiginde ayn1 zamanda
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zihin etkin kilmmuis olacaktir. Yani belirtilen iki boyutun birbiriyle ¢ok siki bir iliskisi
vardir.

Katilimli dinlemeye gore bu yontemde dinleyici daha pasif bir konumdadir. Dinle-
yici, dikkat etmezse bu yontemde ¢ok kolay bir sekilde ve farkina varmadan dinleme
kusurlarindan olan “konudan kopup hayale dalma”nin igine diisebilir. Yukarida da
belirtildigi gibi dinleme/izleme sirasinda karsilasilan bilgiler kisinin kendisinde var
olan bilgilerle karsilastirilmaya baslanir. Bu karsilastirma stirecinde bazen konunun
bir yoniiyle ilgili oldugu diisiiniilen baska seyler de zihinden gegirilir. O sirada zihin,
konuyla ilgili olan bir bilgiden, konu dis1 bir bilgiye atlayabilir. Konu disina kisa stireli
cikislar dinleme stirecini ¢ok fazla olumsuz etkilemez. Ancak uzun siireli kopmalar,
konunun anlasilmasindaki en biiyiik engellerden biridir (Dogan, 2016, 27). Dolay1s1y-
la burada, zihinsel faaliyetleri etkin kilmak, dinlenen metin agisindan ele alinmalidir.

Yontemin “Uygulama” béliimiinde ise sunlar belirtilmektedir:

“Dinlenilen metnin bir siirecten mi bahsettigi, yoksa bir aciklama mu getirdigi belirlenir.
Metnin tiiriine ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak zihinde ‘Kim, ne, nereye, ne
zaman, nasil?’ gibi sorulara cevap bulmalari igin 6grenciler yonlendirilir.” (MEB, 2006, 61)

Metnin siirecten bahsetmesi durumunda “siirecin hangi basamaklardan olustugu,
bu basamaklar arasindaki iliskinin boyutlari, boyutlarin birbirine etkileri” konulari ele
almabilir. Bu tiir calismalar 6grencilerin metinlere nasil yaklasacaklarimi 6grenmeleri
agisindan da 6nemlidir.

Metinde bir agiklamanin yapilmasi halinde ise bu agiklamanin “ne hakkinda oldu-
gu, ne sekilde yapildigy, icinde yer alan unsurlarin neler oldugu ve bunlarin kendi ara-
larmdaki iligkiler” gb. yonleri {izerinde durulmalidir. Ogrencilere, 6zellikle dykiileyici
metinlerde metnin daha kolay kavranmasini saglayacak “ne, nerede, ne zaman, nasil,
ni¢in, kim” sorularinin cevaplarinin bulunmasinin énemi de vurgulanmalidir.

3. Not Alarak Dinleme/izlemeyle ilgili Bilgilerin Analizi

Not almak hem okul hayatinda hem de giinliik hayatta insanlarin islerini kolaylas-
tiran, karisiklik yasanmasini 6nleyen bir faaliyettir. Salmangil (1950)’e gore not almak;
insanin, okudugu bir yazidan, dinledigi bir konferanstan zihinsel bir faaliyet sonunda
elde ettigi bir 6zettir; verimsiz ve manasiz bir sekilde her rastlanan ciimleyi yazmak
demek degildir. Anlatilanlar1 oldugu gibi tespit etmeye ¢alismak; konuyla ilgili 6r-
nekleri, hikayeleri dahi yazmak; elin, diisiinmeden ve aliskanliga bagli olarak stirekli
olarak calismasi, zihnin ise pasif kalmasi hic iyi bir usul degildir. Kiiltiir (1966)’e gore
ise dikkatin ¢ok enerjik bir nitelikte olmasini zorunlu kilan not alma isi, hem tekrar1
hem de 6zel bir dikkati gerekli kildigindan bilgi ve diisiincelerin zihinde saptanma-
sina yardim eder. Goriildiigii gibi not almak, gecmisten giintimiize {izerinde durulan
ve icinde pek ¢ok alt beceri barindiran ¢ok yonlii bir egitim faaliyetidir. Bu yiizden not
alma becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda bu becerinin ne oldugu ve ne olmadig:
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tizerinde ayrintili bir sekilde durulmaly; 6gretmen, not almayla ilgili olarak 6grencile-
rine 6rnekler sunmali, onlara uygulamalar yaptirip geri bildirim vermelidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda not alarak dinleme/izleme yonteminin
“Amag” boliimiinde su a¢iklamalar yer almaktadir:

“Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlagilmasini ve hatirlanmasini saglamaktir.”
(MEB, 2006, 61)

Bu yontemin amag ciimlesinden hareketle ele alinabilecek boyutlar sunlardir:
a. Dinlenenlerin/izlenenlerin kolay anlasiimasini saglamak

Dinleme/izleme sirasinda hem isitsel hem de gorsel unsurlarla ilgili bilgilerin
“uguculuk” dzelligi vardir. Ozellikle konugma, havada hemen yok olan ve geri gel-
meyen anlam Obekleri icerir. Boyle bir ortamda, ctimlelerin ctimleleri takip ettigi bu
siirecte bilgilerin hepsini kavrayamama, zapt edememe durumu ile stirekli olarak
karsilagilabilir. Bu durum, dinlenen/izlenenlerden hareketle anlam kurma siirecinde
istenilen bir durum degildir. Bilgilerin u¢gmamasi, kaybolmamasi i¢in yapilmas: gere-
ken en 6nemli is ise “not alma”dir. Dinleme/izleme sirasinda alinan notlar, bilgilerin
tamaminin veya bir boliimiiniin kaybolmamasinin yaninda o bilgilerin daha kolay an-
lasilmasi agisindan da 6nemlidir. Ciinkii dinleme sirasinda alinan notlar, soyut olan
veya uqgucu bir 6zellik tasiyan unsurlarin somut héle getirilmesi anlamina gelir. Din-
leyicinin o notlart dinleme sirasinda veya sonrasinda incelemesi, birbiriyle iligkilen-
dirmesi, kendisinde var olan bilgilerle karsilastirmasi, metnin tam olarak anlasilmasi
agisindan 6nemlidir.

b. Dinlenenlerin/izlenenlerin hatirlanmasini saglamak

Dinleme/izleme sirasinda alinan notlar, dinleme sonrasinda konuyla ilgili soru-
lan sorulara cevap vermek, o konu hakkinda konusmak, metni degerlendirmek igin
¢ok 6nemli bir rol tistlenir. Ciinkii not almadan yapilan dinleme ¢alismalarinda, din-
leme sonrasinda bilgilerden bazilarmin unutulmas: veya karistirilmasi kaginilmazdar.
Iste bu ylizden bilgilerin hatirlanmasinda ve gerektiginde kullanilmasinda not almak
onemli ve gereklidir.

Yukarida ele alinan her iki boyut aslinda “Nigin not alinmalidir?” sorusunun ceva-
bini ortaya koymaya yoneliktir. “Not almanin faydalar1” olarak da ifade edilebilecek
bu durumun, 6grencilerin hem 6grenim hem gtinliik hem de ileriki dénemdeki is ha-
yatlarinda 6nemli oldugu bilinmeli konu o ¢ercevede ele alinmalidir.

Yontemin “Uygulama” boliimiinde ise su aciklamalar yer almaktadir:

“Ogrencilerden dinleme/izleme amaglarina gére notlar almalart istenir. Not alinirken dik-
kat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, 6nemli ifadelerin, giizel sozlerin not almmasi; 6zgiin
ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere not alabilecekleri calisma kagitlar: verilir.”
(MEB, 2006, 61)
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Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, bu agiklamalarin konuyla ilgili bazi teorik
bilgileri icerdigi ancak not alarak dinleme/izleme becerisinin egitimine yonelik uy-
gulamalar hakkinda ayrintili bilgi vermedigi goriilmektedir. Burada tizerinde yogun-
lasilmas: gereken sey “Not nasil alinir?” sorusudur. Agiklamada belirtilen hususlar
elestirel bir yaklagimla su sekilde ele alinabilir:

Ogrencilere “Dinleme amaglariniza gore not alin. Not alirken énemli ifadelere, ana fikre
dikkat edin; 6zgiin ifadeler kullanin.” denilerek onlarin dinleme/izleme sirasinda etkili
notlar alip alamayacaklari {izerinde diistiniilmelidir.

Aciklamada dikkati ¢eken ilk husus “dinlemede amag belirleme”dir. Bu konuyla
ilgili ilk uygulamalarda, dinlemede amacin nasil belirlendigini 6gretmenin gostermesi
gerekir. Bu kapsamda 6grenciler bir dinleme faaliyetine baslamadan 6nce “Ne i¢in?”
dinleyeceklerini bilmelidirler. Ilk calismalarda 6gretmen “gercekleri kurgulardan ayir-
mak, ayrintilari belirlemek vb.” i¢in dinleyeceklerini belirtmeli, 6grenciler de ona gore
dinlemelidirler (Funk ve Funk, 1989, 660). Bu tiir uygulamalar yapilmadan, 6grenci-
lere sadece “Bir amag belirleyin ve ona gore dinleyin/izleyin.” demek, onlarin nezdinde
karsilig1 olmayan sdylemlerdir.

Ogrenciler tarafindan ¢ok net algilanamadig1 diigiiniilen hususlardan biri de
“¢nemli yerler”dir. Onlara “Onemli yerleri belirleyin ve not alin.” denilmekte ama bir
metinde nerelerin, nigin 6nemli olduguna dair bilgiler verilmemekte, uygulamalar
yaptirilmamaktadir. Ozellikle dinleme/izleme sirasinda not almak okuma sirasindaki
not almaya gore ¢ok daha zor bir istir. Konusma ve yazma becerileri tizerine yapi-
lan arastirmalarda, dakikada ortalama 150 kelime telaffuz edilebildigi fakat dakikada
ortalama 27 kelime yazilabildigi belirlenmistir (Simonet ve Simonet, 2002, 13-18). Bu
durum, not alma sirasinda bir se¢gme isleminin yapilmasinin zorunlu oldugunu goster-
mektedir. Bu kapsamda sinifta 6gretmenin rehberliginde, bir ctimledeki énemli yerle-
ri, bir paragraftaki onemli boltimleri tespit etme ¢alismalar: yapilmalidir.

Dinleme/izleme sirasinda tespit edilen 6nemli yerleri metinde gegtigi sekliyle ke-
limesi kelimesine yazmak da istenilmeyen bir durumdur. Yontemin agiklamasmda
yer alan “6zgtin ifadeler kullanilmas1” ifadesi bu durumu karsilamaktadir. Yani 6g-
renci dinleyecek, anlayacak, anladigini kendi ifadeleri ve ciimleleriyle not edecektir.
Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi icin de 6grencilere stirekli ve diizenli olarak
uygulamalar yaptirilmalidir. Bu uygulamalarin da énce ciimle, ardindan paragraf dii-
zeyinde hayata gecirilmesiyle 6grencilerin konuyu kavramalar1 ve uygulayabilmeleri
daha kolay olacaktir.

4. Kendini Konusanin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati Kurma) ile ilgili
Bilgilerin Analizi

Empati kavramu ilk kez Theodor Lipps tarafindan 1897 yilinda, Almanca “Einfiih-
lung” kelimesinin karsilig1 olarak kullanilmistir. Almancada bu kelime, bir bagkasinin
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yerine gecebilme yetisi anlamima gelmektedir (Akt. Gokge Ersoy ve Kosger, 2016). Tle-
tisim stirecinde konusmac karsisindaki dinleyicinin, konusmacityla empati kurmasi,
konusmacinin durumunu dogrudan etkileyen ve onu rahatlatan bir unsur olarak de-
gerlendirilmektedir. Katilimli dinleme yonteminde de belirtildigi gibi konusmacinin,
dinlenildigini fark etmesi iletisimin saglikli ve etkili gerceklesmesi agisindan son dere-
ce 6nemlidir. Dolayisiyla, kisaca empatik dinleme/izleme denilebilecek bu yontemin
inceliklerinin 6grencilere kavratilmasi 6nem arz etmektedir.

Empatik dinleme/izleme yonteminin amaci Program’da su sekilde belirtilmistir:

“Dinleyicinin kendisini konugmacinin yerine koyarak onun neler hissettigini, sozlerinin
hangi deneyimleri yansitti§ini, kendini ve diinyayr nasil algiladi§ini anlamaktir.” (MEB,
2006, 61)

Empati kurmanin ilk basamag: kisinin kendini karsidakinin yerine koymasidir.
Yukarida belirtilen amag ifadesinin ilk boyutunda da bu vurgulanmustir. Dinleyici ken-
dini konusmacinin yerine koyduktan sonra ondan beklenen seyler ise “konusmacinin
neler hissettigini, anlattiklarinin igeriginde neler oldugunu, kendini ve diinyay1 nasil
algiladigini anlamak”tir. Bu boyutta ilk dikkati ¢eken yoniin, konusmacinin hislerini
anlamak oldugu goriilmektedir. Bu ise katilimli dinleme yonteminde konusmacinin
duygularmin ona yansitilmasi stirecine benzer bir nitelik tasir. Konusmacinin anlat-
tiklartnin igeriginin, onun hislerine yansimasi durumu da g6z éntinde bulunduruldu-
gunda anlatilanlarla hissedilenler arasinda karsilikli bir etkilesim oldugu da goriiltir.
Bundan sonraki stirecte ise dinleyici, konusmacinin anlattiklarindan hareketle onun
“kendini ve diinyay1 nasil algiladigi”n1 fark etmeye baslayacaktir. Amag ifadesinde
anlatilanlarin i¢ ice ge¢cmis olma durumu, yontemin “Uygulama”yla ilgili agiklamala-
rinda verilen 6rneklerden hareketle daha somut hale gelecektir.

Empatik dinleme/izleme yontemin “Uygulama” bdéliimiinde su bilgiler yer al-
maktadr:

“Ogrencilerden konusmacinm veya dinlediklerindekifizlediklerindeki varlik ve sahislar-
dan birinin yerine kendilerini koyarak olaylari, duyqu ve diisiinceleri anlamalart istenir. Bu
yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisi ile ayni fikri paylasma anlamina gelmez. Bir stire
icin kendi duyqu ve diisiincelerinden styrilarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis
agisiyla bakmay: ve onu anlamay: gerektirir. Ogrenci, kendini karsismdakinin yerine koyarken
o kistyi iyi-kotii, onun duygu ve diisiincelerini de dogru-yanls olarak degerlendirmekten ka-
cinmalidir; ¢iinkii on yargil yaklagim karsimizdakini anlamamizi engeller.” (MEB, 2006, 61)

Empatik dinleme/izleme yonteminde 6grenciler kendilerini konusmacimin veya
tizerinde durulan metindeki varlik ve sahislardan birinin yerine koyabilirler. Burada
dikkati ceken husus, empati kurmanin sadece sahislar igin degil varliklar i¢in de ge-
gerli olmasidir. Bu ise islenen metindeki bir hayvanin veya bir agacin yerine kendini
koyma, metindeki yapiy1 ona gore degerlendirme imkani sunan bir durumdur. Farkl
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agilardan, farkli varliklarla kurulan empati, 6grencilerin diisiince diinyalarinin zen-
ginlesmesine yardimci olabilir.

Yontemin uygulanmasiyla ilgili agiklamalarda dikkati ¢eken bir baska husus; din-
leyicinin empati kurma stirecinde bunu, karsidaki kisiyle ayni fikri paylasmak igin
yapmamasl, bir siireligini kendi duygu ve diisiincelerini bir tarafa birakmas; olayla-
11, empati kurdugu varligin agisindan degerlendirme gerekliliginin vurgulanmasidir.
Burada dikkat ¢ekilen en énemli noktalardan biri de bu stiirecte 6n yargili olmaktan
kaginmak gerekliligidir. Clinkii 6n yargili olundugunda karsidaki kisiyle empati kur-
mak miimkiin olmaz; 6n yargili bir kisinin yaptig1 degerlendirmeler karsidaki kisinin
diistincelerini, duygularini, bakis agisini yansitmaz. Ozetle, empatik dinleme/izleme,
konusmacinin anlattiklarindan hareketle onun duygu ve diisiinceleri ile i¢cinde bulun-
dugu durumu anlamanin en etkili yollarindan biri olarak ele alinmalidir.

5. Yaratic1 Dinleme/izlemeyle ilgili Bilgilerin Analizi

Alanyazinda yaraticiligin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bununla birlikte bu kavra-
min, en karmagik kavramlardan biri oldugunu belirten Ustiindag, iizerinde durdugu
tanimlardan hareketle yaraticilikla ilgili “yeti, tepkide bulunma, kapasite, siire¢, karsilag-
ma, yapmak, kaliplar1 yikmak, ozellik, iiriin” olmak {izere baz1 anahtar kelimeler belirle-
mistir. Ardindan da yaraticihigin tanimini “Iste buldum dedirten, tiim bilissel, duyussal ve
devinigsel etkinliklerde yeni bir soylemi, davranigi, tutumu, beceriyi, tiriinii, yasam felsefesini
vd. ortaya koymay: goze almaktir.” (Ustiindag, 2014, 1-2) seklinde yapmistir. Hem s6z ko-
nusu anahtar kelimeler hem de tanim incelendiginde yaraticiligin, ¢ok farkli boyutlar
olan bir beceri oldugu goriilmektedir.

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda temel beceriler arasinda yer alan “yarati-
c1 diistinme”; 2019 Programi'nda da “Yetkinlikler” bashig: altinda, Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi'nde (TYC) belirlenen sekiz anahtar yetkinlikten biri olan ”inisiyatif alma ve
girisimcilik”in igerisinde “yaraticilik” olarak ele almmustir. Bu durum, yaraticihigim,
Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda iizerinde énemli durulan ve &grencilere kazan-
dirilmaya calisilan bir beceri oldugunu gostermektedir. Yaraticilik ayrica 2023 Egitim
Vizyonu'nda da 21. ytizyil becerileri arasinda belirtilen becerilerden biridir.

Yaraticilik becerisi, dinleme/izleme yontemlerinden biri olarak Program’da ele
alimaktadir. Yaratict dinleme/izleme yonteminin amaci Program’da su sekilde agik-
lanmustr:

“Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamast ve bunlardan yeni fikirler iiretme-
sidir.” (MEB, 2006, 62)

Yontemin amag ifadesi iki boyut halinde ele alinabilir:
a. Dinlenenlerin/izlenenlerin yorumlanmasi

Yorumlamak kelimesinin kokii olan “yor- (yor-)” Kutadgu Bilig'de “¢cozmek, tabir
etmek” seklinde belirtilmistir (Arat, 1979; 552, 555). Tiirkge Sozliik’te ise bu kelime “1.
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Bir yaziy1 veya bir sozii yorum yaparak agiklamak, tefsir etmek. 2. Bir olaya, bir duruma bir an-
lam vermek, tabir etmek.” seklinde tanimlanmaktadir. “Yorum” kelimesi ise “Bir yazinin
veya bir soziin, anlagilmasi gii¢ yonlerini aciklayarak aydinliga kavusturma, tefsir.” olarak
agiklanmustir (TDK, 1988, 1641). Tanumlardan hareketle, bir seyi yorumlamak, o seyin
anlasilmasi gii¢ yonlerini agiklayarak aydinliga kavusturmak yani bir anlamda ele ali-
nan seyi “¢6zmek” icin o sey hakkinda pek ¢ok bilgiye sahip olmanin gerekli oldugu
soylenebilir. Bu anlamda dinlenenleri/izlenenleri yorumlama stirecinde; metnin bii-
tin yonleriyle anlasilmis olmasi gereklidir. Metinde ele alinmas: gereken hususlarin
tamamu tizerinde durmak, yontemin amacinda ifade edilen “yeni fikirler tiretilmesi”-
ne zemin hazirlayacaktir.

b. Dinlenenlerden/izlenenlerden yeni fikirler tiretilmesi

Dinlenenlerin/izlenenlerin yorumlanmasi sirasinda ortaya konan diisiinceler ko-
nunun farkl yonlerine dikkatleri ¢ekebilir. Bazi durumlarda da metnin bir yoniiyle
ilgili ele alman bilgi, metinde yer almayan ama konuyla iliskilendirilebilecek bir bagka
bilgiyi cagristirabilir. S6z konusu yorumlama isinin grup halinde yapildig1 durumlar-
da (6rnegin derste 6grencilerle), bir kisinin sozleri baska bir kisinin zihninde konunun
akla gelmeyecek yoniiyle ilgili baz1 diisiincelerin olusmasini saglayabilir. Dolayisiyla
dinlenenlerin/izlenenlerin yorumlanmasinda ve onlardan hareketle yeni fikirler tire-
tilmesinde i¢ ice ge¢mis bir yap1 karsimiza cikar. Tiirkge 6gretmenleri, derslerindeki
dinleme/izleme ¢alismalarinda metni ve goriintiileri detayl bir sekilde ele almali, ko-
nuya farkli agilardan yaklasmali, sorulariyla 6grencilerin farkli bakis agilar1 edinmele-
rini saglamalidir. Bu stiregte, akillarina gelen fikirleri 6zgtirce paylasmalari konusunda
ogrencilerin cesaretlendirilmeleri de ¢ok nemlidir. Boylece yeni fikirlerin {iretilmesi
i¢in bir zemin olusacaktir.

Yaratic1 dinleme/izleme yontemin “Uygulama” boliimiindeki agiklamalar da soy-
ledir:

“Bu yontem iki sekilde uygulanabilir:

1. Katilimsiz dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden yeni diisiince ve hayaller
iiretilir.

2. Katilimli dinleme/izleme yapilarak konusmacinin sozlerinden iiretilen diisiince ve hayal-
ler ifade edilir. Konusmacimn daha rahat ve yaratici diigiinmesini saglamak igin yonlendirici
sorular sorulur veya cesaret verici sozler soylenir.” (MEB, 2006, 62)

Aciklamalara bakildiginda, yontemin amag boliimiinde belirtilen hususlarin biraz
daha detayli ele alindig1, “yeni diisiince iiretme”ye ek olarak “yeni hayaller iiretme”den
de bahsedildigi goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin yas seviyeleri gbz oniinde
bulunduruldugunda onlarin hayal iiretme konusunda daha rahat hareket ettikleri
soylenebilir. Burada dikkat ¢ceken bir baska husus, yaratic1 dinleme/izleme siirecinde
katilimsiz ve katilimli dinleme/izleme yapilmasinin vurgulanmasidir. Bu durum, bir
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dinleme/izleme faaliyeti sirasinda birden fazla yéntemin kullanilabilecegi anlamina
da gelmektedir. S6z konusu durum sadece bu yéntem agisindan da diistintilmemeli-
dir. Ornegin bir dinleyici, herhangi bir dinleme faaliyetinde “not alarak, katilimsiz, ya-
ratict” veya “katilimli, yaratici, empatik dinleme/izleme yontemleri”ni birlikte kullanabilir.
Bu husus, 6grencilere yontemlerle ilgili bilgiler verilirken ve uygulamalar yapilirken
ozellikle vurgulanmalidir. Aksi halde hedef kitlenin zihninde her yontemin bagimsiz
olarak kullanilacagina dair bir diistince olusabilir.

Yontemin uygulama boyutunda 6grencilere “yonlendirici sorular sormanin, cesa-
ret verici sozler sdyleme”nin gerekliligi de ifade edilmektedir. Ogrencilere yonlendi-
rici sorular sorabilmesi i¢in 6gretmenin ders 6ncesindeki hazirlik siirecinde metni bu
agidan da ele almast gerekir. Ozellikle meslege yeni baglamis gretmenler bu hususu
g6z ontlinde bulundurmalidirlar. Bu gercevedeki sorular, 6grencilerin konuya farkl
agilardan bakmalarin saglayacak, bu siirecte onlarin zihinlerinde olusan diisiinceler,
soylenen cesaret verici sézlerin de yardimiyla ifade edilecektir. Boylelikle 6gretmen,
oldukca dinamik bir yap1y1 olusturma, kontrol etme ve siirdiirme siirecinin her asa-
masinda 6grencilere rehberlik edecektir.

6. Secici Dinleme/izlemeyle ilgili Bilgilerin Analizi

Se¢mek, bir yap1 igerisindeki unsurlardan birini veya birkagini; amaca, istege, igin-
de bulunulan duruma gore diger unsurlardan ayirma, dikkati segilenler tizerine yo-
gunlastirma isi olarak tanimlanabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda segici dinleme/izleme yénteminin amact su
sekilde ifade edilmistir:

“Dinlenenlerin/izlenenlerin icinden ilgi ve ihtiyaca yonelik olanlarm segilerek dinlenmesi/
izlenmesidir.” (MEB, 2006, 62)

Hayatin her aninda ilgi ve ihtiyaclar iginde bulunulan durumu etkiler, gelecegi
sekillendirir. Kisiler aras iletisim stireglerinde de iletisimin yonii bu unsurlar ¢ergeve-
sinde olusur. Dinleme/izleme stirecinde, icerigi kisiden kisiye degisse de ilgi ve ihti-
yag, dikkatin yogunlastirildig1 ve anlasilmaya ¢alisilan bir unsur olarak ele almabilir.
Bu noktada asil 6nemli olan sey, s6z konusu unsurun ne sekilde dinlenmesi/izlenmesi
gerektigi hususudur. Bu 6zelliginden dolay1 segici dinleme/izleme yénteminde diger
yontemlerin kullanilma olasilig1 oldukca ytiiksektir. Diger yontemlerin pek ¢ogunda
metnin biitiintine yonelik olan dinleyici dikkati bu yontemde, ilgi ve ihtiyaca yonelik
olarak secilen boliim tizerine yogunlasmis durumdadir. Dolayisiyla bu yontemin egi-
timinde 6grencilerin dikkatleri biitlin-parca iliskisine ¢ekilmeli, parca tizerine yogun-
lasildiginda da diger yontemlerin kullanilabilecegi 6zellikle belirtilmelidir.

Yontemin uygulamasiyla ilgili agiklamalar da su sekilde verilmistir:

“Segici dinleme/izleme asagidaki sekillerde uygulanabilir:
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1. Onceden hazirlanms sorular dagitilarak 6§rencilerden bunlarim cevaplarini bulmaya
yonelik olarak dinlemeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme/izleme amacima veya ilgi alanima yonelik olarak dinlenenlerden/izlenenlerden
bir veya birkag boliim/ konu segilerek yalnizea bu kistmlar dikkatle dinlenir/izlenir.

Ornegin; hazirlanan bir karsilikli konugmada (6gretmen-6grenci, doktor-hasta, satici-miig-
teri vb.) taraflarn birbirlerinin konusmalarimdan se¢me yapmalar: ve bunlar: sinifta degerlen-
dirmeleri istenir.” (MEB, 2006, 62)

Uygulama 6rneklerinden ilkiyle egitim-6gretim ortamlarinda sikca karsilasilir. So-
rularm 6nceden dagitilmas: veya sorulmasi durumunda 6grenciler metni, o sorularin
cevaplarini bulmaya yonelik olarak dinlerler/izlerler. Bu durum, dgrencilerin soru-
larla iliskili oldugunu diistindiikleri yerlere daha fazla odaklanmalari anlamima gelir.
Benzer durum ikinci 6rnekteki belirli bir amaca veya ilgi alanina gore dinleme/izleme
i¢in de gegerlidir. O zaman da odaklanilacak béliim, amag veya ilgi alanina yonelik
olacaktir. Bu dinleme yonteminde dinleme/izleme sirasinda segilecek yer veya yerlere
yogunlasmak metnin kalan béltimlerini gbz ardi etmeye neden olmamalidir. Yonte-
min 6zelligi geregi her ne kadar bazi yerlere 6zellikle odaklanmak gerekse de bu, met-
nin kalan boltimlerini tistiinkorii dinlemeyi/izlemeyi gerektirmez. Hatta bazi durum-
larda odaklanilan boliimleri tam olarak kavrayabilmek i¢in diger boltimlerde yer alan
bilgilerden bazilarmin kullanilmas: da gerekebilmektedir. Yani aslinda bu yontemdeki
uygulamalarin, “metnin tamamini dinleme/izleme, metnin bazi béliimlerini ise daha
fazla odaklanarak dinleme/izleme” seklinde ele alinmasinda yarar vardir.

7. Elestirel Dinleme/izlemeyle ilgili Bilgilerin Analizi

Elestirel dinleme/izleme, elestirel diisiinmeye dayanan bir yontemdir. Elestirel
diisiinme; gegmisten bu yana {izerinde durulan kavramlardan biri olmakla birlikte
glintimiiz diinyasinda, iletisim kanallarimin gesitliligi, hiz1 ve kars: karsiya kalian bil-
gi yogunlugundan dolay: 6nemini daha da artirmis bir kavramdr.

Ruggiero (2001)'ya gore, goriis ve diisiincelerin dogruluklarinin sorgulandig bir
siire¢ olan elestirel diisiinme; karmasik diistinceleri yorumlamaya, diisiinceleri des-
teklemek igin ortaya konulan kanitlar1 degerlendirmeye, mantikli ve mantiksiz dii-
stinceleri ayirmaya yardim eder. Epstein ve Kernberger (2006)’e gore ise elestirel dii-
stinme, bizleri herhangi bir konuda ikna etmeye ¢alisan ¢ok sayida insana ve ¢ok fazla
bilgiyle dolu olan diinyaya kars1 koruyan bir diistinme bi¢imidir.

Guntimiiz bilgi toplumu; karsilastig1 bilgileri sorgulayarak anlama ¢abasinda olan,
baskalarinin etkisinden uzak bir sekilde bagimsiz karar verebilen ve olaylara farkl aci-
lardan bakabilen 6zerk bireyler istemektedir (Egmir ve Ocak, 2016). Egitim sistemleri,
s6z konusu insan tipini yetistirmek igin de bu 6zellikleri yeni yetisen nesle kazandira-
cak bir igerige ve ortama ihtiya¢ duymaktadir. Bu agidan Tiirkce derslerinde ele alinan
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dinleme/izleme metinleri ve uygulamalari araciligiyla da 6grencilere elestirel bakis
agisinin kazandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Derslerde elestirel diistinme tizerinde dururken, bu kavrami etkiledigi ileri siirii-
len “sorunu fark etme, esnek diislinebilme; 6n yargisiz, arastirmaya ve diistinmeye
istekli; bilgili, stipheci, merakli, sonuca ulasmada 1srarli ve diiriist olma, sorumluluk
tistlenme, risk alma” (Kaya, 1997, 11) gibi hususlar1 da g6z 6ntinde bulundurmakta
yarar vardir. Elestirel diistinmenin ¢ok yonliiltigii dolayistyla bu kavrama farkl agilar-
dan yaklasilmasi gerekmektedir.

Yukaridaki agiklamalarmn ardindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
elestirel dinleme/izleme yénteminin amag boliimiine bakilabilir:

“Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru sorma aliskanlig kazandirarak konu
hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve olumsuz yanlartyla, tarafsiz bir bakis agisiyla de-
Zerlendirmelerini saglayarak kendi dogrularini buldurmaktir.” (MEB, 2006, 62)

Yukaridaki climle, barindirdig1 boyutlar agisindan su sekilde ele alinabilir:

a. Dinlenenler/izlenenler hakkinda soru sorma aligkanligi kazanarak konu hak-
kinda diistinmek

b. Konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla degerlendirmek
c. Konuyu tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmek

S6z konusu bu boyutlar1 hayata gecirerek asil ulasilmak istenen amag ise kisiye
kendi dogrularini buldurmaktir. Kisinin kendi dogrularini bulmasi, hem bireysel hem
de toplumsal agidan ele alinabilir. Kendi dogrularmni bulmak, icinde yasadig: toplu-
mun dogrularmin farkinda olmak; kisinin, olaylari nasil algilayip degerlendirecegini
ve kararlarini nasil alacagini dogrudan etkiler.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda soru soran kisi bu sorularin cevabini bazen bu-
lur, bazen de bulamayabilir. Cevap buldugu durumlarda o cevaplar {izerinde; cevap
bulamadigi zaman da nigin cevap bulamadigina dair diisiinmeye devam eden, ardin-
dan bagka sorular soran kisi soru sormanin énemini kavramaya baslayacaktir. Her iki
durumda da diisiinme eylemi “anlama”ya yardimci bir arag islevi gortir.

Insanin sahip oldugu diisiinme becerisinin egitimine, son yillarda egitim siste-
mimizde daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Bu kapsamda “Diistinme Egitimi
Dersi Ogretim Programi1” hazirlanmigtir. S6z konusu programda diisiinme egitiminin
“bilgiyi anlamlandirma, isleme, yapilandirma ve yeniden iiretme becerisine yaptigi katki ile
diger biitiin egitimlerin temelini olusturdugu” vurgulanmaktadir (MEB, 2016, 1). Dilin
ara¢ olma o6zelliginden dolay1 {izerinde durulan bu becerilerin kazanilmasinda belki
de en 6nemli gorevlerden biri Tiirkge derslerine diismektedir. Bu kapsamda 6grencile-
rin Tiirkceyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi oldukga 6nemlidir.
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Elestirel dinleme/izleme yontemi kapsaminda 6grencilere kazandirilmas: gereken
bir baska beceri de kars: karsiya geldikleri durumlarin, konularin hem olumlu hem de
olumsuz yanlarini ele almalaridir. Konuyu biittinctil olarak degerlendirmek anlamina
gelen bu yaklagim, karar verme siirecinin de daha saglikli islemesini saglar.

Hayatta karsilasilan bir durum karsisinda konunun net bir sekilde ortaya konul-
masi i¢in tarafsizlik da en 6nemli sartlardan biridir. Konuya tarafli yaklasmak, bazi
hususlar1 gérmemek veya goz ardi etmek anlamina gelir ki bu da kisiyi “gercek”ten
uzaklastirir. Bu kapsamda “sorular sorarak konu hakkinda diigiinme, konunun olumlu ve
olumsuz yanlarini ele alma, konuyu tarafsiz bir bakis agistyla degerlendirme” kisinin kendi
dogrularini bulmada takip edecegi yol olmalidir.

Yontemin “Uygulama” bashikli boliimiinde de su agiklamalara yer verilmistir:

“Sunulan bilginin konusmacinn kigisel duygu ve diistincelerini mi yansittigi, yoksa bilim-
sel verilere ve gozlemlere mi dayandigr hizli bir sekilde analiz edilmelidir. Bunun igin 6rencile-
rin konuya yonelik olarak asagidaki sorulari sorma becerisini kazanmig olmalar: gerekmektedir.

1. Konugsmacinin amact nedir?

2. Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

3. Verilen bilgiler giincel ve gegerli midir?

4. Konu tarafsiz bir bakig agisiyla m ele alinyor? Elestiriler dogru mu?
5. Alternatif ¢oziim onerileri sunuluyor mu?

6. Coziim onerileri bilimsel mi?” (MEB, 2006, 62)

Yukaridaki agiklamada vurgulanan sey, konusmacinin sundugu bilginin 6znel mi
nesnel mi oldugunun hizla analiz edilmesidir. Analizin hizli bir sekilde yapilabilme-
si, anlatilanlarin hizli bir sekilde kavranmasina baglhidir. O ytizden elestirel dinleme/
izleme yonteminde bu siireci yonetmek oldukga biiyiik bir dikkat ister. Bu yontemin
uygulanmasi sirasinda katilimli dinleme yontemi kullanilarak konusmaciya bazi geri
bildirimler verilebilir ve sdylediklerinin dayanaklarini belirtmesi kars: taraftan istene-
bilir. Bu sekilde kurulan iletisim, bilginin 6znel mi nesnel mi oldugunun anlasilmasin-
da dinleyiciye yardim eder.

Elestirel dinleme/izleme yonteminde 6grencilerden konuyla ilgili cesitli sorular
sormalar1 istenmektedir. Yukarida ele alinan sorular Program’da da belirtildigi gibi
ornek niteligindedir. Konunun &zelligine gore bu sorularin diginda veya bu sorula-
ra ek olarak bagka sorularin da sorulabilecegi her zaman goz 6niinde tutulmalidar.
Ornegin “Alternatif ¢oziim onerileri sunuluyor mu?” sorusu, “Ne tiir ¢iziim onerileri su-
nuluyor? Bunlardan hangisi tercih edilmis? Nigin?” seklinde de ele alinabilir. Ogretme-
nin dinleme/izleme calismalar sirasinda 6rnek sorular sormasi, 6grencilerinden de
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sorular sormalarini istemesi; 6grencilerde soru sorma mantiginin gelismesi agisindan
onemlidir.

Sonug ve Degerlendirme

Tiirkce egitimi ve dgretimindeki uygulamalarin, 6grencilerin bilgi ve 6zellikle de
becerilerini gelistirici nitelikte olmasi, dersin amaglarina ulasma agisindan énemlidir.
Bu kapsamda 6zellikle becerilerin egitimine yonelik ¢alismalarda {izerinde durulan
becerinin hangi alt boyutlardan olustugunu bilmek, o boyutlarin bagimsiz olarak ele
alinabilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu da biinyesinde farkl alt beceriler barindiran
bir becerinin 6grencilere daha kolay kazandirilmasi anlamina gelir. Liile Mert (2014,
23) uygulamaya doniik ¢alismalarin yapilmasmin énemine dikkat cekerek bunun,
derslerden almacak verimi artiracagini vurgulamaktadir. Alt boyutlar halinde ele alin-
diginda becerilerin egitimine yonelik uygulamalar daha rahat planlanabilmektedir. Bu
ise hem becerinin daha basit, anlasilir ve uygulanabilir hale getirilmesini hem de calis-
malarin daha kolay hazirlanmasini ve gesitlendirilmesini saglamaktadir. S6z konusu
uygulamalar sirasinda ayrica, boyutlarin birbiriyle iliskilendirilmesi kolay olmakta,
biitiin ile parga arasinda kurulan ilgiler, becerilerin kolay ve kalic1 olarak edinilmesi-
ne katki saglamaktadir. Bu kapsamda dinleyici agisindan dinleme/izleme becerisinin
bilesenlerinin bagimsiz ve birbiriyle iliskilendirilerek ele alinmasinin, zihinlerde, bu
becerinin egitiminde ne tiir calismalarin yapilacagimna dair farkl bakis agilari olustura-
cag1 diisiintilmektedir.

Diger yandan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ortaokulun tiim siniflarmda
yer alan, igerik yiikiinden dolay1 kazandirilmas1 uzun siireli calismalar gerektiren bazi
kazanimlar vardir. Bu kazanimlardan biri, yukarida ifade edildigi {izere dinleme/iz-
leme yontemleriyle ilgilidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda kazanimla ilgili
agiklamalarda yontemlerin sadece adlar belirtilmektedir. Ust diizey biligsel beceriler
iceren bu yontemlerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in konunun daha detayl: ele
alinmas: yapilacak analizler sayesinde miimkiin olabilecektir. 56z konusu yontemlerin
analiz edilerek dikkatlerin alt boyutlara yogunlastirilmasi, hem ders kitab1 yazarlari-
nin hem de Tiirkge 6gretmenlerinin, yontemleri farkli sekillerde ele almalarma zemin
hazirlayacaktir. Bununla birlikte s6z konusu yontemler tizerine yapilan analiz ¢alis-
masinda ortaya konulan diistinceler ve uygulamalar, bu alanda varilacak son nokta
olarak degerlendirilmemelidir. Ozellikle yaratici ve elestirel dinleme/izleme yon-
temleriyle ilgili aciklamalarda da belirtildigi gibi ele alinan konunun farkli yonlerini
diistinmek, verilen bilgilere elestirel bir sekilde yaklasmak bilimsel ¢alismalarda her
zaman goz oniinde bulundurulmalidir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin dinleme/izleme
becerisinin egitimine farkli bakis agilar1 kazandiracagi, dikkatleri ele aldig1 boyutlara
gekerek s6z konusu basliklarla ilgili farkli ¢alismalarin yapilmasina zemin hazirlaya-
cag1 diistintilmektedir.
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