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ABSTRACT ARTICLE INFO
This study was carried out to reveal the prospective science teachers'
achievement level according to the selected question types in the exams
within the scope of Undergraduate Anatomy course and their opinions about
the question types. A total of 27 prospective science teachers from a public
university in Istanbul were selected as the sample. In this study, 5 open-
ended questions were asked in accordance with the qualitative research
approach in order to determine the students' perspectives on the question
types. Prospective science teachers' written answers to open-ended questions
were analyzed using qualitative research techniques. The data obtained from
the research were also evaluated by a biology specialist and the reliability
coefficient was calculated using the reliability formula. Using the findings,
the relationship between the question types and the success rate and possible
reasons for these were tried to be determined and suggestions were made in
the direction of the results obtained. This study revealed that prospective
science teachers were successful at different levels in different types of

question types. Received: 26.09.2019
Published online:
Key Words: Prospective Science Teachers, Anatomy, Question Types 31.12.2019

1 Corresponding author:

Assoc. Prof.

agorgulu@yildiz.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6034-3684

2 Corresponding author:
arslankevser96@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0658-7175

©2019 1JSSR. All Rights Reserved


mailto:agorgulu@yildiz.edu.tr
mailto:arslankevser96@gmail.com

Gorguli & Arslan

Extended Summary
Purpose

In this research, it was aimed to determine student views of prospective science teacher
according to question types in the exams held within the scope of “Human Anatomy and
Physiology” course.

Anatomy education is very important in faculties of education. Prospective science
teachers should have sufficient knowledge of anatomy. Because the knowledge of the anatomy
obtained by the teacher candidate makes a great contribution to the future professional life. As
a science teacher, a prospective teacher who has received effective and accurate anatomy
education during her undergraduate years and instructs students on biology branch systems in
the science curriculum. In addition, a person who knows the body well, while caring for the
body, looks carefully and most importantly gains the consciousness of healthy living. In this
way, it creates this awareness for the students it educates. This emphasizes once again that the
prospective teacher should have sufficient anatomy knowledge. Measurement and evaluation,
which is one of the four basic elements of the curriculum, undertakes the task of testing whether
the determined objectives and behaviors are acquired in a desired manner. Accurate and
effective assessment enables the prospective teachers to reach the necessary data to determine
whether the information they have acquired is correct and to determine the positive and negative
characteristics of the assessment area. In this respect, the measurement and evaluation carried
out during the undergraduate education stage is one of the important factors affecting the
development and development of equipment for the field.

Few studies aimed at identifying student views on multiple choice questions and open-
ended questions in the field literature for identifying question types (O'Neil and Brown, 1998;
Akay, Soybas & Argiin, 2006; Giiltekin & Cikrik¢i- Demirtagli, 2012; Birgili, 2014; Eren 2015)
and Akay, Soybas and Argiin (2006) and Eren (2015) are the studies that examine the views of
students and teachers about the question types used in mathematics course. Although many
studies have been performed in the field of anatomy when the literature is examined, no studies
have been found in the literature about the gains, student feedback, problems and improvement
studies of the Human Anatomy and Physiology course taught in the faculty of education.
Studies on the gains and problems of human anatomy and physiology education should be
carried out. In this respect, the main aim of the study is to determine student teachers' views on
the question types in the exams applied within the scope of “Human Anatomy and Physiology”
course.

Method

Descriptive review, which is one of the qualitative research designs, was used in the
study. The study was carried out with 27 prospective science teachers who were studying in the
second year of a public university in Istanbul in the spring term of 2016-2017 academic year.
The data collection tool consists of six open-ended questions, which were prepared by the two
educators who were experts in the field of science education and prepared to determine the
views of the students. It was applied to the volunteer prospective science teachers in the classroom
environment. After the necessary explanations were made, the students were given enough time
to answer. During the application phase, no intervention was made to the participants. Written
answers of prospective science teachers obtained from open-ended questionnaires for the
evaluation of anatomy course were analyzed using content analysis, which is one of the
qualitative research techniques. The answers of the students were first grouped into codes,
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frequency distributions were calculated and then the codes that were close to each other were
categorized into themes. Reliability calculations of the codes were made using the reliability
formula developed by Miles and Huberman (1994).

Results

When the opinions of prospective teachers about their successes in right-wrong question
type are examined, it is seen that the candidates have expressed their opinions under 7 different
themes. In the right-wrong type of question, 26 (96%) candidates considered themselves
successful, while 4 (4%) candidates considered themselves unsuccessful. The unsuccessful
candidates believe that this question style leads the student to study and memorize a lot of
subjects, and it is a department that requires a lot of information. On the other hand, successful
candidates expressed their opinions on the grounds that it was easy to remember right-wrong
question sentences, being able to make inferences, having fifty percent success and having the
right to predict the answer.

When the prospective science teachers' opinions about their success in filling the gap
(completion) question type are examined, it is seen that they express opinions under 6 different
themes. In the gap filling question type, 6 (22%) found themselves successful and 17 (63%)
found themselves unsuccessful. Four (15%) of the candidates stated that they could leave this
question type blank depending on the circumstances. Successful candidates, on the other hand,
cited the fact that the whole sentence was given and that the word given as incomplete was
easily remembered. Candidates who considered themselves unsuccessful stated that this style
of question necessitated to completely dominate the subject, they had difficulty in remembering,
taking too much time to study, confusing scientific terms, not having the right to predict the
answer, keeping information in memory, being based on memorization and not having enough
individual work.

When the opinions of prospective teachers regarding multiple choice questions are
examined, it is seen that they have expressed their opinions in 7 different themes. In the multiple
choice question type, 24 (89%) candidates considered themselves successful and 3 (11%)
considered themselves unsuccessful. Candidates who stated that they were successful correlated
their success in this question style with factors such as being able to benefit from answer
options, having chance success, not requiring much information, and having a conventional
question technique in the past.

When the opinions of teacher trainees regarding the open-ended question type are
evaluated, it is seen that the candidates have expressed their opinions under 6 different themes.
In the open-ended question type, 17 (63%) candidates found themselves successful and 7 (26%)
found themselves unsuccessful. 3 (11%) of the candidates stated that they could leave this type
of question blank depending on the circumstances.

Conclusion and implications

According to Berci and Griffith (2005), new ways of implementation should be sought,
not merely by examining the existing practices related to questions and answer-oriented
activities. For this reason, different approaches and practical suggestions of teacher candidates
should be taken and investigated. In this context, in this research, pre-service science teachers'
opinions about the question types used and the suggestions for questions to be used in the exam
were taken and examined. Tekin (2000) and Turgut and Baykul (2014), luck is a negative
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feature of multiple-choice questions. The students stated that they had difficulty in reaching the
correct answer. In a similar study, the finding that students have difficulty in making decisions
in the distractors used to form the questions of the exam content supports our study (Koyuncu
and Ozkan,2019).

Teachers are good examples; In this context, it is recommended to ask open-ended
questions that lead students to think and organize thoughts, to make analyzes and syntheses
(Dillon, 1988). When the opinions of the students about the distribution of questions in the
exam were examined, they pointed out that the most open-ended question style in the exam
would be a safer and more valid assessment. In line with this situation, Guler (2014) emphasized
that by eliminating the chance success of open-ended items and not allowing students to reach
the correct answer from the choices, this situation has a positive effect on the validity and
reliability of the test. Onder (2008) stated that as a result of the study, the students showed
higher success in exams with classical question type. Cetin (2010) stated the length of time
required to score open-ended questions as a negative aspect of this type of question.

They showed that it was not the only way to test the student and that the question style
in which each individual was successful was different. The view that the provision of
compulsory data for the student should be developed with many different types of assessment
and evaluation tools (Gullickson, 1984) also coincides with our research. In addition, they
pointed out that it was better for prospective teachers to ask questions that did not remain at the
cognitive level but addressed higher level skills. As A¢ikgdz (2004) states, it is possible for
teachers to ask level questions through education and this situation still necessitates high level
questions from teachers.

The results of the study showed that the use of multiple choice questions in the study,
where students with similar qualifications were taken to the multiple choice questions used in
TEOG, had negative side such as basar success of chance ve and the use of multiple choice
questions in open-ended questions in TEOG in combination with open-ended questions.
(Koyuncu and Ozkan, 2019). It can be said that this study is a research that will guide the
researchers about the subject and will be useful for the literature. In addition, in the framework
of the data obtained from the research we have conducted, it is thought that teachers can ask
questions more effectively and can direct students more effectively in asking questions.

As a result, in order to ensure an effective teaching process, the ability to ask questions
is extremely important when examined in the relevant literature. According to McDaniel, one
of the most important criteria of good teaching is asking good questions and therefore it is an
art that teachers should demonstrate (Akt .: Berci and Griffith, 2005, 407). In this respect, it is
inevitable that the teacher should have the ability to ask questions in a sufficient level.
Therefore, it is necessary to give the necessary importance to ask questions in the curriculum.
The role and importance of questioning skills in educational assessment cannot be
underestimated. In this context, various courses, conferences and in-service courses should be
provided. The deficiencies of the teachers on this subject should be eliminated and they should
be informed correctly. In addition to in-service trainings, it is necessary to improve the question-
making skills of the teachers through the education they receive at the university, and courses
that will improve the question-making skills of the candidates in the faculties of education are
required.
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Bu arasgtirma, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Lisans seviyesindeki
Anatomi dersi kapsaminda yer alan sinavlarda secilmis olan soru tiplerine
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Giris

Anatomi terimi, eski Yunanca iginden anlamindaki “Ana” ile kesmek manasindaki “Tome”
sozcliklerinden tiiremistir. Keserek ayirma, parcalama anlamina gelmektedir. Anatomi ve
fizyoloji ad1 altinda viicudun genel anatomik ve fizyolojik incelenmesi birlikte gerceklestirilir.
Anatomi insan yapisint ve seklini olusturan organlari, organlarin bir araya gelerek
olusturduklar1 sistemleri ve bunlarin birbirleri ile olan iligkilerini inceler (Cimen, 2011).
Fizyoloji ise organlarin isleyisini, islevini ve etkilesimlerini inceler (Ozden, 2012).

Viicutta bulunmakta olan herhangi bir yap1 veya organin konumu, yeri, komsuluklari, yapisi,
caligmas1 ve gorevi bir biitiin olarak ele alinir. Yasamin siirekliligini saglayan fizyolojik
olaylarin homeostazdaki rolleri izah edilmeye calisilir. Fertlerin soyunun stirekliligini saglayan
degisiklikler de burada incelenir. Giiniimiizde yapilan ¢aligmalarda hiicre ici 6gelerin ayrintili
olarak, ayrica molekiiler seviyede incelenmesi anatomi biliminin sinirlarini genisletmistir.

Saglik egitiminin verilmis oldugu kurumlarda anatomi ve fizyoloji bilim dallar1 ayr1 dersler
olarak ele alinip okutulurken, egitim fakiiltelerinde ise bunun tersi olarak her iki bilim
birlestirilerek “Insan Anatomisi ve fizyolojisi” baslig1 altinda verilmektedir (YOK,2018). Insan
anatomisi, viicudun normal seklinin, yapisinin, viicuttaki organlarin, organlar arasindaki gorev
ve yapisal iliskilerin meydana getirdigi bir kavramdir. insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersleri
uygulamal1 saglik bilimlerinde temel bilimlerdir (Abdullahi ve Gannon, 2012). Buna ragmen
saglik bilimlerinin yaninda ihtiya¢ duyuldugu zaman giizel sanatlar, spor bilimleri ve egitim
fakiiltelerinde de program dahilinde belirli kazanimlar c¢er¢evesinde ders olarak
okutulmaktadir. Egitim fakiiltelerinde anatomi egitiminin verilmesi son derece biiyiik 6neme
sahiptir. Ogretmen adaylarmnin gerekli derecede anatomi bilgisine sahip olmasi gerekir. Ciinkii
Ogretmen adayinin elde ettigi anatomi bilgileri ileriki meslek hayatina son derece katki saglar.
Fen egitimcisi olarak lisans doneminde etkin ve dogru bir anatomi egitimi almig, anatomik
yapiy1 hakim olan bir 6gretmen aday: fen miifredatinda yer alan biyoloji bransina ait sistemler
konusunda 6grencilere de etkin bir 6gretim saglar. Bunun yaninda viicudunu iyi tanimis olan
bir birey olarak bedenini 6nemser, dikkatli bakar ve en 6nemlisi saglikli yasama bilinci kazanur.
Boylelikle yetistirmis oldugu 6grencilerde de bu bilinci olusturur. Bu durum bir 6gretmen
adayinin yeterli bir seviyede anatomi bilgisine sahip olmasi gerektigini bir kez daha vurgular.

Egitim fakiiltelerinde anatomi egitimi verilirken kaliplagmis Kkurallar ile fonksiyonel
baglantilarin g6z ardi edildigi bir yontem secilmesi ezbere dayanan ve edilen bilgilerin ¢ok kisa
bir siire zarfinda unutulmasina sebep bir 6grenme ile sonuglanacaktir. Herhangi bir yapinin
fonksiyonlarinin ve diger yapilarla olan baglantilarinin birlikte 6grenilmesi anatomi dersinin
bir biitiin halinde ve daha kolay anlasilmasini saglamakla birlikte akilda kalict bir 6grenme
gerceklestirir. Ayrica anatomi 6greniminde gorsel materyal ve maket kullanimi anatomiyi daha
akilda kalic1 kilar. Boylelikle teorik verilen bir y1gin bilginin yaninda uygulama yapilmasinin
gerekliligi vurgulanmis olur.

Bilgi karsisinda elestirel algilama yapabilme 6zelligi, pasif bilgilendirme yerine bilginin
sunumunda merak uyandirma ve bilginin kesfedilmesine olanak saglayan bir &grenme
tutumunun gelistirilebilmesi i¢in Ogrenci geri bildirim ¢alismalar1 siklikla bagvurulan
kaynaklardan biridir (Chan ve dig, 2012, Cizmeci ve dig, 2001, Cankur ve Turan, 2000). But(n
ogretmenler 6grencilerinin ne 6grendikleriyle ilgilenir ve onlarin gelisimlerini takip edebilmek
icin uygun degerlendirme yontemlerini bulmak zorundadirlar (Korkmaz ve Kaptan, 2003).
Olgme ve degerlendirme bilgilerini kazanmis ve bu bilgileri dgrenci davranislarinin
Olgiilmesinde kullanan Ogretmenler, Ogrenciler hakkinda daha dogru ve hatasiz kararlar
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verebilmektedir (Isman, 2001). Bu sebeple anatomi dersinin etkili bir bicimde dgretilmesi ve
akilda kaliciliginin saglanmasi agisindan geri bildirim alinmasii saglayacak caligmalar
yapilmalidir. Bu durum ise ancak etkili ve dogru bir 6lgme degerlendirme ile saglanabilir. Bu
amagla gerceklestirilen bir arastirmada, ilkogretim birinci kademe fen ve teknoloji dersindeki
6lgcme-degerlendirmeye iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin degerlendirilirken (Sahin,
Ersoy, 2010); diger bir arastirmada ise biyoloji 6gretmenlerinin 6grencilerine verdikleri s6zIU
ve yazili doniitleri bicimlendirmeye yonelik 6lgme degerlendirme agisindan incelemistir
(Bayrak, Dogan, 2018).

Ogretim programinin dort temel 6gesinden biri olan dlgme ve degerlendirme belirlenmis
olan hedef ve davranislarin istenilen bir sekilde kazandirilip kazandirilmadigini test etme
gorevini Ustlenmektedir. Dogru ve etkili bir bi¢imde gergeklestirilen degerlendirme, 6gretmen
adaylarimin edinmis olduklar1 bilgilerin dogru olup olmadigim1 tespit edilmesinde,
degerlendirmenin gergeklestirilmis oldugu alana yonelik olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin
belirlenmesinde gerekli verilere ulasilabilmesini saglar. Bu acidan bakildiginda, lisans egitimi
asamasinda gerceklestirilmis olan 6lgme ve degerlendirme alana yonelik donanimlar1 ortaya
¢ikarmasini ve gelistirilmesini etkileyen 6nemli bir faktorlerden bir tanesidir. Yerinde ve dogru
bir degerlendirme 6gretmen adaylarinin anatomi dersine yonelik kazanimlari cergevesinde
mesleki olarak istenilen diizeyde bilgi ve beceri kazandirilmasinda biiyiik rol oynar. Ayrica
anatomi dersine yonelik olumlu tutum kazandirilmasinin yani sira adaylarin sahip oldugu
olumsuz tutumlarinin olumlu tutuma dogru degistirilmesine de imkéan saglar.

Sanders (1966), smifta ¢esitli entelektiiel atmosferlerin olusturulabilmesi amaciyla
ogretmenlerin ¢ok farkli tiirde sorular sormalarini tavsiye ediyor. lyi bir fen egitimi iyi
hazirlanmis sorularla baglar (Marbach, 2000). Tek dogru cevabi olan ve bu cevaba kolaylikla
ulagilabilen sorular, 6grenilen bilginin degerlendirilmesinde kolaylik saglar ancak gerek
ogrenci gerekse Ogretmen tarafindan diislinme yeteneginin ¢ok az oranda kullanilmasini
gerektirir. Yiiksek diizeydeki sorular ise; 6grencilerin bilgiye ulasma becerilerini gelistirmede,
kendi bilgilerini test etmede, problemlerin farkina varma ve onlar i¢in ¢6ziim yollar1 iiretmede
cok kullanmishdir. Ayrica 6grencilerin biitiin biligsel becerilerinin gelismesine yardimci olur.
Boylelikle 6grenciler 6zellikle Fenin anlamli bir sekilde 6grenilmesi i¢in gerekli olan yaratici
ve bilimsel diisiinmeye de yoneltilmis olurlar (Feldhusen, 1985) (Yo6k/Diinya Bankasi, 1997).

Alan yazinda soru tiplerine iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesini amaglayan az sayida
calisma (O’Neil ve Brown, 1998; Akay, Soybas ve Argiin, 2006; Giltekin ve Cikrike1-
Demirtasl, 2012; Birgili, 2014; Eren 2015 ) oldugu goriilmiis ve bu kapsamda Akay, Soybas
ve Argiin (2006) tarafindan gercgeklestirilen calismada matematik dersi 6zelinde kullanilan soru
tirlerine iliskin 68renci ve Ogretmen goriislerini irdeleyen ¢alismalar olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu alanda yapilan tezler incelendiginde, coktan se¢cmeli ve acik uclu sorulara
iliskin dgrenci goriislerinin belirlenmesini amaglayan sadece Birgili (2014) ve Eren’in (2015)
yapmis olduklar1 yliksek lisans tezlerine ulasilmistir. Sinavlarda kullanilan soru tiirlerine
yonelik gelistirilen tek anket ¢aligmasi olan, Eren’in (2015) yapmis oldugu ¢alismada matmetik
dersi kapsaminda sorulan sorulara yonelik Ogrenci gorislerinin nedenleri ile beraber
belirlenmeye calisilmistir.

Anatomi dersinin igerigi ve kapsami1 géz oniine alimdiginda, viicut ve viicut yapisini, viicudu
olusturan organlari ve bu organlar arasindaki baglantiy1 incelenmesine olanak tanimasi
(Gokmen, 2013) fen bilimleri dersi icerigiyle ortiisme gosterdigine isaret eder. Anlasilacagi
uzere, Fen bilimleri dgretmenlerinin, fen dersi icerisinde yer verilen biyoloji alnina doniik
yeterli bilgiye sahip olmasi anatomi dersiyle saglanmaktadir. Bu baglamda fen bilimleri
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ogretmenlerinin sahip olmasi gereken anatomi bilgisi ve 6lgme degerlendirmenin saglayacagi
katkilar g6z Oniine alindiginda, anatomi dersine yonelik uygulanan sinavlarin
degerlendirilmesine iliskin yapilan ¢aligmalar 6nem kazanmaktadir. Literatlr incelendiginde
anatomi alaninda birgok calisma gercgeklestirilmis olsa da fakat egitim fakiiltesinde okutulan
Insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersi kazanimlari, 6grenci geri bildirimleri, sorunlari ve
iyilestirilme ¢aligmalar1 konusunda literatiirde herhangi bir caligmaya rastlanmamistir.

Egitim fakiiltesinde verilen insan anatomisi ve fizyolojisi egitiminin kazanimlar1 ve
sorunlar1 konusunda inceleme caligmalar1 gerceklestirilmelidir. Bu dogrultuda g¢alismanin
temelde amaci, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin “Insan Anatomisi ve Fizyolojisi” dersi
kapsaminda uygulanan sinavlardaki soru tiplerine karsi 6grenci goriislerinin belirlenmesidir.

Yontem
Model
Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olan betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
Betimsel tarama yontemi, gegmiste yaganmis veya halen varligini siirdiirmekte olan bir durumu
bulundugu sekliyle betimlenmesini hedefleyen bir yaklasimdir (Karasar, 2009).
Betimsel caligmalar araciligiyla c¢alisilmakta olan olguya yonelik fertlerin tutumunun,
goriislerinin veya davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir(Creswell, 2013).

Evren ve Orneklem

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilnin bahar déneminde Istanbul’da bir devlet
iiniversitesinin ikinci sinifinda 6grenim gérmekte olan toplam 27 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklemin belirlenmesinde kolay ulagilabilir durum &rneklemesine
basvurulmustur.

Kolay ulagilabilir o6rneklendirilmelerde, ilgili 6rneklemde arastirmacinin caligsmasini
yiiriitebilmesi acgisindan uygun 6zelliktedir ve bu ulagilabilmesi kolaydir. Arastirmada segilen
kolay ulasilabilir 6rneklendirilme, 6rneklemin sistematik olarak ya da rastgele segilemedigi
durumlarda tercih edilebilir bir 6rneklem tiridur (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci, Ogrencilerin goriislerini belirlemeye yonelik olarak
hazirlanan, fen egitimi alaninda uzman iki egitimci tarafindan da incelenmis ve daha sonra iki
ogrenciye okutulup anlasilirligi tespit edilen bes adet acik u¢lu sorudan olusmaktadir. Acik uglu
sorular Glazar ve Vrtacnik (1992)’in belirtmis oldugu iizere, 6grencilerin diisiinme stireglerini
kesfetmesi ve kavramlari ne sekilde anlamlandirdigi konusunda daha derinlemesine bir goriise
sahip olmalarina imkén tanir. Acik uglu sorular; bireylerin tecriibe, diisiince ve duygularini tarif
ederken kullandiklar1 goriis, izlenim ve sozciikleri incelemelerine olanak sunmalar1 agisindan
son derece dnem tasimaktadir(Patton, 2014).

Uygulama agamasi anatomi dersinin degerlendirilmesine yonelik hazirlanmis olan agik uglu
soru formu dagitilarak adaylara hi¢cbir miidahale yapilmadan yaklasik bir ders saati igerisinde
gerceklestirilmistir. Soru formu Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan ve anatomi dersine kayit
yaptiran 27 O6grenciye uygulanmistir. Calismaya katilan goniillii 6gretmen adaylarina siif
ortaminda uygulanmistir. Gereken agiklamalar yapildiktan sonra 6grencilere cevaplandirmalari
icin yeterli zaman verilmistir. Uygulama asamasinda katilimcilara higbir miidahale
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yapilmamistir. Ogretmen adaylarinin isimleri sakli tutularak “O1, O2... 027 > seklinde
kodlanip sorulara verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar1 6ncelikle kodlar halinde gruplandirilmis, frekans dagilimlar1 hesaplanmig
daha sonra ise birbirine yakin olan kodlar temalar halinde kategorize edilmistir. Ogretmen
adaylarmin birden fazla koda uygun cevap vermesi durumunda, frekans dagilimlari her bir kod
icin ayr1 ayr1 eklenmistir. Anatomi dersinin degerlendirilmesine yonelik acik ug¢lu soru
formlarindan elde Ogretmen adaylarinin yazili cevaplari edilen verilerin analizinde nitel
arastirma tekniklerinden biri olan igerik analizine basvurulmustur. Icerik analiziyle veri
toplama asamasinda elde edilmis olan bir¢ok sayida bilginin baslica anlamli kisimlari
belirlenerek, her boliimiin kavramsal anlamda neyi ifade ettigi belirlenir, yapilandirilan kisimlar
icin kodlamalar yapilir ardindan uygun kod belirli temalar altina yerlestirilir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Sorulan acik uglu sorular i¢in ve yaniti i¢in tablolar olusturulmustur. Nitel
verilerin analiz edilmesindeki slrec, analiz edilmek lizere hazirlanan verilerin diizenli bir
bicimde toplanip bir araya getirilmesiyle baslamaktadir. Sonraki asamada toplanmis olan
verilerin incelemeden gegirilerek belirli temalar altinda ayristirilarak sekiller, tablolar veya
tartisma halinde sunulmasi esasina dayanir (Creswell, 2013).

Guvenirlik

Giivenirliligi saglamak amaciyla elde edilen veriler bir akademisyen tarafindan da
incelenip ve olusturulan kodlarla uzlasim oran1 hesaplanmistir. Ayni verileri farkl
arastirmacilar tarafindan yorumlayarak kodlar olusturulmasi ve bunlarin karsilikli olarak
kiyaslanmasi gilivenirligin saglanmasinda 6nem arz etmektedir (Eristi, 2014ve Merriam,
2013).Aragtirmanin tutarliligini saglamak amaciyla 6grencilerin veri toplama aracina vermis
olduklar1 yanitlardan alintilar eklenmistir. Olusturulan kodlarin giivenirlik hesaplamalar1 Miles
ve Huberman’mn (1994) gelistirdigi, giivenirlik formiilii kullanilarak yapilmistir. Glvenirlik kat
sayisi fikir birligi bulunanlarin, fikir birligi bulunan ve fikir birligi bulunmayanlarin toplamina
boliiniip 100 ile carpilmasiyla bulunur. Cikan sonucun en az 80 olmasi giivenirlik belirlenmesi
bakimidan 6nemlidir (Miles ve Huberman 1994). Yapilan aragtirmada elde edilen kodlarin
giivenirlilik kat say1s1 % 89 olarak hesaplanmistir. Nitel veri kaynaklarindan elde edilen kodlara
yonelik givenilirlik kat sayis1t Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Giivenirlik degeri

Nitel veri kaynaklari Giivenirlik degeri %
Acik Uclu Olgme Araci 91

Bulgular
Ogrencilerin anatomi smavinda uygulanan soru tiplerine olan bakis agilarmi belirlemek
amaci ile nitel aragtirma yaklagimina uygun olarak hazirlanan sorulardan elde edilen bulgular,
tablolar halinde sunulmustur.
Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin dogru yanls sorularinda kendilerini bagarili bulmalarmna
iligkin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar: Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2:Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Dogru Yanlhs Sorularindaki Basar: Durumlarina
1liskin Goriisleri
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TEMA KOD FREKAN

S

Akademik Basari Basarili oldugumu diigiiniiyorum. 26

Basarili olamadigimi diigtiniiyorum. 1

Sans Basarisi Yiizde elli sansim oldugu i¢in cevabi 16
bulabiliyorum

Anlamsal Bellekteki Hatirlanmasi daha kolay oluyor. 7

Bilgilerin Cagirilmasi ) .

Ciimleyi okuyunca cevap aklima geliyor. 3

Ayrmti sorulmadigr siirece cevabi 2
. bulabiliyorum.

Icerik/Kapsam Genisligi

Cok bilgi isteyen bir boliim degil. 1

Daha fazla konuya ¢aligmamiz isteniyor. 1

AKil YUrutme ve Ciimleden yararlanarak mantik yoluyla cevabi 2
Muhakeme bulabiliyorum.

Mantik yoluyla dogru cevaba ulasabiliyorum. 2

Bireysel Calisma Kokli bir calisma yapmadigim i¢in verimli 3

Sorumlulugu olmuyor.

Etkin Olcme-Degerlendirme Bilgiyi 6lcebilmek icin etkili bir yontemdir. 1
Yontemi o o

Bilgiyi pekistirmede etkin bir yontemdir. 1

Tablo 2’de goriildiigii tizere fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dogru yanlis sorularindaki bagari
durumlarina yonelik goriisleri incelediginde "Akademik Basar1”, “Sans Basaris1”, “Anlamsal
Bellekteki Bilgilerin Cagirilmast”, “Icerik/Kapsam Genisligi” “Akil Yiiriitme ve Muhakeme”,
“Bireysel Calisma Sorumlulugu” ve “Etkin Olgme-Degerlendirme Y&ntemi” olmak iizere yedi
tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun dogru-yanls soru
tipinde kendilerini basarili gordiikler goriilmiistiir. Kendilerini basarili géren adaylarin soru
climlelerini okuduklarin ciimleyi animsayabildiklerini ve kolayca dogru olup olmadigina karar
verebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica bu tiir sorularda yiizde elli cevap sansinin olmasini
dogru cevaba ulagilabilmesinde kolaylik saglamis oldugunu da 6grencilerin goriislerinde yer
almaktadir. Basarisiz oldugunu diisiinen 6gretmen aday ise bu tiir soru tarzlarina uygun sekilde
bir ¢alisma gostermedigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri cevaplardan
yapilan dogrudan alintilara 6rnekler asagida verilmistir.

“Dogru yanlis sorularinda verilen ciimleyi okuyunca animsiyorum.” (O8)

“Konu hakkinda bilgim biraz bile olsa yar1 yariya sansim oldugundan bu tarz sorular da dogru
cevaba ulasabiliyorum.” seklinde goriis bildirmistir.”(022)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin bosluk doldurma(tamamlama) sorularinda kendilerini
basarili bulmalarina iliskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3: Fen Bilgisi Osretmen Adaylarimn Bogluk Doldurma(Tamamlama) Sorularindaki
Basart Durumlarina Iliskin Gériisleri

TEMA KOD FREKANS
Akademik Basari Basaril1 olamadigimi diistiniiyorum. 17
Basarili oldugumu diigiiniiyorum. 6
Genelde bos birakiyorum. 4
Konu Icerigi Cok fazla ayrint1 galismamizi 10

gerektiriyor.

Soru sorulabilecek ¢ok fazla konu vardi. 3
Ezbere dayali sorular oluyor. 3
Anlamsal Bellekteki Ciimlenin neredeyse tamami 9
Bilgilerin Cagirilmasi verildiginden cevap
okuyunca aklima geliyor.
Hatirlamakta giicliik ¢ekiyorum. 3
Bilimsel Teknik Terimler  Terimleri karigtirtyorum. 5
Sozciikler bana yabanci geliyor 2
Yabanci1 terimlerde harf hatasi 1
yapabiliyorum
Bireysel Calisma Sorumlulugu Koklii bir ¢alisma yapmadigim igin 4
verimli olmuyor.
Zaman Tasarrufu Fazla calisma zamani gerektiriyor. 1

Tablo 3’te gorildigii tizere fen bilgisi oOgretmen adaylarinin  bosluk
doldurma(tamamlama) sorularindaki basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde
"Akademik Basar1”, “Konu Igerigi”,“Anlamsal Bellekteki Bilgilerin Cagirilmasi”,“Bilimsel
Teknik Terimler”,“Bireysel Calisma Sorumlulugu” ve “Zaman Tasarrufu” olmak iizere alti
tema altinda toplanmustir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun bosluk doldurma soru
tipinde kendilerini basarisiz olarak goérdiiklerini belirtmislerdir. Bagar1 gosteremeyen adaylarin
bosluk doldurma sorularinin ayrintili sorulmasi ve ezbere dayali olmasina dayanarak dogru
cevaba ulasilmasinda gli¢liik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ayrica bilimsel terimler olmasi ve bu
terimlerin akilda kaliciliginin zor olmasimnin bosluk doldurma sorularinda dogru cevaba
ulagilmasinda engel oldugunu da 6genciler goriislerine eklemislerdir. Bsarili olan 6gretmem
adaylar1 ise soru ciimlelerinin neredeyse tamaminin verildigini belirterek; soru climlesinin
okuduklarinda dogru cevaba kolaylikla ulasabildiklerine goriislerinde yer vermislerdir.
Ogretmen adaylarinin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.

“Hayir, distinmiiyorum, ¢linkii ¢ok fazla bilgi gerektiriyor ve o konu hakkinda her seyi
bilmem gerekiyor.” (O4)

“Bu soru tarzinda yeteri kadar basar1 gosteremiyorum ¢link0 ¢ok Latince kelime var ve
bu kelimeleri karistirtyorum.” (O14)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin coktan se¢meli(test) sorularinda kendilerini basarili
bulmalarina iliskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 4’te belirtilmistir.
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Tablo 4: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Coktan Secmeli(Test) Sorularindaki Basari
Durumlarina Iliskin Goriisleri

TEMA KOD FREKA
NS

Akademik Basari Bagarili oldugumu diigiiniiyorum. 24

Basarili olamadigimi diistiniiyorum. 3

Cevap Seceneklerinden Sorunun igindeki cevaplar soru hakkinda fikir 9
Faydalanma olusturuyor.

Siklar1 eleme yoluyla cevaba ulasiyorum. 8

Gecmis Yasanti Alani Sinav sisteminden dolay1 test teknigine 7

aligkinim.

Sans Basarisi Atip tutma yontemiyle cevabi bulabiliyorum. 4

Konu icerigi Az bilgim olsa da kolaylikla yapabiliyorum. 2

Konularin hangi boliimiin test olarak 1

gelebilecegini kestirmek zor oluyor.

Celdiriciler Birbirine yakin siklar arasinda celiskide 3
kaliyorum.

Etkin Olcme-Degerlendirme Bilen ile bilmeyeni ayirt edemeyen bir 1
Yontemi yontemdir.

Ideal bir sinav yontemidir. 1

Tablo 4’te goriildiigii lizere fen bilgisi 0gretmen adaylarinin goktan seg¢meli(test)
sorularindaki basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde “Akademik Basar1”, “Cevap
Seceneklerinden Faydalanma” “Geg¢mis Yasanti Alani”, “Sans Basaris1”,“Konu Icerigi”,
“Celdiriciler” ve “Etkin Olgme-Degerlendirme Yontemi” olmak iizere yedi tema altinda
toplanmustir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tiimiiniin ¢oktan segmeli soru tipinde kendilerini
basarili bulmus olduklart goriilmektedir. Basarili adaylarin test sorularinda cevap
seceneklerinden yola ¢ikarak ya da siklar eleyerek dogru cevaba kolayca dogru cevaba kolayca
ulagabildiklerini belirtmislerdir. Test sorularinda siklar1 rastgele isaretlenmesinin sans basarisi
olusturmasinin da kaginilmaz oldugu da goriiliir. Ayrica adaylarin gegmis egitim sistemlerinde
bu tip soru tiirline yatkinliklarini olmasinin da basarili olmalarina katki olusturdugunu belirtmis
olduklar1 goriiliir. Kendileriinin test sorularinda basarisiz goren adaylar ise celdirici siklar
arasinda kaldilarmi ve dogru cevaba ulasamakta zorlanmis olduklarin1 belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarnin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.
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“Evet, basarili oldufumu diisiiniiyorum. Cink0 verilen seceneklerden eleme yoluyla dogru
cevaba ulasabiliyorum.”(O17)

“Evet, c¢linkii sikki sallayarak dogru cevabi kolaylikla bulabiliriz." seklinde goriis
bildirmistir.”(012)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarmin agik uclu (klasik) sorularinda kendilerini basarili
bulmalarina iligkin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo5:Fen  Bilgisi Ogretmen Adaylarimn  Agik  Uclu(Klasik) Sorularindaki Basar:
Durumlarina Illiskin Goriisleri

TEMA KOD FREKANS
Akademik Basari Basarili oldugumu diisiinliyorum. 17
Basarili olamadigimi diisliniiyorum. 7
Bazi durumlarda bos birakiyorum. 3
Cok fazla ezbere dayali oluyor. 10
Konu igerigi Konuya hakim olmayi gerektirir. 7
Sorular1 okuyunca hatirlayabiliyorum. 3
Maddeleri sorularda timiini hatirlayamiyorum 2
Konunun Odak Noktasinin  Slaytta hocanin tizerinde durdugu konulardan 5
Belirginligi cikacagini biliyoruz.

Bu tarz sorularda konudan ¢ikacak boliimii 4

kestirebiliyoruz.

Okuyucunun Yanliligi Dogru agiklamayinca soru tamamen gidiyor. 3
Cevaba yazacagimiz az bir bilgiyle bile puan 2
alabiliyoruz.

Etkin Olgme- Ogrenmenin ne kadar gerceklestigini dlgen bir 3

Degerlendirme Yontemi  yontemdir.

Bireysel Calisma Iyi bir ¢alisma yaparsam sorulari 2
Sorumlulugu cevaplayabilirim.

Tablo 5’te goriildiigii lizere fen bilgisi 6gretmen adaylarinin agik uglu sorularindaki
basar1 durumlarina yonelik goriisleri incelediginde “Akademik Basar1”, “Konu Icerigi”,
“Konunun Odak Noktasinin Belirginligi”>, “Okuyucunun Yanliligi”, “Etkin Olgme-
Degerlendirme Yontemi” ve “Bireysel Calisma Sorumlulugu” iizere alti tema altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun agik uglu soru tipinde basari
gosterdikleri goriilmektedir. Basarili adaylarin bu tarz sorularin kolay oldugu konusunda goriis
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bildirmekle birlikte, dersin yiiriitiiclisii tarafindan ders anlatim sirasinda Oncelik verilen
noktalara ve iizerinde durulan bdliimlere yogunlagmalari Ogrencilerin cevaplandirilma
isleminde kolaylik olusturdugunu da belirtmislerdir. Ayrica bu tiir sorularin ayrinti olmasi
konuya hakim olunmasi gerekliligini de beraberinde getirdigi 6grencilerin goriislerinde yer
almigtir. Adaylarin bu tiir soru tiirlerinin 6gretmenin ne diizeyde gergeklestiginin
belirlenmesinde etkin 6l¢gme degerlendirme olarak gormeleri de gézden kagmamalidir. Bu tiir
soru tipinde basarili olamadiklarini belirten adaylar ise agik uglu sorular1 cevaplama siirecinde
tam olarak yanit veremediklerini belirterek puan alamadiklarini goriislerinde bildirmislerdir.
Ogretmen adaylarmin soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara &rnekler
asagida verilmistir.

“Hayir, disinmiiyorum. Ciinkii konuyu tam anlamiyla bilmek ve ¢ok fazla ezbere yapmak
gerekiyor.” (O3)

“Bagarili oldugumu disiiniiyorum. Ciinkii sinavda hangi konularin agik uglu soru olarak
gelebilecegini az ¢ok tahmin edebiliyorum.”(025)

Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin sinavda kullanilan soru tipleri disinda smavda
sorulabilecek soru onerilerin iligskin elde edilen cevaplarin frekans dagilimlar1 Tablo 6’da
belirtilmistir.

Tablo 6: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Kullanilan Soru Tipleri ve Soru Tipleri Disinda
Simavda Kullanilmak Uzere Soru Onerileri

TEMA KOD FREKAN
S
Olgme Degerlendirmede  Ogrenci basarisinin dlgiilmesinde tek bir soru tipi 18
Alternatif Soru Tipleri  kullanilmamali ve sinavda her tip soru
sorulmalidir.

Eslestirmeli sorular sorulmalidir.

Gorsele dayali1 sorular sorulmalidir.
Konuyu Kavramaya Semaya yonelik soru tarzlari sorulmalidir.
Yonelik Soru Tipleri Kisa cevapli sorular sorulmalidir.

Karsilastirmali soru tipleri kullanilmalidir.

N e = S I €

Cevabinin maddeler halinde oldugu soru tipleri
sorulmalidir.

Kiigiik quizler yapilmalidir.

Smav Soru Acik uclu soru tarzinda sorulmalidir.

Dagilimina Yonelik Klasik soru tipleri ¢gogaltilmalidir.

w w o

Coktan se¢meli sorular agirlikta olmalidir.
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Bosluk doldurma soru tarzi azaltilmalidir. 2
Kalic1 6grenmeye Akilda kalicilig1 saglayacak soru tipleri 1
) ) ) sorulmalidir.
Yonelik Soru Tipleri
Uygulamaya dayali bir sinav uygulanmalidir. 1

Tablo 6’da goriildiigii iizere fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinavda kullanilanmis olan
bu tiir sorular tiplerinin disinda sinavda kullanilmak iizere Onerilerine yonelik goriisleri
incelediginde “Konuyu Kavramaya Yonelik Sorular”, “Sinavda Soru Dagilimina Yonelik”,
”Olgme-Degerlendirmede Alternatif Soru Tipleri”,Kalict Ogrenmeye Yénelik Soru Tipleri”
olmak {izere dort tema altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin yarisinin sinavlarda dlgme
yapilirken her tip soru tarzinin sorulmasinin gereklili§ine vurgulamislardir. Her bireyin
yatkinlik gosterdigi soru tiplerinin olabileceginin goz ardi edilmemesini ve sinavlardaki mevcut
soru dagilimlarmin orantili bir bigimde olusturmasimnin gerekliligini  goriislerinde
belirtmislerdir. Ayrica sorulari olustururken igerigi agisindan sinirlandirilmasinin dlgme
acisindan daha verimli olabileceginin de isaret etmislerdir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
cogunlugunun geleneksel 6lgme yontemlerinden farkli olarak bulmaca, sema, karsilastirmali...
vb ve film igerikli sorular kullanilmasini 6nererek alternatif 6lgme yontemlerine yonelmislerdir.
Ayrica sorular1 sorarken gelisim doneminin dikkate alinmasi ve konulara kisitlama
getirilmesinin gerekliligine de vurgu yapmustir. Ayni sekilde soru dagiliminda degistirilmesi
oneri goriislerinde yer almistir. Ogretmen adaylarmin soruya verdikleri cevaplardan yapilan
dogrudan alintilara 6rnekler asagida verilmistir.

“Eslestirmeli veya bulmacali sorular koyarak sinav yapardim.” (09)
“Aciklamal1 degil de cevabin maddeler seklinde sorulmast taraftariyrm.”(O13)

“Bu tiir soru tiplerinin sorulmasini dogru buluyorum. Her bir 6grencinin farkli soru tiplerinde
farkli basar1 gostermesi sebebiyle bir sinavda tiim soru tarzlarinin birlikte sorulmasi gerektigi
diistincesindeyim.”(026)

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina Anatomi dersi kapsaminda, dersin 6lgme
kisminda yer alan smavlardaki soru tiplerine yonelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Soru sorma, Ogrenme-0gretme siireclerinin ¢ok Onemli bir parcasidir.
Literatiirde yapilan ¢aligmalar sorularin 6gretim yontem ve teknikleri arasinda merkezi bir
konumda oldugunu, 6grenmeye tesvik etme ve bilgi ya da diislinceyi 6rgiitleme stratejisi olarak
sorularin etkililigini ortaya koymaktadir (A¢ikgoz, 2004; Kiglkahmet, 1997; Berci ve Griffith
2005). Cagdas egitim yaklasim ve uygulamalarinda en ¢ok dnemsenen kazanimlardan biri,
diisinme becerilerinin  gelisimidir. Elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerin
gelistirilmesinde sorular, onemli araglardan biri olarak degerlendirilmektedir (Filiz, 2002; WIE,
2000; Kokdemir, 2003). Bu dogrultuda gerceklestirilen calismada 6gretmen adaylarinin
anatomi dersinin degerlendirilmesinde kullanilan soru tiplerinde Ogrencilerin kendilerini
basarili veya basarisiz gordiiklerine dair goriisleri belirlenmistir ve olas1 nedenler belirlenmeye
caligilmistir.
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Ogretmen adaylarinin  dogru-yanlis soru tipindeki basarilarna iliskin  goriisleri
incelendiginde, adaylarin 7 farkli tema altinda goriis bildirmis oldugu goriilmektedir. Dogru-
yanlis soru tipinde 26 (%96) aday kendilerini basarili goriirken, 4 (%4) aday kendilerini
basarisiz gérmektedir. Basarisiz goren adaylar bu soru tarzinin 6grenciyi ¢ok fazla konu
caligmaya ve ezbere ittiginin, ¢ok bilgi isteyen bir boliim oldugunun goriisiindedirler.Basarili
adaylar ise dogru-yanlis soru cilimlelerinin hatirlanmasinin kolay olmasinin, ¢ikarim
yapilabilmesinin, ylizde elli sans basarisinin olmasinin ve cevabi tahmin edebilme hakkina
sahip olabilmelerini gerekce gostererek goriis bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin bosluk doldurma(tamamlama) soru tipindeki basarilarma iliskin
goriisleri incelendiginde 6 farkli tema altinda goriis bildirdigi oldugu goriilmektedir. Bosluk
doldurma soru tipinde 6 (%22) aday kendisini basarili goriirken, 17 (%63) aday kendisini
basarisiz gérmektedir. Adaylarin 4’4 (%15) ise kosullara bagli olarak bu soru tipini bos
birakabilecegini belirtmistir. Basarili adaylar ise climlenin tamami verildiginden ciimleyi
okuyunca eksik olarak verilmis kelimeyi kolayca hatirlanabilmesini gerek¢e gostermislerdir.
Kendilerini basarisiz goren adaylar bu soru tarzinin konuya tamamen hakim olmay1
gerektirdigini, hatirlamakta giicliik ¢ektiklerini, c¢alisilmanin fazla zaman almasi, bilimsel
terimleri karistirilmasi, cevabi tahmin edebilme hakki olmamasi, bilgilerin hafizada
tutulamamasi, ezbere dayali olmasi ve yeterince bireysel ¢aligma yapilamamasi gibi gerekgeler
one siirerek goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin basar1 durumlarini engel olan en énemli
etmenler arasindan egitimde dil degisikligi gelmektedir (Lucas ve dig.,1997),goriisi
arastirmamizin bosluk doldurma tipindeki sorularda anatomi kavramlarinin latince olmasi
sebebiyle climleyi tamamlayacak dogru sozciigii bulmakta 6gretmen adaylarinin giigliik
yasadiklar1 ve basarisiz olduklar1 yoniindeki sonuglariyla dogrudan iliskilidir. Ayni sekilde
gerceklestirilen bagka bir arastirmada tip 6grencilerinin antomi dersinde Latince terimlerin
biliylik ¢ogunlukta olmasinin onlar adina dersin basarisinda 6nemli sorunlar icra ettigi de
bulgumuzla ortiisiir niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin ¢oktan se¢meli sorulara déniik olarak goriisleri incelendiginde, 7
farkli tema olusacak sekilde goriis bildirmis olduklar1 goriilmektedir. Coktan se¢meli soru
tipinde 24 (%89) aday kendisini basarili goriirken, 3 (%]11) aday kendisini basarisiz
gormektedir. Basarili olduklarini sdyleyen adaylar bu soru tarzinda gosterdikleri basariy1 cevap
seceneklerinden faydalanabilme, sans basarisinin olmasi, ¢ok bilgi gerektirmemesi, gecmiste
alisilmis bir soru teknigi olmasi gibi faktorlerle iliskilendirmistir. Tekin’in (2000) ve Turgut ve
Baykul’un (2014), “Sans basaris1 ¢oktan segmeli sorularin olumsuz 6zelligidir.” bulgulariyla
calisgmamizin ¢oktan se¢cmeli sorunlarinin siklara bagl olarak sans basarisini ortaya ¢ikardigi
bulgularini1 destekler niteliktedir. Basarisiz olduklarini diisiinen adaylar ise hangi konularin test
sorusu olarak gelebilecegini kestirmenin zor olmasiyla iliskilendirmistir. Test sorularinda yer
alan celdirici siklar arasinda kalma durumlarmi gerekge gosteren ogrenciler dogru cevaba
ulasmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Benzer bir arastirmada smav igerigine, sorulari
olusturmada kullanilan ¢eldiricilerde 6grencilerin karar vermekte zorluk ¢ekmesi bulgusu
calismamizi destekler (Koyuncu ve Ozkan,2019). Ayrica ¢oktan segmeli testler, bilgi 6lgmesi
sebebbiyle biligsel diizeyinde disinda kalan iist diizey zihinsel becerileri tam anlamiyla
Olcememektedir. Turgut ve Baykul (2014), yaratma gibi bazi {ist diizey zihinsel becerilerin bu
soru tipi ile Ol¢lilemeyecegini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin agik uglu soru tipine doniik goriisleri degerlendirildiginde, adaylarin
6 farkli tema altinda goriis bildirmis oldugu goriilmektedir. Acik uglu soru tipinde 17 (%63)
aday kendisini basarili goriirken, 7 (%26) aday kendisini basarisiz gormektedir. Adaylarin 3’1
(%]11) ise igerisinde bulunduklar1 kosullara bagli olarak bu soru tipini de bos birakabilecegini
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belirtmistir. Kendisini basarili goren adaylar, bu tarz sorularda konudan ¢ikacak bolimii
kestirebilmelerini, cevaba yazacaklar1 az bir bilgiyle bile puan alabileceklerini diistinmelerini,
sorular1 okuyunca hatirlayabilmelerini, konuyu bilince kolaylikla yapilabilmelerini, iyi bir
caligma ile sorularin kolayca cevaplanabilmesini, puanlamasinin yiiksek olmasinin avantaj
saglamasini ve bu soru tipine aliskin olmalarin1 gerekge gostererek goriis bildirmistir. Basarisiz
adaylar ise dogru agiklama yapilamadigi takdirde sorudan puan alinamadigini ve okuyucuyla
celisebilmesi, ezbere dayali olmasini sebebiyet gostererek goriis bildirmistir. Ayrica 6grenciler
acik uglu soru tipini 6grenmenin ne kadar gerceklestigini 6l¢gmekte kullanilmasi gereken bir
yontem olarak gostermislerdir. Ogretmenlerin iyi 6rnek olusturmalari; bu ¢ergevede dgrencileri
diisiinmeye ve diislinceleri organize etmeyi, analiz ve sentezler yapmaya yonelten agik ucglu
sorularin sorulmasi tavsiye edilmektedir (Dillon, 1988) goriisii arastirmamizin agik uglu
tipindeki sorularda 6lgmeyi en etkin gerceklestirdigi soru tarzi olmasi yoniindeki sonuglariyla
dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin smavda soru dagilimma yénelik goriisleri incelendiginde,
sinavda en ¢ok agik uglu soru tarzinin sorulmasinin daha giivenli ve gegerli bir degerlendirme
olacagina isaret etmislerdir. Bu durumu dogrularcasina Giiler (2014), agik u¢lu maddelerin sans
basarisini ortadan kaldirarak ve dgrencilerin siklardan giderek dogru cevaba ulasabilme imkani
vermedigini belirterek bu durumun testin gegerlik ve giivenirligine olumlu yonde etki yaptigini
vurgulamistir. Onder (2008), gerceklestirmis oldugu calisma sonucunda dgrencilerin klasik
soru tiirli ile yapilan sinavlarda daha yiiksek basar1 gosterdigini belirtmistir. Cetin (2010), agik
uclu sorularin puanlandirilmasi i¢in gerekli siirenin uzunlugunu bu soru tiirliniin olumsuz bir
yonii olarak belirtmistir.

Berci ve Griffith (2005)’e gore sadece sorular ve sorulara cevaba yonelik etkinliklere
iliskin mevcut uygulamalarin incelenmesiyle yetinmeyip yeni uygulama yollar1 aranmalidir. Bu
sebeple 6gretmen adaylarimin soru sormaya yonelik farkli yaklasim ve uygulama onerileri
alimmali ve denenerek arastirilmalidir. Bu baglamda arastirmamizda fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin kullanilan soru tiplerine ve bu soru tiplerinin disinda sinavda kullanilmak iizere soru
onerilerine yonelik goriisleri alinmis ve incelenmistir. Ogretmen adaylarmin cevaplari
degerlendirildigindebu konuda 4 farkli tema altinda goriis bildirmis olduklar1 goriilmektedir.
Adaylar, her bireyin yatkinlik gosterdigi soru tiplerinin olabileceginin g6z ardi edilmemesini
dolayisiyla da sinavalarda dort tip soru tiiriiniin kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir. Buna
bagli 6grenciyi sinamanin tek yolu olmamasini ve her bireyin basar1 gosterdigi soru tarzinin
farkli olmasini sebep gostermislerdir. Ogrenciye iliskin edinilmesi zorunlu olan verilerin
saglanabilmesi ¢ok farkli tlirde 6lgme degerlendirme araglarmin gelistirilmesini gerekir
gortisti(Gullickson, 1984) de arastirmamiz ile ortiisme gostermektedir. Diger taraftan 6gretmen
adaylarinin dort temel soru tipinin yaninda, eslestirmeli, semaya yonelik, kisa cevapl ve
karsilagtirma gerektiren sorularin tercih edilmesinin 6lgme agisindan daha iyi olacagim
vurgulamislardir. Ayrica adaylar anatomi dersinin gorsele dayali bir ders oldugunu 6n plana
alarak, anatomi dersinin degerlendirilmesinde gorsel agirlikli sorular sorulmasinin daha etkili
olacagina da goriislerinde yer vermislerdir. Bunlara ek olarak da 6gretmen adaylarinin soru
sorarken bilissel diizeyde kalmaylp daha {ist diizey becerilere hitap eden sorulara
yonelmelerinin daha iyi olacagina isaret etmistirler. Ac¢ikgdz (2004) de belirttigi iizere
ogretmenlerin diizeyli sorular sormasi, egitimle saglanabilmektedir ve bu durum 6greticilerin
iist diizey soru sormalar1 gerekli hala getirmektedir.

Calismamizla benzer nitelikte olan 6grenciler TEOG’da kullanilan ¢oktan segcmeli sorulara
yonelik goriislerinin alindig1 ¢alismadaki ulagilan ¢oktan se¢gmeli sorularin kullanilmasinin
“sans basarist” gibi olumsuz yonii olmast ve TEOG 6zelinde genis dlgekli sinavlarda ¢coktan
secmeli sorular ile acik uclu sorularin birlikte kullanilmasi bulgular1 arastirmamizla ayni
sonuglar gdstermis oldugu goze ¢arpmaktadir.(Koyuncu ve Ozkan, 2019).
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Ozetle, sorular ve sorulara verilen yanitlar dgrencilerin diisiinme yetenegini gelistirerek,
merakini arttirir, anlamay1 kolaylastirir, fikirler arasinda baglantt kurulmasini saglar
(Biiytikalan Filiz, 2002). Diger taraftan sorular, aktif 6grenme uygulamalarinda vazgegilmez
bir ara¢ olarak kabul edilirken; 6grenme siirecinde, etkin bir uygulama oldugu da séylenebilir
(Ozden 1997; ;Akbulut, 1999). Sorularmn dgretim siirecinde kullanimu ile birgok yararmn temin
edilecegi konusunda genel bir diisiince birlikteligi olsa da, ne tiir sorunun nerede ve nasil
kullanilmast durumunda ne diizeyde yararlar temin edilebilecegi konusunda aragtirmalar
yapilmali ve yapilmaya da devam edilmelidirler.

Elde ettigimiz bilgilerin neredeyse tiimiinii soru sorarak 6grenir ve kalict olmasini
saglariz(Morgan ve Saxton, 1991).Ogrencilerin bilissel yonden aktif olabilmelerini, sorgulayici
bireyler olarak yetistirebilmelerini ve egitim-6gretim siirecinin en énemli pargasi olduklarini
hissettirebilmesi agisindan 6nemi diisiiniildiigiinde bu tiir calismalara literattirde yer verilmesi
gerekliligi yadsinamaz. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin soru sorma becerisi konusunda
caligmalara yer verilmelidir. Bu bakimdan gerceklestirilen ¢alismanin, konu hakkinda ¢alisacak
arastirmacilara kilavuzluk edecek ve literatiire faydali olacak bir arastirma oldugu sdylenebilir.
Ayrica gerceklestirmis oldugumuz aragtirma sonucunda elde edilen veriler cergevesinde
ogretmenlerin daha etkin soru sorabilecegi ve soru sorma konusunda dgrencileri daha etkin bir
bicimde yonlendirebilecekleri diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, ilgili alan yazinda incelendiginde etkin bir 6gretim siirecinin saglanabilmesi i¢in
soru sorma becerileri son derece dnem tasir. McDaniel’e gore iyi bir dgretimin en temel
olgiitlerinden biri, iyi soru sormaktir ve bu nedenle dgretmenlerin sergilemesi gereken bir
sanattir (Akt.: Berci ve Griffith, 2005, 407).Bu dogrultuda 6gretmenin yeterli derede soru
sorabilme yetenegine sahip olmasi gerektigi kacinilmazdir. Bu nedenle miifredatta soru
sormaya yonelik gereken 6nemin verilmesi gerekir.

Oneriler

Egitim 6l¢me degerlendirmede soru sorma becerisinin yeri ve 6nemi goz ardi edilemez.
Bu baglamda ¢esitli kurslar, konferanaslar ve hizmetigi kurslar1 verilmelidir. Ogretmenlerin, bu
konuyla ilgili bilgi eksiklikleri giderilmeli ve dogru bilgilenmeleri saglanmalidir. Hizmet-ici
egitimlerin yani sira 6gretmenlerinin iliniversitede gordiikleri 6grenim vasitasiyla soru sorma
becerilerinin  gelistirilmesi, Egitim fakiiltelerinde adaylarinin soru sorma becerilerini
gelistirecek dersler konulmasi gerekmektedir. Ayrica gergeklestirilen arastirma fen bilgisi
ogretmenlerine yonelik olup arastirmacilarin bu konuda ilkokul ve ortaokullarda yer alan
ogrencilere dair soru sorma tekniklerine yonelik arastirmalar yapilmasi Onerilmektedir.
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