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An Analysis of the Literacy Activities
Provided by Preschool Teachers®

Tolga ERDOGAN',  Senay OZEN ALTINKAYNAK?*  Ozge ERDOGAN®

ABSTRACT. The aim of the study is to analyze the views of preschool teachers’ about literacy activities. In
order to identify which literacy activities are used by the teachers, semi-structured interviews were carried out.
The findings of the study indicate that preschool teachers participated in the study sufficiently give place in their
instruction to the activities towards the development of the writing skill. However, it is also found that the
activities in regard to the development of skills such as phonological awareness, visual perception, vocabulary,
listening and speaking are very limitedly employed and when employed, such activities occur in a limited
fashion in terms of variety.
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SUMMARY
Purpose and significance: It is necessary to analyze children’s environment and the opportunities for
reading and writing offered to them in this environment in order to understand how children begin
reading and writing and how their reading and writing skills improve (Makin and Whitehead, 2004).
In other words, preparation activities to literacy carried out by preschool teachers should be analysed
and reviewed. The reason for this is that social environment created by preschool teachers in the
classroom, preschool teachers’ perspective on literacy activities performed by them for this purpose
directly affect the experiences of children (Berger 2005; Landry, Swank, Smith, Assel & Gunnewig,
2006; Missall, Mcconnell & Cadigan, 2006). Therefore, this study aims at analyzing the views of
preschool teachers’ on their literacy activities.
Method: The study has a descriptive nature. Qualitative techniques were employed in the study. The
participants were twenty-eight preschool teachers working in various public schools in Ankara. In
order to identify which literacy activities were used by the teachers, semi-structured interviews were
carried out.
Results: The findings of the study indicate that preschool teachers participated in the study sufficiently
give place the activities towards the development of the writing skill during instruction. However, it is
also found that the activities in regard to the development of the skills such as phonological awareness,
visual perception, vocabulary, listening and speaking are employed in a very limited manner and when
employed, such activities occur in a limited fashion in terms of variety.
Discussion and Conclusions: The findings of the study indicate that preschool teachers participated in
the study sufficiently give place in their instruction to the activities towards the development of the
writing skill. The findings of the study indicate that there is no sufficient activity towards phonological
awareness. It is further found that the activities regarding the skill of visual perception offered by the
preschool teachers are not sufficient. Of vocabulary development activities, the most preferred one is
the reading of stories. However, the other activities that contribute to the development of vocabulary
such as tongue twister, finger game, riddles and matching the related things are not commonly
employed by the majority of the preschool teachers. It is also found that the participants rarely gave
place activities regarding the development of the listening and speaking skills that are again part of the
literacy activities. Therefore, this suggests that the preschool teachers do not have necessary
information to develop these skills. It is found that all participants provided different activities to
develop the writing skills of the children.

* This research was presented 1. International Symposium on Turkish Instruction, December 15-17, 2011, Gazi
University, Turkey.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma-Yazmaya Hazirhga
Yonelik Yaptiklar1 Calismalarin incelenmesi”

Tolga ERDOGAN',  Senay OZEN ALTINKAYNAK?, ~ Ozge ERDOGAN?

OZ. Bu arastirmanin amaci, okul oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazmaya hazirhga yonelik yaptiklar:
caligmalarin dgretmen goriiglerine gore incelenmesidir. Aragtirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Aragtirma Ankara ilindeki ¢esitli devlet okullarinda
gbrev yapan yirmi sekiz okul &ncesi 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin okuma-yazmaya hazirliga
yonelik yaptiklart ¢aligmalart belirlemek i¢in onlarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda, yazma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklere yeterince yer verdikleri, sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcigi, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri ise sinirli sayida ve gesitlilikte yer verdikleri sonuglarina
ulasilmustir.

Anahtar sozciikler: okul 6ncesi egitim, okuma-yazmaya hazirlik, okul 6ncesi 6gretmeni

GIRIS

Okul oncesi donemde c¢ocuklar, okuma-yazma siirecine yonelik deneyimlerini siirekli olarak
gelisimsel bir sirayla edinirler (Pinto, Bigozzi, Gamannossi ve Vezzani, 2009). Bu gelisimsel donemde
cocuklarm, gorsel ve yazili kaynaklar1 fark etme, yazinin kendine 6zgii 6zellikleri oldugunu anlama,
gdzlem becerilerini gelistirme, okunanlarin yazilabildigini yazilanlarin ise okunabildigini kesfetme vb.
okuma-yazma deneyimleri kazanmalar1 onlarin okuma-yazma siirecine hazir olmalarina yardimei olur.
Okul 6ncesi donemde bu deneyimleri kazanan ¢ocuklar formal okuma-yazma siirecine kolay bir gegis
yaparlar.

Yapilan arastirmalar, okuma-yazma becerilerinin kazanilmasinda kritik donemler oldugunu,
erken yaslarda ¢ocuklarin okuma-yazma siirecine yonelik edindigi bilgi, beceri ve deneyimlerin
okuryazarliklar igin temel olusturdugunu, okul 6ncesi donemde etkili bir okuma-yazmaya hazirlik
egitimi alan ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini istenilen nitelikte kazandiklarim ortaya koymaktadir
(Celenk, 2007; Whitehead, 2007; Burns, Roe ve Ross, 1992; Erdogan ve Erdogan, 2010; Erdogan,
2009). Bir¢ok aragtirmaci okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik, kelime dagarcigi, anlama, s6zel
dil, alfabe bilgisi, gorsel algi, yazi bilinci gibi okuma-yazmaya hazirliga yonelik caligmalarin
yapilmasi gerektigini belirtmektedir (Biemiller, 2003; Hsieh, Hemmeter, McCollum ve Ostrosky,
2009; McGee ve Morrow, 2005; Pierce, 2003; Sonnenschein ve Munsterman, 2002; Tani-Prado, 2010;
Torgeson, 2004).

Cocugun okul dncesi donemde okuma-yazmaya yonelik yeterli hazirbulunusluga ulasmasinda
ve bu becerileri istenilen nitelikte kazanmasinda etkili olan becerilerden biri sesbilgisel farkindaliktir
(Bianco ve dig., 2010; Castles ve Coltheart, 2004; McGee ve Morrow, 2005; McGee ve Ukrainetz,
2009; Phillips ve Torgesen, 2006; Smith, Scott, Roberts, ve Locke, 2008). Sesbilgisel farkindalik, bir
kelimeyi anlamindan ayr1 olarak hecelerine, seslerine ayirma ve sesleri manipiile edebilme yetenegi
olarak tanimlanir. Bagka bir deyisle sesbilgisel farkindalik, konusma dilindeki ses birimlerinin
farkinda olmaktir (Schnobrich, 2009). Ciimle ve kelime diizeyinde baslayan sesbilgisel farkindalik
gorevleri, asamali bir sekilde kelimelerden daha kiigiik parcalara yani seslere dogru ilerler. Bir¢cok
arastirmaci ¢ocuklarin 6nce biiyiik birimlere (ciimle, kelime) daha sonra kii¢iik birimlere (sesler)
duyarli oldugunu belirtmektedir (Anthony ve Francis, 2005; Chard ve Dickson, 1999; Kameenui,
1996; Stahl and Murray, 1994). Yangin, Erdogan ve Erdogan’a (2010) gore sesbilgisel farkindaligin
gelisimi agisindan ¢ocuklarin; kelimelerin uyakli olabileceginin, ayni sesle baslayip ayni sesle
bitebileceginin, ciimlelerin kelimelerden ve kelimelerin hecelerden meydana geldiginin farkinda
olmalar1 6nemlidir. Buradan hareketle okul 6ncesi donemde cocuklarim sesbilgisel farkindaligini

* Bu aragtirma, 15-17 Arahik 2011 tarihinde Gazi Universitesi’nde diizenlenen 1. Uluslararasi Tiirkge Egitimi
Sempozyumu’nda sozlIi bildiri olarak sunulmustur.
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gelistirmek igin sarki, siir ve tekerlemelerden faydalanilabilir. Cocuklara climleleri kelimelerine
ayirma ve kelimeleri hecelerine ayirma etkinlikleri yaptirilabilir. Ayrica ayni hece ve sesle baglayan ve
biten kelimelerle ilgili degisik oyunlar oynatilabilir.

Okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda gorsel ayirt etme ve gorsel bellek ile ilgili
etkinlikler gorsel algi becerisinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica cocuklara
yaptirilacak eslestirme, zemin-sekil ayrimi, yer-yon tayini, mekadnda konum, sekiller arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme vb. gorsel algiya yonelik etkinlikler onlarin bilissel gelisimlerine
de katki saglamaktadir. Boylece g¢ocuklar ayrintilari fark etmekte, gozlem yoluyla elde ettikleri
bilgileri yorumlamakta, nesneler ya da olaylar arasinda iligki kurmakta ve tahminde bulunarak
sonuclar c¢ikarmaktadirlar (Kannegieter, 1970). Gorsel algi caligmalari, bilissel gelisime katki
saglamasinin yani sira okuma-yazma siirecinde harflerin taninmasini, harfler arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin ayirt edilmesini de kolaylastirmaktadir. Harfleri tanimay1 6grenmek Oncelikle birbirine
benzeyen sekilleri ayirt etmeyi 6grenme ile baglar. Gorsel algiya yonelik etkinlikler, ¢ocuklarin
okuma-yazma siirecinde harf ve kelimeleri birbirinden ayirt etmelerine yardimci olur. Cocuklar, harf
ve sesler arasinda baglanti kurmadan dnce “‘p’” ,“‘b’’ ve ‘‘d’’ gibi benzer harfleri birbirinden ayirt
edecek beceriye sahip olmalidir (Kavale ve Forness, 2000; King, Wood ve Faulkner, 2007
Schnobrich, 2009; Quinn, 2004; Woodrome ve Johnson, 2009).

Okul oncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda yapilmasi gereken bir diger
calisma da ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelistirilmesidir. Kelime dagarcigimmin gelisimi yasam
boyu devam eden bir siirectir (Rupley ve Nichols, 2005). Okul 6ncesi donemde hizla artan kelime
say1s1 okuma-yazma siirecini dnemli 6l¢iide etkilemektedir (Callihan, 2003; Korat, 2009). Biemiller
(2003) kelime dagarciginin okuma basarisini tamamen yordamadigimi fakat eksikliginin ise okuma-
yazma siirecindeki basarisizlifi yordadigini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle, kelime
dagarciginin okuma-yazmaya hazirliktaki etkisi géz oniine alinarak okul 6ncesi donemde bu beceriyi
gelistirecek c¢esitli etkinliklere yer verilmelidir. Wasik ve Hindman (2011), kelime dagarcigi
gelisiminde, ¢ocuklara okunan hikayelerin énemli rol oynadigini ve okunan her hikayenin ardindan
cesitli etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtir. Bu baglamda hikaye ile ilgili agik u¢lu sorular sorma,
hikayede gecen yeni kelimeleri vurgulama, hikayeden 6grenilen kelimelerle ilgili climleler olusturma,
bu kelimeleri canlandirma gibi ¢ocugun yeni dgrendigi kelimeleri kullanmalarina olanak saglayacak
etkinlikler yapilabilir.

Dinleme ve konugma, okul 6ncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari kapsaminda
ele alinmasi gereken diger dénemli becerilerdir. Cocuklarin iletisime gecebilecegi, kendi duygu ve
diistincelerini ifade edebilecegi, deneyimlerini ve izlenimlerini paylasabilecegi uygun ortamlar
yaratilmast onlarin dinleme ve konusma becerilerini gelistirecektir. Ayrica hikdye okuma, hikaye
tamamlama, gorsel sunu ¢alismalari, yeni bir hikdye olusturma, fen ve doga c¢aligmalari, resimlerin
yorumlanmast gibi etkinlikler de ¢ocuklarin, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli
firsatlar sunmaktadir (Tani-Prado, 2010; Yazici, 2002).

Okuma-yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsaminda ele alinacak dnemli becerilerden biri de
yazmadir. Okul 6ncesi donemde yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler ¢ocuklarin kiigiik
kas becerilerinin gelisimini desteklemekle birlikte onlarin; yazinin yonil, satir bilgisi, sayfa akisi
hakkinda farkindalik kazanmalarina olanak saglamaktadir. Bu ¢alismalar ¢ocuklarin sinir-kas, el-goz
koordinasyonunu gelistirmesi ve yazma araglarini tanimasi agisindan 6nem tagimaktadir. Diamond,
Gerde ve Powell (2008) yazma becerisi gelismis olan ¢ocuklarin harfleri daha kolay tanidiklarini ve
yazmaya iliskin kavramlara yonelik farkindalik kazandiklarmi belirtmislerdir Beaty’ye (2006) gore
okul 6ncesi donemde bu beceriye yonelik olarak ¢ocuklarin el-géz koordinasyonunu ve el-parmak
kaslarin1 gelistirecek ¢alismalar yapilmalidir. Bununla birlikte Yangin (2007), ¢izerken kalemi dogru
tutma, kagidi dogru tutma, gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma, dikey, yatay, egik, yuvarlak
cizgiler ¢izme gibi ¢alismalarin ¢ocuklarin yazma becerisinin gelisimine katki saglayacagini ifade
etmektedir.,  Bu baglamda okul Oncesi donemde c¢ocuklarin yazma becerilerinin geligimini
destekleyecek nitelikte ¢alismalarin yapilmasi kaginilmaz hale gelmektedir.

Okul oOncesi egitim programinda okuma-yazmaya hazirlik ¢aligsmalari ¢ocuklarin ilkdgretime
gecisini kolaylastirmak, hazirbulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikleri igermekte,
asla okuma ya da yazma Ogretmek amacimi tagimamaktadir. Bu caligmalar yalmizca son aylara
yogunlastirilmamalidir. Okuma-yazmaya hazirlik c¢aligmalari tiim yil iginde, gesitli etkinliklerde
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gergeklestirilmelidir.  Okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalart sadece masa basinda yapilan
kitap/kavram/gizgi calismalar1 olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu g¢aligmalar birgok farkli
etkinlik tiirii ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.) gerceklestirilmelidir. Okul oncesi egitimde amac,
cocuklara okuma ve yazma Ogretmek degil onlarin ilkdgretimde okuma ve yazmayir hizh
Ogrenebilmesi i¢in gereken 6n becerileri kazandirmaktir (MEB, 2006; MEB, 2012).

Cocuklarin okuma yazmaya nasil bagladiklar1 ve okuma yazma becerilerinin nasil gelistigini
anlamak i¢in onlarin yetistigi ortamin ve bu ortamda ¢ocuklara saglanan okuma yazma firsatlarinin
incelemesi gerekir (Makin ve Whitehead, 2004). Bagka bir deyisle okul 6ncesi O0gretmenlerinin
cocuklar1 okuma-yazma siirecine hazirlamak igin yaptiklar1 ¢aligmalarin gdézden gegirilmesi
gerekmektedir. Ciinkii okul oncesi 6gretmenlerinin, sinifta yarattiklari sosyal ortam, okuma yazmaya
hazirhiga yonelik bakis acilar1 ve bu baglamda yaptiklari ¢alismalar ¢ocuklarin okuma yazmaya
yonelik elde edecekleri deneyimlerini dogrudan etkiler (Berger 2005; Landry, Swank, Smith, Assel
ve Gunnewig, 2006; Missall, Mcconnell ve Cadigan, 2006). Bu baglamda yapilan arastirmanin amaci,
okul Oncesi O6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirliga yonelik yaptiklart calismalarin 6gretmen
goriiglerine gore incelenmesidir. Arastirmada bu amaca ulagmak icin asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda sesbilgisel farkindaliga

yonelik yaptiklari etkinlikler nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda gorsel algi becerisine

yonelik yaptiklar etkinlikler nelerdir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda kelime dagarcigina

yonelik yaptiklar etkinlikler nelerdir?

4. Okul 6ncesi dgretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda dinleme ve konusma

becerilerine yonelik yaptiklari etkinlikler nelerdir?

5. Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik kapsaminda yazma becerisine

yonelik yaptiklar etkinlikler nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, var olan durumun oldugu gibi ortaya konmasini amacladigindan betimsel nitelik
tasimaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel aragtirma
yontemi kullanilmigtir. “Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 39)”.

Arastirma Evreni ve Orneklemi

Arastirma, Ankara ilindeki ¢esitli devlet okullarinda goérev yapan okul dncesi 6gretmenleriyle
yiiriitilmistiir. Arastirmaya, amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi
yoluyla secilen yirmi sekiz 6gretmen katilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yonteminde,
arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. Bu 6rnekleme yontemi aragtirmaya
hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 26’s1
kadin ve 2’si erkektir. Ogretmenlerin tamamu okul &ncesi &gretmenligi mezunudur. Ayrica
Ogretmenlerin 8’1 3-6 y1l, 20°si 7-10 y1l mesleki kideme sahiptir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaya iligkin verilerin toplanmasinda 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelerden yararlanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, katilimeiya dnceden belirlenmis
sorular sorulur. Bunun yani sira gerekli goriilen yerlerde yeni sorular sorulabilir veya bazi sorularin
sorulmasindan vazgegilebilir (Yildirrm ve Simsek, 2006, s. 120). Ogretmenlerle yapilacak goriigmeler
icin Oncelikle aragtirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taranarak goriisme sorular1 hazirlanmistir.
Goriisme sorularinin hazirlanmasinda konuyla ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi arastirmalardan
yararlanilmistir. Hazirlanan gériisme sorulartyla ilgili bes konu alan1t uzmaninin goriisleri alinmustir.

1191



Daha sonra iki okul Oncesi Ogretmeni ile 6n goriisme yapilmis ve yapilan goriisme sonunda
sorulara son gekli verilmigtir.

Arastirmada Ogretmenlerle yapilan goriismeler arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir.
Goriismeler, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullarda yapilmigtir. Arastirmaya katilan her 6gretmenle
bir goriisme yapilmis ve goriismeler ortalama 25 dakika siirmiistiir. Yapilan goriismelerde elde edilen
veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra kayit altina alman veriler diiz metin haline
getirilmistir. Diiz metin halindeki veriler matrise yerlestirilmistir. Matris {izerindeki veriler kodlanarak
bilgilerin hangi siklikla tekrar edildigine bakilmistir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amactyla dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada betimsel
analiz kapsaminda daha 6nceden belirlenen temalara gore katilimcilarin ifadelerinin frekans dagilimi
verilerek elde edilen veriler 6zetlenmistir. Ayrica katilimcilarin goriislerinden aynen alintilara yer
verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik: Nitel aragtirmada toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtiginin agiklanmasi gegerligin 6nemli Olciitleri arasinda yer
almaktadir. Bu aragtirmanin gegerligini saglamak i¢in verilerin toplanmasi ve analizi siireci ayrintili
bir sekilde acgiklanmistir. Ayrica arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in, elde edilen veriler ii¢ ayri
aragtirmaci tarafindan ilk olarak ayri ayr analiz edilmistir. Arastirmacilarin analizleri arasindaki
giivenirlik i¢in arastirmaci sayist ikiden fazla oldugu i¢in Kendall'n uyum katsayist kullanilmistir.
Yapilan analizlerde Kendall''ln uyum katsayis1 W=.96 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore
aragtirmacilarin analizleri arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugu goriilmiistir. Disg giivenirlik
kapsaminda arastirmacilarin arastirma siirecindeki kendi konumunu agik hale getirmesi gerekmektedir
(LeCompte ve Goetz, 1982). Bu kapsamda arastirmada arastirmacilarin {istlendigi rol ve
sorumluluklar; aragtirma siirecinin tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve sonlandirilmasi; uygulama siirecinin
planlanmasi, uygulama ortaminin olusturulmasi ve yiiriitilmesi; gerekli analizlerin yapilmasi ve
bulgular ile sonuglarin raporlastirilmas: seklinde ifade edilebilir. Arastirmacilarin kendilerine ait
gorisleri, sonuclarin raporlastirilmasi agsamasinda arastirmaya dahil edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu bolimiinde arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler tablolar halinde sunularak frekans dagilimlar1 verilmistir. Ayrica katilimcilarin
goriislerinden aynen alintilara yer verilmistir.

Sesbilgisel Farkindahga Yonelik Etkinlikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
sesbilgisel farkindaliga yénelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin sesbilgisel
farkindalikla ilgili yaptiklari etkinlikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.0gretmenlerin Sesbilgisel Farkindalik Becerisine Yonelik Yaptiklar: Etkinlikler

f
Kelimelerin baslangig sesi ile ilgili etkinlikler 14
Kelimeleri hecelerine ayirma ile ilgili etkinlikler 4
Kelimelerin bitis sesi ile ilgili etkinlikler 3
Kafiyeli kelimeler ile ilgili etkinlikler 2
Ciimleleri kelimelerine ayirma ile ilgili etkinlikler 1

Tablo 1 incelendiginde okul oncesi 0gretmenlerinin yarisinin (14 6gretmen) kelimelerin
baslangig¢ sesi ile ilgili etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte kelimelerin bitis sesi,
kafiyeli kelimeler, climleleri kelimelerine ayirma ve kelimeleri hecelerine ayirma ile ilgili etkinliklere
az sayida dgretmenin yer verdigi tespit edilmistir. Bu konuyla ilgili olarak 5. katilimc1 goriislerini su
sekilde ifade etmistir:
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“Sadece kelimelerin baslangi¢ sesi ile ilgili etkinlikler yapiyorum. Bunun igin
cocuklardan, evierinden onceden belirledigim bir ses ile baglayan nesneler
getirmelerini istiyorum. Daha sonra bunlari hep birlikte panoya asiyoruz. Panoya
astigimiz nesnenin ilk sesi ile baglayan farkl kelimeler séylemelerini sagliyyorum.”

Gorsel Alg1 Becerisine Yonelik Etkinlikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari kapsaminda
gorsel algr becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
gorsel alg1 becerisine yonelik yaptiklari etkinlikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Gorsel Algi Becerisine Yonelik Yaptiklar Etkinlikler

f
Oriintii 11
Benzerlik-farklilik bulma 11
Parca-biitiin iligkisi 5
Hafiza oyunlar 3
Sekil-zemin iligkisi 2

Tablo 2’ye gore okul oncesi 6gretmenleri gorsel algi becerisi etkinliklerine yer vermelerine
ragmen bunlar sayisinin yeterli olmadigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu becerinin
gelistirilmesine yonelik yaptiklari etkinliklerin ¢esitlilik gostermedigi de sdylenebilir. Bu konuyla
ilgili olarak 18. ve 26. katilime1 goriislerini soyle ifade etmislerdir:

“Ben daha ¢ok ériintii ile ilgili calismalar yapiyorum. Ornegin yere tebesirle yollar
giziyorum ve her yol igin legolarla bir ériintii olusturuyorum. Daha sonra gruplara
aywrdigim ¢ocuklarin  bu oriintiileri devam ettirerek yolu tamamlamalarini
istiyorum.”

“Gorsel algi ¢alismalarina sanat aktivitelerinde yeterince yer verdigim i¢in okuma
yazma igin bu ¢alismalart yapmiyorum. Bu yasta, ¢ocuklar i¢in bunlarin yeterli
oldugunu diisiintiyorum. Bunun disinda pek bir sey yapmiyorum.”

Kelime Dagarcigina Yonelik Etkinlikler

Arastirmaya katilan dgretmenlerin tamami okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
kelime dagarcigim gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
kelime dagarcigina yonelik yaptiklar etkinlikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kelime Dagarcigina Yonelik Yaptiklar1 Etkinlikler

f
Hikaye okuma 27
Tekerleme 16
Parmak oyunu 8
[liskili varliklar1 eslestirme 7
Bilmece 4

Tablo 3 incelendiginde, okul dncesi dgretmenlerinin kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik
olarak en ¢ok hikaye okuma etkinligini tercih ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
tekerleme, parmak oyunu, bilmece ve iliskili varliklar1 eslestirme etkinliklerine yeterince yer
vermedikleri belirlenmistir. Bu konuyla ilgili olarak 10. ve 22. katilimcilar goriislerini soyle ifade
etmislerdir:
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“Her giin mutlaka ¢ocuklara hikdye okuyorum. Ciinkii ¢ocuklar hikdye dinlemeyi
¢ok seviyor. Cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmek icin en etkili yolun bu
oldugunu diisiiniiyorum.”

“Giin iginde hikdye okuyorum. Bilmece, tekerleme, parmak oyunlari gibi ¢esitli
etkinlikler icin o6zel zaman aywrmiyorum. Bu etkinlikleri zaten gegislerde
kullanyyorum.

Dinleme ve Konusma Becerilerine Yonelik Etkinlikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin dinleme ve konusma becerilerine yonelik yaptiklari etkinlikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Dinleme ve Konusma Becerilerine Y&nelik Yaptiklar1 Etkinlikler

f
Cesitli tiirlerde metinler okuma 16
Belirlenen bir konu hakkinda konusma, tartisma 11
Drama ve canlandirma 11
Sinema, ¢izgi film ve tiyatro izleme 8
Dinledigi metni yorumlama 8
Resim ve gorsellerden yararlanarak oykii olusturma 3
Gorsel sunu 3

Tablo 4’e gore okul Oncesi 6gretmenlerinin dinleme ve konusma etkinliklerine az sayida yer
verdikleri gorlilmektedir. Yapilan caligmalar incelendiginde, daha ¢ok o6gretmenlerin aktif oldugu
etkinliklere yer verildigi tespit edilmistir. 12. ve 16. katilimcilar sunlar1 sdylemislerdir:

“Biitiin etkinliklerimiz ¢ocuklarin dinlemesini gerektiriyor. Dolayisiyla dinleme
igin ozel ¢alismalar planlamaya gerek yok diye diisiiniiyorum.”

“Cocuklarin konugmalart igin giinliik hayatta ilgilerini ¢ekebilecek ¢esitli konular
belirliyorum. Bu konular hakkinda gériislerini anlatmalarini istiyorum.”

Yazma Becerisine Yonelik Etkinlikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda
yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
yazma becerisine yonelik yaptiklar1 etkinlikler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Yazma Becerisine Yonelik Yaptiklari Etkinlikler

f
Boyama 24
Kagit kesme, yapistirma 23
Nokta birlestirme 20
Cizgi ¢aligmalari 20
Kagit katlama 19
Hamur ¢aligmalari 19

Tablo 5 incelendiginde; tim okul Oncesi Ogretmenlerinin yazma becerisini gelistirmeye
yonelik ¢esitli ve ¢ok sayida etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir. 1. katilimer konuyla ilgili olarak
sunlar1 sOylemistir:
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“Boyama, kesme-yapistirma, origami gibi pek cok etkinlik yapiyorum. Calisma
kitaplart igimi kolaylastirtyor. Orada ¢ok sayida ve gesitlilikte etkinlikler
bulabiliyorum. Bu etkinlikler hem ¢ocuklarin kiiciik kaslarim gelistiriyor hem de
etkinliklerden keyif aliyorlar.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, okul Oncesi 0gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirliga yonelik yaptiklart
caligmalarin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular okul Oncesi
Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindaligina yonelik etkinliklere yeterince yer vermediklerini ortaya
koymaktadir. Okul 6ncesi egitim programinda kelimelerin baslangi¢ ve bitis sesini fark etme ile
kafiyeli kelimeler tiiretme gibi sesbilgisel farkindaliga yonelik kazanimlar yer almasina ragmen (MEB,
2006), oOgretmenlerin biiyiik bir bolimiinin bu etkinliklere yer vermedikleri goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgular okul Oncesi egitim programinin okuma yazmaya hazirlik
bo6limiiniin tam olarak uygulanmadigini gostermektedir. Bu durum, égretmenlerin konuya gereken
onemi vermedikleri ya da bu becerinin gelistirilmesine yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklar
seklinde yorumlanabilir. Phillips, Menchetti ve Lonigan (2008)’nin yaptiklar1 arastirmada da okul
oncesi Ogretmenlerinin sesbilgisel farkindaligin etkisini heniiz anlamadiklar1 ve bu beceriyi
desteklemek igin nasil etkinlikler yapacaklarmi bilmedikleri belirlenmistir. Karaman ve Ustiin (2011)
tarafindan yapilan arastirmada oOzellikle deneyimli Ogretmenlerin Ggrencilerinin  sesbilgisel
farkindaligin ayni-farkli sesleri fark etme boyutunda deneyimli 6gretmenlerin 6grencilerine gore daha
basarili olduklar1 goriilmistiir. Bu durum deneyimli 6gretmenlerin giinlik planlarinda sesbilgisel
farkindaliga yonelik daha ¢ok etkinliklere yer verdikleri seklinde yorumlanmistir. Bay (2008)
tarafindan yapilan arastirmada ana sinifi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin
yeterlik algilar yiiksek olmasina ragmen en diisiik yeterlik algisinin sesleri ayirt etmeye yonelik
caligmalar boyutunda oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindaligin gelisiminin incelendigi ¢alismalarda ¢ocuklarin
kafiyeli kelimeleri bulma, ayni sesle baslayip ayni sesle biten kelimelerin farkinda olma, climlelerin
kelimelerden ve kelimelerin hecelerden meydana geldigi anlama gibi ¢alismalar1 yerine getirebildikleri
ortaya konulmustur (Pullen ve Justice, 2003; Roskos, Christie ve Richgelds, 2003; Phillips, Menchetti
ve Lonigan, 2008; Rubba, 2004; Lerkkanen ve dig, 2004). Bu baglamda ¢ok az sayida okul dncesi
ogretmeninin ciimleleri kelimelere ve kelimeleri hecelere ayirma etkinliklerine yer vermesi, bu
etkinliklerin okul dncesi egitim programinda yer almamasindan ya da 6gretmenlerin farkli ve yaratici
caligmalara yonelme ¢abasi i¢cinde olmamalarindan kaynaklanabilir.

Arastirmada &gretmenlerin gorsel algi becerisine yonelik yaptiklarn etkinliklerin yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Gorsel algi becerisinin gelistirilmesi i¢in okul 6ncesi egitim kurumlarinda sanat,
matematik, fen ve doga etkinlikleri gibi pek cok firsat olmasina ragmen Ogretmenlerin bu beceriye
yonelik etkinliklere az sayida yer vermeleri diisiindiiriiciidiir. Bu bilgiler 1s1nda 6gretmenlerin, okuma-
yazmaya hazirlik calismalarinda gorsel algi etkinliklerinin 6nemini fark etmedikleri sdylenebilir.
Lynch (2009) ile Hindman ve Wasik’e (2008) gore ogretmenlerin smifta yapacaklari etkinliklere
iligkin bakis acgilari, onlarin uygulamalarini etkilemektedir. Buradan hareketle bu c¢aligmada
Ogretmenlerin gorsel algi etkinliklerine yeterince yer vermemeleri, onlarin bu beceriye iliskin bakis
acilarindan kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirmada okul dncesi 0gretmenlerinin kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik olarak en
cok hikdye okuma etkinliklerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bu
sonu¢ Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan (2008) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuyla
da benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmada da okul oncesi 6gretmenlerinin kavramlardan sonra en
cok hikaye, masal vb. etkinliklere yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin
kelime dagarcigimi gelistirmek i¢in hikdye okuma etkinlikleri disinda diger etkinliklere yeterince yer
vermemeleri olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu durum O6gretmenlerin, kelime
dagarciginin nasil gelistirilecegi konusunda bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklanabilir. Oysaki sarki,
saymaca, tekerleme ve parmak oyunlarinda tekrarlanan kelimeler, ¢ocuklarin bu kelimeleri daha kolay
hatirlamalarina ve dolayisiyla aktif olarak kullanmalarina olanak saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarda
merak uyandiran bilmeceler, varliklarin birbiri ile iligkisini diisiinmelerini saglayan eslestirmeler,
zihinlerinde daha kalic1 yer edinen canlandirmalar, kelimeleri somutlastiran gorseller, kelimelerin
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anlamlandirilmasini kolaylagtiran gézlem ve yasantilar kelime dagarciginin gelistirilmesinde 6nemli
rol oynamaktadir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin, c¢ocuklarda dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik az sayida etkinlik yaptiklar1 goriilmektedir. Erdogan ve
Erdogan’a (2010) gore okul oncesi donemde planli bir egitim siirecinden gegen ¢ocuklar dinledigini
anlama ve kendini ifade etme becerilerini gelistirerek sozel dil becerisi agisindan okuma-yazmaya
hazir hale gelirler. Okul Oncesi 6gretmenlerinin birgogunun dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmek amaciyla az sayida etkinliklere yer vermeleri, bu becerilerin gelistirilmesi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin bu becerilerin gelistirilmesiyle ilgili
yeterli bilgiye sahip olmamalarinin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i aldiklar1 egitimlerle ilgili oldugu
sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin, cocuklara g¢esitli tiirlerde
metinler okumalarina ragmen onlarin dinledikleri metni yorumlamalarina imkan saglayacak cesitli
etkinliklere daha az sayida yer verdikleri tespit edilmistir. Bu durum, dgretmenlerin yapilandirilmis
dinleme c¢alismalarin1 daha ¢ok kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
daha aktif olabilecegi gorsel sunu, drama, canlandirma vb. etkinlikler yerine dgretmenlerin daha aktif
oldugu “gesitli tiirlerde metin okuma” gibi etkinliklerin yapilmasi, dinleme ve konugma becerilerinin
gelistirilmesinde ¢ocuklarin etkin rol almalarimi engellemektedir. Gonen ve digerleri (2010) tarafindan
yapilan aragtirmada da okul Oncesi 0gretmenlerinin dil etkinliklerinde genellikle 6grencilerle sohbet
etmeyi tercih ettikleri ortaya konulmustur.

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin tamaminin, ¢ocuklarin yazma becerilerini
gelistirmek icin farkli etkinliklere yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin okul dncesi donemde
kiiclik kas becerilerine ve el-goz koordinasyonlarina yonelik yaptiklar etkinlikler ¢ocuklarin yazma
becerileri lizerinde olduke¢a etkilidir (Dankert, Davies ve Gavin, 2003). Arastirmaya katilan okul
Oncesi Ogretmenlerinin tamaminin yazma becerisine yonelik cesitli ve ¢ok sayida etkinliklere yer
vermeleri onlarin bu becerinin 6neminin farkinda olduklar seklinde yorumlanabilir.

Arasgtirma elde edilen sonuglar; Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklere yeterince yer vermelerine ragmen sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcigi,
dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikleri smirli sayida ve c¢esitlilikte
yaptiklarini ortaya koymaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi déonemde
okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarinin niteliginin arttirilmasi i¢in su oneriler getirilebilir:

1. Okul oncesi Ogretmenlerine okuma-yazmaya hazirlik g¢alismalari hakkinda yeterli ve
uygulamali hizmet i¢i egitim verilmelidir.

2. Ogretmenlerin okul éncesi dénemde sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcig,
dinleme ve konusma becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda basili materyal ve kaynaklar
saglanmalidir.

3. Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin 6gretmene
yol gosterecek ve rehberlik edecek daha ayrintili agiklamalar yer almalidir.
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