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ILKOGRETIM OGRENCILERININ DOGAL SAYILARLA
DORT iSLEM GEREKTIiREN PROBLEM KURMA
ETKINLIKLERINDEKi PERFORMANSLARININ

BELIiRLENMESI

Determining Performance of Elementary Students related to
Problem Posing Activities Requiring Four Arithmetical Operations
with Natural Numbers

Cigdem KILIC'

Ozet
Bu ¢alisma ile ilkogretim 4. ve 5. sumf ogrencilerinin dogal sayillarla

dort islem gerektiren problem kurma etkinliklerindeki performanslarimn
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ogrencilere toplam 4
sorundan olusan bir problem kurma gorevi verilmistir. Arastirmaya toplam
452 ilkogretim dgrencisi katilmis olup, bu ogrencilerden 182°si 4. smif ve
270’1 5. simif ogrencisidir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda,
ilkégretim ogrencilerinin dogal sayilarla yapilan aritmetik islemlerin farkii
anlamlarina yonelik problemler kurduklar: goriilmiistiir. Ayrica, ogrencilerin
bu tiirden problem kurma etkinlikleri sirasinda problem kurma durumunda
istenilen dort islemin disinda diger islemlere yonelik problem kurma, yanit
verememe, problem kurma sirasinda eksik veri kullanma, dogal sayt yerine
ondalik sayt kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yénelik problemler
kurma gibi sorunlar yasadiklar: da belirlenmigtir.

Anahtar kelimeler: Matematik egitimi, problem kurma, dogal
sayilarla dort islem

Abstract

In that study it was aimed to find out elementary students
performance on problem posing activities including operations with natural
numbers. In that reason a problem posing test consisting of 4 problem posing
situations were asked to students. Totally 452 students attended. 182 of them
were 4" grade and 270 were 5" grade students. According to the findings of
the study it can be concluded that students posed problems using different
meanings of four arithmetical operations with natural numbers. Besides, in
that study some issues were emerged like posing problems using different
arithmetical operation, using missing data, not giving any answer, using
decimal numbers, writing mathematical exercises and posing problems for
different mathematical topics.

Key words: Mathematics education, problem posing, arithmetical
operations with natural numbers

GIRIS
Problem kurma ilkogretim ilk yillarindan itibaren 6grencilerin mesgul
oldugu dnemli bir matematiksel etkinliktir. Problem kurma, yeniden problem
kurma olabilecegi gibi, var olan problemden hareketle problem olusturmadir
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(Silver, 1994; Ticha & HoSpesova, 2009). Problem kurma ile ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde, problem kurma c¢aligmasinin &grencilerin basari,
tutum ve becerileri lizerine olumlu katkilar1 oldugu goriilmektedir.

Matematik derslerinde yapilan problem kurma ¢aligmalarmin
ogrencilerin {irettikleri problemlerin matematiksel anlamalarini, becerilerini ve
sahip olduklar1 inanglar1 yansittigi (Toluk-Ugar, 2009),niteliksel akil yiirtitme
becerilerini gelistirdigi ve buna bagli olarak da problemi anlama basarilarin
ist diizeye ¢ikardigi (Cankoy ve Darbaz, 2010), problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi ve matematik ile ilgili olan algilarim genislettigi (English, 1997),
elestirel diisiinme becerilerini gelistiren ve genisleten bir ara¢ oldugu (Nixon-
Ponder, 1995), problem kurma ve problem ¢dzmeyi iceren sorgulayic
matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematige daha yaratici yaklagimlar
gelistirmelerine yardim ettigi (Silver, 1997), 0Ogrencilere matematiksel
muhakemeyi Ogrettigi, matematiksel durumlar1 kesfetme ve matematiksel
durumlar diizgiin bir sekilde sozlii veya yazili olarak ifade edebilme 6zelligi
kazandirdig1 (Akay ve Argiin, 2006) ve basar1 ve tutumlari iizerinde olumlu
etkileri oldugu (Silver, 1994) ifade edilmektedir.

Problem kurma c¢aligmalar1 ile ilgili farkli simiflamalara rastlamak
miimkiindiir. Bu smiflamalar arasinda en bilineni Stoyanova ve Ellerton
(1996) tarafindan ortaya konulan ve problem kurma ¢aligmalarini {ice ayiran
(serbest, yari-yapilandrilmis ve yapilandirilmig) problem kurma durumlaridir.
Bu smiflamaya gore problem kurma durumlari asagidaki gibidir;

o Serbest problem kurma durumlari; 6grencinin suni ya da dogal bir
durumdan bir problem {iretmesinin istendigi durumdur (Stoyanova ve
Ellerton, 1996). Serbest problem kurmada problem verilmez,
ogrencilerden dogal bir duruma bagli olarak problem iiretmeleri istenir
(Stoyanova, 2003). Bu duruma 6rnek olarak “zor bir problem iiret?”,
“Matematik yarigina uygun bir problem olustur” ya da “para problemi
olustur” (Stoyanova, 2003) gibi durumlar verilebilir.

o Yari-yapulandwriimis problem kurma durumlari; O6grencilere agik bir
durumun verildigi ve bu durumda yer alan yapry1 kesfetmelerinin
istendigi durumdur (Stoyanova ve Ellerton, 1996). Bu problem kurma
durumuna ornek olarak, agik-uglu problemler, verilen problemlere
benzer problemler, ¢éziimleri benzer olan problemler, 6zel teoremlerle
ilgili olan problemler, verilen resimlerden iiretilen problemler ve sdzel
problemler verilmektedir (Abu-Elwan,1999).

o  Yapilandirilmis  problem  kurma  durumlari:  problem kurma
etkinliklerinin 6zel bir probleme dayali olarak gerceklestirildigi
durumdur. Ornegin; diin gece kuzeninin evinde bir parti vard: ve kap1
zili 10 kere ¢aldi. Kapu zili ilk defa ¢aldiginda sadece bir misafir geldi.
Her kapa zili ¢aldiginda bir 6nceki misafirden 3 fazla misafir gelmistir.
Buna gore 10. zil ¢aldiginda ka¢ misafir gelmis olacaktir. Yanitinizi
nasil buldugunuzu agiklayin. Burada yer alan bilgiyi kullanarak
yaratabildiginiz kadar problem yaratiniz? Durumu &rnek olarak
verilebilir (Stoyanova ve Ellerton, 1996).
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[Ikdgretim matematik dersi (1.-.5. smuflar) 6gretim programinda
problem kurma c¢aligmalarma agirlikli olarak sayilar 6grenme alaninda yer
verildigi goriilmektedir. Programda, sayilar 6grenme alanina bakildiginda,
dogal sayilarla islem gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar kazaniminin
birinci smiftan itibaren yer aldigi goze carpmaktadir (MEB, 2009). Dogal
sayilarla dort islem gerektiren durumlara yonelik problem tiirlerine
bakildiginda toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerinin farkli
anlamlarini iceren problemler olabilecegi goriilmektedir (Reys ve digerleri,
1998; Souviney, 1994; van de Walle, 2004; Holmes, 1995).

Toplamanin birlestirme (Holmes, 1995;Reys ve digerleri,1998;van de
Walle, 2004) ve par¢a-par¢a-biitiin anlamlar1 (Holmes, 1995;van de Walle,
2004) vardir. Birlestirme anlaminda ii¢ tane nicelik vardir. Bunlar baslangic,
degisim ve sonu¢ miktarlaridir. Buna 6rnek olarak, Kayra’nin 8 sekeri var.
Ablas1 Kayra’ya 4 seker daha verdi. Kayra’min toplam kag¢ sekeri oldu?
problem durumu verilebilir. Parga-parga-biitiin problemi ise tek bir biitiinde
birlesebilen iki parcadan olusan problemdir. Ornegin, Ismet’in elinde 4 tane 25
kurus, 5 tane de 10 kurus vardir. Buna gore Ismet’in elinde toplam kag tane
bozuk para vardir? (van de Walle, 2004).

Cikarmanin  ayirma, karsilastirma  (Holmes, 1995;Reys ve
digerleri,1998; van de Walle, 2004) ve denklestirme (Holmes, 1995) anlamlari
vardir. Cikarmanin ayrrma anlami bir niceligin i¢inden baska bir niceligin
¢ikartilmasi, buna ornek olarak, Cigdem’in 18 tane sekeri vardir. Bunun 13
tanesini kardesine vermistir. Cigdem’in kag¢ tane sekeri kalmistir? verilebilir.
Karsilastirma anlam ise elimizde iki niceligin olmasi ve bunlarin bire bir
eslestirilmesidir (Reys ve digerleri,1998). Denklestirme ise, iki kiimenin
eleman sayisinin esitlenmesidir. Ornegin, Ali’nin 4 oyuncagi, Sinem’in de 7
oyuncagl vardir. Ali’nin oyuncak sayisinin Sinem’in oyuncak sayisit kadar
olmasi i¢in Ali’nin kag tane daha oyuncagi olmalidir? (Holmes, 1995).

Carpmanin tekrarli toplama, kartezyen ¢carpim (Holmes, 1995;Reys ve
digerleri, 1998;Souviney, 1994; van de Walle, 2004), alan modeli (Reys ve
digerleri,1998; Souviney, 1994) ve karsilastirma (Holmes, 1995;van de Walle,
2004) anlamlar1 vardir. Carpmanin karsilastirma anlaminda iki farkli kiime
vardir. Kiimelerden birinin eleman sayist bir diger kiimenin eleman sayisinin
belli bir katindan olusur. Ornegin, Tuana’nin elinde 4 elma vardir. Kayra’nin
elma sayis1 da Tuana’nin sahip oldugu elma sayisinin 4 katidir. Buna gore,
Kayra’nin ka¢ elmasi vardir? (van de Walle, 2004).Kartezyen ¢arpim anlam,
iki ya da daha fazla kiimelerden alinacak nesnelerle sirali ikililer olusturma
anlamma gelir. Ornegin, iki ¢ocuk ve farkli renkte 3 tisort bulunmaktadir. Bu
cocuklar bu tisortleri kag farkli bigimde giyebilirler. 2x3=6 degisik bicimde
giyebilirler. Alan modeli, nesnelerin esit satirlara ve siitunlara diizenli bir
bigimde yerlestirilmesi ile yapilan carpmadir. Ornegin, 6x14=84 alan modeli
gosterilerek yapilabilir. Tekrarli toplama anlami, tekrar eden degerlerin
toplanmasidir. Tekrarli toplama yapan birinin her bir grupta kag¢ tane nesne
oldugunu ve bu tekrar eden nesne gruplarinin sayisini bilmesi gerekir.
Ornegin, 3 ¢ift corap kag tane gorap eder? Her bir grupta iki nesne var ve bu
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gruptan 3 tane vardir. Dolayisiyla sonug 2x3=6 bigiminde bulunur (Souviney,
1994).

Bolmenin dlgme (Holmes, 1995; Reys ve digerleri, 1998), tekrari
¢tkarma (Holmes, 1995;Souviney, 1994), aywrma (Holmes, 1995;Reys ve
digerleri, 1998;Souviney, 1994) ve karsilastirma (van de Walle, 2004)
anlamlar1 vardir. Bolmenin dl¢me anlamu her bir gruptaki nesne sayisini bilme
ve grup sayisini belirleme anlamina gelirken, ayirma anlami ise paylasma
anlamina da gelir ve her bir grubun (paylastirilacak ¢oklugun) verilen sayida
esit gruplara ayrilmasidir (Reys ve digerleri,1998). Ornegin, 18 haslanmis
misirin 6 kisiye esit olarak paylastirilmasi buna ornek olarak verilebilir.
Karsilastirma anlamina Ornek olarak, Meryem 24 tane elma toplamistir.
Meryem Leyla’nin topladigi elmalarin sayisinin 4 kat1 kadar toplamistir. Buna
gore Leyla’nin topladigi elmalarin sayist kagtir? (van de Walle, 2004) bu
durum 24:4=6 bi¢iminde bulunur, tekrarii ¢ikarma, bir kiimeden belli bir
nesne sayisinin ardisik olarak ¢ikarilarak grup sayisiin bulunmasidir.
Ornegin, bir evde 18 tane haslanmis musir var ve herkes 3’er tane musir
yedigine gore, aile kag kisiliktir. Bunun sonucu 18-3=15, 15-3=12, 12-3=9, 9-
3=6, 6-3=3, 3-3=0 yani toplam 6 kisi varmig sonucu bulunur (Souviney, 1994).

Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyinde problem kurma ile ilgili yapilan
caligmalarda, ilkdgretim 7. simf 6grencilerinin kesirlerde toplama islemine
yonelik problem kurmaya (Isik ve Kar, 2012), 7. ve 8. smuf 6grencilerinin
orantisal akil yiiriitme becerileri ile oran-orant1 problemi kurma becerileri
arasindaki iliskiye (Celik ve Yetkin-Ozdemir, 2011), 5. smif 6grencilerinin
problem kurma becerilerinin incelenmesine (Tertemiz ve Sulak, 2011) yer
verildigi goriilmektedir. Ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin dzellikle dogal
sayilarla dort islem gerektiren problem kurma etkinliklerinde ne diizeyde
olduklarin1 ortaya koyan c¢alismalara pek rastlanmamasi ve ilkdgretim
matematik dersi (1.-5. Smiflar) dgretim programinda bunun Snemine vurgu
yapilmis olmasi bu ¢alismay1 gergeklestirmeyi giindeme getirmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmustir.

Dogal sayilarla dort islem gerektiren problem kurma ¢alismalarinda;

1. ilkogretim 6grencileri ne tiir problemler kurmuslardir?
2. ilkogretim dgrencileri ne tiir sorunlarla kargilagmislardir?

YONTEM
Calismada var olan durum ortaya cikarilmak istendiginden, arastirma
yaklagimlarindan betimsel arastirma yaklasimi (Gay ve digerleri, 20006)
benimsenmistir {lkdgretim dgrencilerine bir problem kurma testi verilmis ve
bu testte yer alan problem kurma durumlarma gore problemler kurmalari
istenmistir.

2.1 Cahsma grubu

Calisma grubunun segilmesinde basit rasgele 6rnekleme yontemi (Gay
ve digerleri, 2006) benimsenmistir. Calismaya toplam 452 ilkdgretim 6grencisi
katilmistir. Bu 6grencilerden 182’si 4. smif ve 270’1 5. smif 6grencisidir.
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Calismaya katilan 6grencilerin segiminde sosyo-ekonomik diizeyi orta olan
okullar secilmistir. Ogrenciler, Mersin il merkezinde bulunan toplam dort
ilkdgretim okulundan secilmistir.

2.2.Veri toplama araci

Arastirmada  veri toplamak icin arastirmaci tarafindan Ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programimda (1.-5. siniflar) yer alan kazanmimlar
dikkate alinarak toplam dort sorudan olusan bir problem kurma testi
gelistirilmistir. Bu gelistirilen problem kurma testi matematik egitiminde
uzman olan bir arastirmaciya gosterilmis ve daha sonra g¢alisma grubuna
benzer bir grupla pilot ¢aligsmasi yapilmistir. Uzman goriisii alma ve pilot
calisma sonucunda asagidaki bicimde bir problem kurma testi ilkogretim 4. ve
5. smif dgrencilerine uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren bir problem kurunuz?
Dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren bir problem kurunuz?
Dogal sayilarla ¢arpma islemi gerektiren bir problem kurunuz?
Dogal sayilarla bolme islemi gerektiren bir problem kurunuz?

b s

2.3.Veri analizi

Veri analizine gegmeden oOnce, dogal sayilarla dort islemlerin
anlamlar1 ortaya konulmustur ve bu anlamlardan yola ¢ikarak bir kodlama
anahtar1 olusturulmustur. Bu gelistirilen kodlama anahtari bir matematik
egitimcisine gosterilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada,
ogrencilerin olusturmus olduklar1 dogal sayilarla dort islem gerektiren
problemler analiz edilirken, dogal sayilarla yapilan dort islemin anlamlarina
gore kodlanmistir. Bu anlamlar sirasiyla soyledir; toplama islemi ile ilgili
problemler toplama isleminin birlestirme ve parga-parca-biitiin anlamlar1 ve
¢ikarma iglemi ile ilgili problemler ¢ikarma isleminin ayirma, karsilastirma ve
denklestirme, carpma islemi ile ilgili problemler ¢arpma isleminin tekrarh
toplama, kartezyen ¢arpim, alan modeli ve karsilastirma ve bolme islemi ile
ilgili problemler bolme isleminin 6l¢me, tekrarli ¢ikarma ve ayirma anlamlari
ve karsilastirma anlamlarma gore kodlanmistir. Dogal sayilarla dort islemlerin
anlamlar1 bu bi¢imde kodlanirken, 6rnegin “52 sayisinin 5 katinin 13 eksigi
gibi bir soru alistirma (Altun, 2008) olarak kodlanmistir. Dogal sayilarla
belirtilen isleme gore problem kurulmamasi durumlari da sorun olarak
kodlanmigtir. Daha sonra kodlanan bu verilerin simf diizeyleri de dikkate
alinarak frekans ve ylizde dagilimina bakilmis ve her bir problem kurma
durumu tablolastirilarak bulgular béliimiinde sunulmustur. Dogal sayilarla dort
islemin her bir anlamina ydnelik kurulan problem o6rneklerine ve problem
kurma sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara iligkin 6rneklere de sinif bazinda her
bir Tablo’nun agiklanmasindan sonra yer verilmistir.
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BULGULAR

Arastirmadan elde edilen bulgular aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda ve
her bir problem kurma durumu temel alinarak ayri ayri verilmistir. Dogal
sayilarla toplama islemi gerektiren problem kurma durumlar1 Tablo 1, dogal
sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren problem kurma durumlar1 Tablo 2, dogal
sayilarla ¢carpma islemi gerektiren problem kurma durumlar1 Tablo 3 ve dogal
sayilarla bdlme islemi gerektiren problem kurma durumlar1t Tablo 4’te
verilmistir.

1. ilkégretim o6grencilerinin dogal sayilarla toplama islemi
gerektiren problem kurma durumuna yoénelik kurmus olduklari
problemlerin analizine ve yasadiklar: sorunlara iliskin bulgular

[Ikdgretim 4. ve 5. smif o6grencilerinin dogal sayilarla toplama islemi
gerektiren problem kurma etkinligine yonelik kurmus olduklar1 problemlerin

analizi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problem kurma

SINIF DUZEYI
Dogal sayilarla toplama isleminin anlamlar1 4.SINIF(182)  5.SINIF (270)
f % f %
Birlestirme 118 64,83 151 55,9
2
Parca-parga-biitiin 6 3,29 42 15,5
5
Sorunlar 58 31,86 77 28,5
1
Diger islemlere yonelik problem 18 9,89 16 5,92
kurma
Carpma 5 2,74 2 0,74
Cikarma 3 1,64 3 1,11
Bolme 3 1,64 0 0
Farkli iki islemi bir arada 7 3,84 11 4,07
kullanma
Yanit verememe 0 0 2 0,74
Eksik veri kullanma 3 1,64 12 4,44
Ondalik say1 kullanma 15 8,24 1 0,37
Aligtirma yazma 21 11,53 46 17,0
3
Farkli konulara ydnelik problem 1 0,54 1 0,37
kurma

Tablo 1’den goriildiigii gibi, ilkdgretim Ggrencileri dogal sayilarla
toplama islemine yonelik problem kurma durumunda toplama isleminin
birlestirme ve parga-parga-biitiin anlamlarina yonelik problemler kurmuslardir.
[Ikdgretim 4. simif ogrencilerinin %64,83’i ve 5. smf dgrencilerinin
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%55,92°s1 agirlikli olarak toplama igleminin birlestirme anlamina ydnelik
problemler kurmuslardir. Dogal sayilarla toplama isleminin birlestirme
anlamina yonelik 6grencilerin kurduklari problemlerden bazilar1 soyledir;

“20 tane muzum var. 20 tane daha topladim toplam kag¢ muzum oldu?” (4.
smif)

“Bir vazoda 32 tane ¢igek vardi. Ayse de 25 tane daha ¢igek katti. Bu vazoda
toplam kag tane ¢igek oldugunu bulunuz? ” (5. sif).

Parpa-parga-biitiin anlamin1 problem kurmada kullanan 6grencilerin
dagilimina bakildiginda, ilkogretim 4. smif dgrencilerinin %3,29’u ve 5. siif
Ogrencilerinin ise %15,55’1 dogal sayilarla toplama isleminin parga-parca-
biitiin anlamina yénelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler tarafindan dogal
sayilarla toplama igleminin parga-parga-biitin anlamma yonelik kurulan
problem ornekleri asagidaki gibidir;

“Bir meyve bahg¢esinde 32 tane armut agaci, 338 tane portakal agact ve 418
tane seftali agact vardir. Bu bahgede toplam kag¢ tane meyve agact vardir?”
(4. sinif)

“Bir ormanda 5 tane ordek, 7 tane aslan, 8 tane kartal yasamaktadir. Bu
ormanda toplam kag tane hayvan yasamaktadir? ” (5. sinif)

[Ikogretim &grencilerinin dogal sayilarla toplama islemine yonelik
problem kurma durumunda bir takim sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.
[lkogretim dgrencilerinden 4. sinif dgrencilerinin @ %31,86°si, 5. smmf
ogrencilerinin de %28,51°1 sorunlar yasamistir. Bu sorunlar arasinda, ¢arpma,
¢ikarma, bolme ve farkli iki islemi bir arada kullanarak problem kurma, yanit
verememe, problem kurma sirasinda eksik veri kullanma, dogal say1 yerine
ondalik say1 kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yonelik problemler
kurma yer aldigi gorilmektedir. Bu yasanilan sorunlarin dagilimina
bakildiginda, 4. smf O6grencilerinin % 9,89’u, 5. smif Ogrencilerinin de
%5,92°s1 toplama isleminin disinda diger islemlere yonelik problem
kurmustur. 4. sinif 6grencilerinin % 2,74’ ¢arpma, %1,64’{ ¢ikarma, %3,84’1
ise toplama igleminin diginda yer alan aritmetik iglemlerin ikisinin kullanimina
yonelik problem kurmustur. 5. smif O6grencilerinin de %0,74°li ¢arpma,
%1,11°1 ¢ikarma ve %4,07’si farkli iki isleme dayali problem kurmustur.
Diger iglemlere yonelik olarak kurulan problemlere érnekler asagidaki gibidir;

“Annem bahgeden 8 tane cicek topladi. 2 tanesini komguya verdi. Geriye kag
tane kaldi?” (4.s1n1f)

“Ayse’nin 40 tane kalemi vardi. 20 tanesini arkadasina verdi. Ayse 'nin toplam
kag tane kalemi oldu? ” (5. smif)

“Bir bahgede 20 tane visne agact, 30 tane portakal agact vardwr. Bu aga¢larin
2 kati kagtir?” (5. smif)
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Ogrencilerde dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problem kurma
caligmas1 sirasinda, yamit verememe durumunun da oldugu belirlenmistir.
Yanit verememe 5. smif o6grencilerinde %0,74 iken, 4. smif 6grencilerinde
boyle bir durum goriilmemistir. Problem kurma sirasinda eksik veri kullanan
ogrencilerin dagilimina bakildiginda, 4. smif 6grencilerinin %1,64°{, 5. smif
ogrencilerinin ise %4,44’(i boyle bir sorun yasamustir. Bu duruma ornekler
asagidaki gibidir;

“ Benim toplam 130 tane bilyem vardir. Annem de verdi. Toplam ka¢ bilyem
oldu?” (4.smif)

“Ayg¢a annesiyle pazara gitti. Annesi 20 kilo domates aldi birde 10 kilo armut
aldi?”’ (5. smif)

Problem kurma sirasinda dogal say1 yerine ondalik say1 kullanan
ogrenciler 4. smifta %8,24 iken, 5. sinifta %0,37 olarak belirlenmistir. Bu
yasanilan sorunlara 6rnekler asagida verilmistir;

“Benim boyum 1 m35 cm annemin boyu ise 1 m 68 cm’dir. Annemle benim
boy toplamim kagtir?” (4.smif)

“Annemin 1 m 30 cm kumasi vardi. 1 m 80 cm de tuhafiyeden aldi. Toplam
ka¢ metre kumasi oldu?” (5. smif)

Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problem yazma yerine
problem durumu olmayip ta alistirma olan durumlara yer verildigi de
goriilmektedir. Bu dagilima bakildiginda, 4. simif 6grencilerinden %11,53i bu
sorunu yasarken, 5. smif dgrencilerinden %17,03’1 bu sorunu yasamistir. Bu
soruna yonelik 6rnekler asagidaki gibidir;

45+50=? (4. sinif) 60 ve 50’yi toplarsak ka¢ eder? (5. smif)

Kesir kavramma yonelik problem kurma durumunun da yasandig:
goriilmistiir. Ilkogretim 4. ve 5. sinif d6grencilerinin agirlikli olarak aligtirma
yazma sorununu yasadiklar1 belirlenmistir.

2. Qlkogretim ogrencilerinin  dogal sayillarla c¢ikarma islemi
gerektiren problem kurma durumuna yoénelik kurmus olduklar:
problemlerin analizine ve yasadiklar: sorunlara iliskin bulgular

[Ikdgretim 4. ve 5. smif oOgrencilerinin dogal sayilarla cikarma islemi
gerektiren problem kurma etkinligine yonelik kurmus olduklar1 problemlerin
analizi ve yagsanilan sorunlar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren problem kurma

Dogal sayilarla ¢ikarma isleminin anlamlari SINIF DUZEY]
4.SINIF(182) 5.SINIF (270)
f % f %
Ayirma 98 53,84 157 58,14
Karsilastirma 28 15,38 21 7,77
Denklestirme 13 7,14 6 2,22
Sorunlar 43 23,62 86 31,85
Diger iglemlere yonelik problem kurma 6 3,29 24 8,88
Carpma 0 0 2 0,74
Toplama 0 0 7 2,59
Farkli iki islemi bir arada 6 3,29 15 5,55
kullanma
Yanit verememe 1 0,54 1 0,37
Eksik veri kullanma 7 3,84 9 3,33
Ondalik say1 kullanma 5 2,74 4 1,48
Aligtirma yazma 21 11,53 47 17,40
Farkli konulara yonelik problem kurma 3 1,64 1 0,37

Tablo 2’den goriildiigii gibi, ilkdgretim Ggrencileri dogal sayilarla
¢ikarma islemine yonelik problem kurma durumunda ¢ikarma isleminin
ayirma, karsilastirma ve denklestirme anlamlarina ydnelik problemler
kurmuslardir. Ilkégretim 4. siif Ogrencilerinin %53,84°i ve 5. smf
ogrencilerinin %58,14’{i agirlikli olarak ¢ikarma isleminin ayirma anlamina
yonelik problemler kurmuslardir. Dogal sayilarla ¢ikarma isleminin ayirma
anlamina yonelik 6grencilerin kurduklari problemlerden bazilar1 soyledir;

“Ali’nin 72 tane bilyesi vardi. 32 tanesini Seher’e verdi. Geriye kag tane
bilyesi kald1?” (4. smif)

“Bir kirtasiyecinin 4355 tane kalemi vardi. 2254 tinii satti. Ne kadar kalemi
kaldi?” (5. sinif)

Cikarma isleminin karsilastirma anlamini problem kurmada kullanan
ogrencilerin dagilimina bakildiginda, ilkogretim 4. smif O6grencilerinin
%15,38’1 ve 5. siif Ogrencilerinin ise %7,77’si dogal sayilarla ¢ikarma
isleminin karsilastirma anlamina yonelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler
tarafindan dogal sayilarla ¢ikarma isleminin kargilagtirma anlamina yonelik
kurulan problem 6rnekleri asagidaki gibidir;

“Ali’nin 850 tane bilyesi var. Emre’nin 999 tane bilyesi var. Emre nin bilyesi
Ali’nin bilyesinden kag fazladir?” (4. Sinif)

“Basak’in 48 tane elmasi var. Yaprak Basak’tan 16 tane daha az elma aliyor.
Yaprak'in ka¢ elmast olur?” (5. sinif).
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Cikarma isleminin denklestirme anlamini problem kurmada kullanan
ogrencilerin dagilimima bakildiginda, ilkogretim 4. smif &grencilerinin
%7,14’14 ve 5. sif Ogrencilerinin ise %32,22°si dogal sayilarla ¢ikarma
isleminin denklestirme anlamina yonelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler
tarafindan dogal sayilarla ¢ikarma isleminin denklestirme anlamina yonelik
kurulan problem 6rnekleri asagidaki gibidir;

“Bir elma agacindan 510 elma topladim. Toplamam gereken elma 996 tane
elma. Buna gore toplamam gereken elma sayisi kactir?” (4. smif)

“Ablamin 7 cevizi benim ise 3 cevizim vardir. Ablam bana ka¢ tane ceviz
verirse egitlik saglanir? ” (5. sinif)

[Ikgretim ogrencilerinin dogal sayilarla ¢ikarma islemine yénelik
problem kurma durumunda bir takim sorunlar yasadiklari goriilmektedir.
[Ikogretim  dgrencilerinden 4. smf Ogrencilerinin %23,62’si, 5. simuf
ogrencilerinin de %31,851 sorunlar yasamustir. Bu sorunlar arasinda, ¢arpma,
toplama ve farkli iki iglemi bir arada kullanarak problem kurma, yanit
verememe, problem kurma sirasinda eksik veri kullanma, dogal say1 yerine
ondalik say1 kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yonelik problemler
kurma yer aldigi gorilmektedir. Bu yasanilan sorunlarin dagilimina
bakildiginda, 4. smif Ogrencilerinin % 3,29°u, 5. smf O6grencilerinin de
%38,88’1 ¢ikarma isleminin diginda diger islemlere yonelik problem kurmustur.
4. siif ogrencilerinin %3,29’u ¢ikarma isleminin diginda yer alan aritmetik
islemlerin ikisinin kullammina yo6nelik problem kurmustur. 5. smf
ogrencilerinin de %0,74’1i carpma, %2,59’u toplama ve %5,55’1 farkli iki
isleme dayali problem kurmustur. Diger islemlere yonelik olarak kurulan
problemlere 6rnekler asagidaki gibidir;

“10 bilyem vardi. Benim bilyemin 2 kati kadar da annem verdi. Toplam kag
bilyem oldu?” (4.sin1f)

“Bir ¢ift¢i tavuklarindan birinci giin 30, ikinci giin 23, iigiincii giin 15 tane
yumurta vermesiyle bu yumurtalarin hepsinin yarisim satti. Geriye kag
yumurta kaldi?” (5. sinif)

Ogrencilerin dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren problem kurma
caligmas1 sirasinda, eksik veri kullanma, ondalik sayi kullanma, aligtirma
yazma, farkli konulara yonelik problem kurma sorunlari yasamanin yant sira
yanit verememe durumunun da oldugu belirlenmistir. Yanit verememe 5. sinif
ogrencilerinde %0,37 iken, 4. smif Ogrencilerinde ise %0,54 olarak
goriilmiistiir. Problem kurma sirasinda eksik veri kullanan O6grencilerin
dagilimina bakildiginda, 4. simf d6grencilerinin %3,84°1, 5. siif 6grencilerinin
ise %3,33’1 bdyle bir sorun yasamigtir. Bu duruma 6rnekler asagidaki gibidir;

“Ablamin 16 tane kalemi vardi. Bana verdi. Geriye ka¢ tane kalemi kaldi?”
(4. smif)
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“Babamla Pazar gittik. 40 t’yi harcadik ne kadar paramiz kaldi?” (5. smif)
Problem kurma sirasinda dogal say1 yerine ondalik say1 kullanan

ogrenciler 4. smifta %2,74 iken, 5. sinifta %1,48 olarak belirlenmistir. Bu

yasanilan sorunlara drnekler asagida verilmistir;

“4,21 liramin 2lirasimt arkadasima verdim. Kag livam kaldi?” (4.smif)

“Eray’mn 792 Tl’si vardir. 72,2 TL ’sini harcadi. Ka¢ TL’si kaldi?” (5. siif)

Dogal sayilarla ¢ikarma islemi gerektiren problem yazma yerine
problem durumu olmayip ta alistirma olan durumlara yer verildigi de
goriilmektedir. Bu dagilima bakildiginda, 4. sinif 6grencilerinden %11,53’0 bu
sorunu yagarken, 5. siif 6grencilerinden %17,40°1 bu sorunu yasamistir. Bu
soruna yonelik 6rnekler asagidaki gibidir;

555-345=7 (4. Smuf) 56-12=? (5. sinif)

Kesir ya da ylizde gibi konulara yonelik problem kurma durumunun da
yasandigi goriilmiistiir. Bu dagilimin nasil olduguna bakildiginda, ilkogretim
4. simif 6grencilerinin %1,64’1 ve 5. simf dgrencilerinin ise %0,37’si bdyle bir
sorun yagamislardir.

[Ikdgretim 4. ve 5. smif ogrencilerinin agirlikli olarak alistirma yazma
sorununu yasadiklar1 belirlenmistir.

3. Tlkégretim 6grencilerinin dogal sayilarla carpma islemi gerektiren
problem kurma durumuna yoénelik kurmus olduklarn
problemlerin analizine ve yasadiklar: sorunlara iliskin bulgular

[Ikogretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin dogal sayilarla garpma islemi gerektiren
problem kurma etkinligine yonelik kurmus olduklar1 problemlerin analizi
Tablo 3’te verilmistir

Tablo 3’ten goriildigi gibi, ilkdgretim Ogrencileri dogal sayilarla
carpma iglemine yonelik problem kurma durumunda ¢arpma isleminin tekrarli
toplama, karsilastirma ve alan anlamlarma yonelik problemler kurmuslardir.
[Ikogretim 4. sinif dgrencilerinin %20,87’si ve 5. simf Ogrencilerini de
%26,29’u  carpmanin tekrarli toplama anlamina yonelik problemler
kurmuslardir. Dogal sayilarla ¢arpma isleminin tekrarli toplama anlamina
yonelik 6grencilerin kurduklar1 problemlerden bazilar1 sdyledir;
“Ali’ye babasi her giin 3 lira veriyor. 1 haftada babasi Ali'ye toplam kag lira
para oder?” (4.sn1f)
“Eray bey bir kazagi 35 tl'ye aliyor. Buna gore 3 kazaga ne kadar para
oder?” (5. smif)
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Tablo 3. Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problem kurma

Dogal sayilarla ¢arpma igleminin anlamlari SINIF DUZEY]
4.SINIF(182) 5.SINIF (270)
f % f %
Tekrarli toplama 38 20,87 74 26,29
Karsilastirma 61 33,51 55 20,37
Alan 2 1,09 2 0,74
Sorunlar 81 44,50 143 52,96
Diger iglemlere yonelik problem kurma 12 6,59 31 11,48
Toplama 1 0,54 7 2,59
Bolme 1 0,54 0 0
Cikarma 0 0 3 1,11
Farkl1 iki islemi bir arada kullanma 10 5,49 21 7,77
Yanit verememe 3 1,64 2 0,74
Eksik veri kullanma 5 2,74 13 4,81
Ondalik say1 kullanma 1 0,54 1 0,37
Aligtirma yazma 60 32,96 89 32,96
Farkli konulara yonelik problem kurma 0 0 7 2,59

Carpma isleminin karsilastirma anlamini problem kurmada kullanan
Ogrencilerin dagilimimma bakildiginda, ilkogretim 4. smif &grencilerinin
%33,51’1 ve 5. smif dgrencilerinin ise %20,37°si dogal sayilarla carpma
isleminin karsilastirma anlamina yonelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler
tarafindan dogal sayilarla ¢arpma isleminin karsilastirma anlamina yonelik
kurulan problem 6rnekleri asagidaki gibidir;

“Babam bana 250 TL para verdi. Annem babamin bana verdigi paranin 3 kat
kadar para verdi. Benim annem ka¢ TL para verdi?” (4. simf)

“Benim 40 tane pilot kalemim var. Arkadasinmin kalemi benim kalemlerimin 2
katidir. Buna gére arkadasimin kalemi kag tanedir?” (5. simf)

Carpma isleminin alan anlamini problem kurmada kullanan 6grencilerin
dagilimia bakildiginda, ilkogretim 4. smif dgrencilerinin %1,09’u ve 5. sinif
Ogrencilerinin ise %0,74’li dogal sayilarla ¢arpma isleminin alan anlamina
yonelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler tarafindan dogal sayilarla carpma
isleminin alan anlamina y6nelik kurulan problem 6rnegi asagidaki gibidir;

“Bir dikdortgenin uzun kenari 11m kisa kenart ise 6 metredir. Bu dikdértgenin
alanmini bulunuz.” (5. simf)

[Ikdgretim 6grencilerinin dogal sayilarla carpma islemine y&nelik
problem kurma durumunda bir takim sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.
[Ikogretim dgrencilerinden 4. siif ogrencilerinin %44,50’si ve 5. siif
ogrencilerinin de %52,96’s1 sorunlar yasamistir. Bu sorunlar arasinda, bolme,
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toplama, ¢ikarma ve farkli iki islemi bir arada kullanarak problem kurma,
yanit verememe, problem kurma sirasinda eksik veri kullanma, dogal say1
yerine ondalik sayr kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yonelik
problemler kurma yer aldigi goriilmektedir. Bu yasanilan sorunlarin
dagilimina bakildiginda, 4. smf o&grencilerinin %6,59°u ve 5. smif
ogrencilerinin de %11,48’1i ¢arpma isleminin disinda diger islemlere yonelik
problem kurmustur. 4. smif 6grencilerinin %0,54°( toplama, %0,54°li bolme
ve %5,49’u ¢arpma isleminin disinda yer alan aritmetik islemlerin ikisinin
kullammina yonelik problem kurmustur. 5. smif 6grencilerinin de %2,59’u
toplama, %1,11°1 ¢ikarma ve %7,77’si de farkli iki isleme dayali problem
kurmustur. Diger islemlere yonelik olarak kurulan problemlere ornekler
asagidaki gibidir;

“Miirsel manavdan 3 kilo salatalik aldr. Annesi 2 kiloya yemek yapti. Kag kilo
kaldi?” (5. simf)

“ Tanesi 75 tl den 8 adet gémlek ile tanesi 60 tl den 7 adet pantolon alan bir
kisi kag tl 6der?” (4. smif)

Ogrencilerin dogal sayilarla ¢arpma islemi gerektiren problem kurma
caligmas1 sirasinda, eksik veri kullanma, ondalik sayr kullanma, aligtirma
yazma, farkli konulara yonelik problem kurma sorunlari yasamanin yani sira
yanit verememe durumunun da oldugu belirlenmistir. Yanit verememe 5. sinif
ogrencilerinde %0,74 iken, 4. smif Ogrencilerinde %1,64’li bdyle bir sorun
yasamigtir. Problem kurma sirasinda eksik veri kullanan &grencilerin
dagilimina bakildiginda, 4. smif dgrencilerinin %2,74°1, 5. sif 6grencilerinin
ise %4,81°1 boyle bir sorun yasamustir. Bu duruma 6rnekler asagidaki gibidir;

“Bir karenin bir kenar uzunlugu 20 cm’dir. Buna gore uzunlugu kagtir?” (4.

sinif)
“Mehmet 2 kilo da sogan aldi. Meyveciye kag lira ddeyecektir?” (5. smif)

Problem kurma sirasinda dogal say1 yerine ondalik say1 kullanan
ogrenciler 4. smifta %0,54 iken, 5. siifta %0,37 olarak belirlenmistir. Bu
yasanilan sorunlara drnekler asagida verilmistir;

“Bir sinifta 4 tane koli vardw. Bir kolinin i¢inde 1,31 tane ¢anta vardir. Bu
swifta kag tane ¢anta vardir?” (4.s1mif)

Dogal sayilarla ¢carpma islemi gerektiren problem yazma yerine problem
durumu olmayip ta alistirma olan durumlara yer verildigi de goriilmektedir. Bu
dagilima bakildiginda, 4. ve 5. smf &grencilerinden %32,96’s1 bu sorunu
yasamustir. Bu soruna yonelik 6rnekler asagidaki gibidir;

“30°un 5 kati kagtir?” (4. smif) “ 700x20=2?" (5. smf)
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Kesir gibi konulara yénelik problem kurma durumunun da yasandig:
goriilmistir. Ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin agirlikli olarak alistirma
yazma sorununu yasadiklar1 belirlenmistir.

4. Tlkégretim d6grencilerinin dogal sayilarla bélme islemi gerektiren
problem kurma durumuna yoénelik kurmus olduklar
problemlerin analizine iliskin bulgular

[Ikogretim 4. ve 5. sif dgrencilerinin dogal sayilarla bdlme islemi gerektiren
problem kurma etkinligine yonelik kurmus olduklar1 problemlerin analizi

Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Dogal sayilarla bolme islemi gerektiren problem kurma

Dogal sayilarla bdlme isleminin anlamlari SINIF DUZEY]
4.SINIF(182) 5.SINIF (270)
f % f %
Paylasim 56 30,76 110 40,74
Olgme 17 9,34 23 8,51
Karsilastirma 12 6,59 2 0,74
Sorunlar 97 53,29 135 50
Diger islemlere yonelik problem kurma 21 11,53 62 22,96
Carpma 3 1,64 2 0,74
Toplama 0 0 5 1,85
Cikarma 1 0,54 3 1,11
Farkl1 iki islemi bir arada kullanma 17 9,34 52 19,25
Yanit verememe 2 1,09 3 1,11
Eksik veri kullanma 13 7,14 6 2,22
Ondalik say1 kullanma 1 0,54 0 0
Aligtirma yazma 42 23,07 48 17,7
Farkli konulara yonelik problem kurma 18 9,89 16 5,92

Tablo 4’ten goriildiigi gibi, ilkogretim dgrencileri dogal sayilarla bolme
islemine yonelik problem kurma durumunda bdlme isleminin paylasim,
kargilagtrma ve Olgme anlamlarina yonelik problemler kurmuslardir.
[Ikogretim 4. simf &grencilerinin %30,76’si ve 5. smf &grencilerinin
%40,74’tagirhikli  olarak bdlme isleminin paylasim anlamina yonelik
problemler kurmuslardir. Dogal sayilarla bélme isleminin paylasim anlamina
yonelik 6grencilerin kurduklar1 problemlerden bazilar1 sdyledir;

“48 bilyeyi 3 kardese paylastirdi. Bir kisiye kag bilye diiger?” (4.sinif)

“3 arkadasin 39 cevizi vardwr. Kendi aralarinda esit olarak paylastiririarsa
kag tane ceviz diiser?” ?(5. sinif)
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Bolme igleminin kargilagtirma anlamini problem kurmada kullanan
ogrencilerin dagilimima bakildiginda, ilkogretim 4. smif &grencilerinin
%6,59’u ve 5. smif 6grencilerinin ise %0,74 1 dogal sayilarla bélme isleminin
karsilastirma anlamina yénelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler tarafindan
dogal sayilarla bolme isleminin Kkarsilastirma anlamina yonelik kurulan
problem ornekleri asagidaki gibidir;

“Babam benim yasimin 4 katidir. Babam 40 yasinda olduguna gére ben kag
yasindayim?” (4.smif)

“Benim 50 cevizim, kardesimin 10 cevizi var. Benim cevizlerim kardesimin
cevizlerinin kag katidwr?” (5. smif)

Olgme anlamini problem kurmada kullanan 6grencilerin dagilimima
bakildiginda, ilkdgretim 4. smif Ogrencilerinin  %9,34’0 ve 5. smif
Ogrencilerinin ise %8,51’1 dogal sayilarla bolme isleminin 6lgme anlamina
yonelik problemler kurmuslardir. Ogrenciler tarafindan dogal sayilarla bolme
isleminin 6lgme anlamina yonelik kurulan problem 6rnekleri asagidaki gibidir;

“450 kg domatesleri 15 kg alacak sekilde kasalara doldurcam. Buna gére kag
tane kasaya gerek vardir?” (4.sif)
“Ahmet 10 misketi kaca bolerse 5 arkadasina yeter?” (5. siif)

[Ikogretim dgrencilerinin  dogal sayilarla bdlme islemine yonelik
problem kurma durumunda bir takim sorunlar yasadiklari goriilmektedir.
[Ikogretim Ogrencilerinden 4. smif Ogrencilerinin %53,29’u ve 5. smuf
ogrencilerinin de %50’si sorunlar yagamustir. Bu sorunlar arasinda, ¢arpma,
toplama, ¢ikarma ve farkli iki islemi bir arada kullanarak problem kurma,
yanit verememe, problem kurma sirasinda eksik veri kullanma, dogal sayi
yerine ondalik sayr kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yonelik
problemler kurma yer aldigi goriilmektedir. Bu yasanilan sorunlarin
dagilimina bakildiginda, 4. smf oOgrencilerinin % 11,5314, 5. smf
ogrencilerinin de %22,96’s1 bolme isleminin disinda diger islemlere yonelik
problem kurmustur. 4. smif 6grencilerinin %1,64°{ ¢arpma, % 0,54°1i ¢ikarma
ve %9,34’0i  bolme isleminin disinda kalan aritmetik islemlerden ikisini
kullanarak problem kurma ve 5. smif O6grencilerinin de %0,74’{i ¢arpma,
%1,85’1 toplama, %1,11°1 ¢ikarma ve % 19,25 i farkli iki isleme dayali
problem kurma sorununu yasamustir. Diger islemlere yonelik olarak kurulan
problemlere 6rnekler asagidaki gibidir;

“Elimde 3 kalem var. 4 kati kadarin 15 fazlasuim da ablam verdi. Kag tane
kalemim oldu? (4.s1nif).

“Mustafa 'min 100 tane silgisi vardi. Habip arkadasina 26 tane verdi. Geriye
kag tane kaldi?” (5. sinif).

Ogrencilerin dogal sayilarla bdlme islemi gerektiren problem kurma
caligmas1 sirasinda, eksik veri kullanma, ondalik sayi kullanma, aligtirma
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yazma, farkli konulara yonelik problem kurma sorunlari yasamanin yani sira
yanit verememe durumunun da oldugu belirlenmistir. Yanit verememe 5. sinif
ogrencilerinde %1,11 iken, 4. smif Ogrencilerinde ise %1,09’dur. Problem
kurma sirasinda eksik veri kullanan 6grencilerin dagilimina bakildiginda, 4.
smif Ogrencilerinin %7,14°1, 5. smif 6grencilerinin ise %2,22’°si boyle bir
sorun yagamustir. Bu duruma 6rnekler asagidaki gibidir;

“Benim 68 tane bilyem vardir. Kardesimin kag tane bilyesi vardir?” (4.smif).
“Buzdolabr aldim 840 tl tuttu. Taksitle ne kadar éderim? ” (5.smif)

Problem kurma sirasinda dogal say1 yerine ondalik sayi kullanan
ogrenciler 4. smifta %0,54 iken, 5. sinifta bdyle bir sorun yasanmamustir.
Dogal sayilarla bolme iglemi gerektiren problem yazma yerine problem
durumu olmayip ta alistirma olan durumlara yer verildigi de goriilmektedir. Bu
dagilima bakildiginda, 4. sinif 6grencilerinden %23,07’si bu sorunu yasarken,
5. smif 6grencilerinden %17,7’si bu sorunu yasamustir. Bu soruna ydnelik
ornekler asagidaki gibidir;

“333 sayisvmin 3° boliimii kagtir?” (4. smif) 450:5=? (5. sif)

Kesir gibi farkli konulara yonelik problem kurma durumunun da
yasandigi goriilmiistiir. Bu sorunun smif diizeyinde ortaya ¢ikma yiizdesinin
nasil olduguna bakildiginda, 4. smif o6grencilerinin %9,89°u, 5. smif
ogrencilerinin ise %5,92’sinin bdyle bir sorun yasadiklari belirlenmistir. Bu
yasanan soruna verilebilecek drnekler asagidaki gibidir;

“Kiimesteki hayvanlarin 11 7 28’dir. Kiimeste kag tane hayvan vardir?” (5.

-
sinif)

SONUC VE ONERILER

Matematik egitiminde Onemli bir yeri olan problem kurma
caligmalarmin 6grencilere 6nemli katkilar1 (Toluk-Ugar, 2009; Cankoy ve
Darbaz, 2010; English, 1997; Nixon-Ponder, 1995; Silver, 1997;Akay ve
Argiin, 2006; Silver, 1994) oldugu diisliniildiiglinde bu konunun o&zellikle
ilkogretimin ilk yillarinda etkili bir bigimde verilmesi kaginilmazdir.
[Ikogretim matematik dersi (1.-5. smiflar) dgretim programimna bakildiginda
problem kurma ile ilgili olan kazanimlara ilk yillardan itibaren yer verildigi ve
bu kazanimlarin da agirhikli olarak dogal sayilarla dort islem gerektiren
problem kurma caligmalar1 ile ilgili oldugu goriilmektedir (MEB, 2009).
[Ikogretim 4.ve 5. simf 6grencilerinin dogal sayilarla ile dort islem gerektiren
problem kurma etkinliklerindeki performanslarmin ne diizeyde olduguna
bakilan bu c¢alismadan elde edilen sonuglara bakildiginda, ilkogretim
ogrencilerinin dort islemlerin sahip olduklar1 farkli anlamlara ydnelik
problemler kurabildikleri, ancak bazi anlamlarmin ise daha ¢ok On plana
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ciktigr goriilmistir. Dogal sayilarla dort isleme yonelik Ogrencilerin
kurduklar1 problemlerde toplamanin birlestirme, ¢ikarmanin ayirma (Holmes,
1995;Reys ve digerleri,1998; van de Walle, 2004), ¢arpmanin tekrarl toplama
(Holmes, 1995;Reys ve digerleri, 1998; Souviney, 1994; van de Walle, 2004),
ve karsilastirma (Holmes, 1995;van de Walle, 2004) ve bolmenin paylasma
(Holmes, 1995;Reys ve digerleri, 1998;Souviney, 1994) anlamlarinin daha ¢ok
on plana ¢iktigi goriilmektedir. Smif i¢i etkinliklerde bu tiirden ¢aligmalara
daha ¢ok agirlik verilmesi bu duruma neden olabilir.

Dogal sayilarla dort isleme yonelik kurulan problemlerin yiizdesine
bakildiginda, ilkdgretim Ogrencilerinin toplama ve ¢ikarma ile ilgili problem
kurmada daha ¢ok basarili olduklar1 belirlenmistir. Bunun nedeni olarak da,
ilkogretim 6grencilerinin okuldncesi donemden baslamak f{izere toplama ve
cikarma islemleri ve bunlara yonelik problemlerle ugrasmalarinin (MEB,
2006) toplama ve ¢ikarmaya yonelik problem kurmada basarili olmalarinda
etkili olmus olacag diisiiniilmektedir.

[Ikogretim 4. ve 5. simf ogrencilerinin dogal sayilarla dort islem
gerektiren problemleri kurma etkinliklerinde bir takim sorunlar yasadiklar:
gOriilmistiir. Bu sorunlarin her bir problem kurma durumunda farkli yiizde
dagilimiyla ortaya ¢ikmasina ragmen, her bir problem kurma durumunda ortak
sorun olarak yasandigi belirlenmistir. Bu sorunlar, 6grencilerin dogal sayilarla
dort islem gerektiren problem kurma ¢aligmasi sirasinda eksik veri kullanma,
ondalik say1 kullanma, aligtirma yazma, farkli konulara ve islemlere yonelik
problem kurmadir. Bunun yani sira yanit verememe durumunun da ortaya
ciktigr goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle dogal sayilarla bdlme islemine
yonelik problem kurmada kesirlerden yararlanma yoluna gitmeleri ve yiizde
dagilimi az da olsa problem kurma g¢aligmalari sirasinda dogal say1 yerine
ondalik say1 tercih etmeleri de 6nemli bulgulardir.

Problem kurma g¢aligmalar1 sirasinda Ogrencilerin aligtirma tliriinden
sorular olusturmalar1 da dikkat cekici bir baska durumdur. Bu duruma
ogrencilerin sahip olduklar1 problem algisinin neden oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica, Stoyanova (2003)’nin da belirttigi gibi, Ogrencilerin matematiksel
anlamalarin1  gelistirmek i¢in yapilan problem kurma c¢aligmalarinin
ogretmenlerin matematik derslerindeki problem kurma ¢aligmalarini uygulama
becerilerine bagh oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin bu yonde problem
kurma performansi sergilemeleri 6gretmenlerinin kendi siiflarinda problem
kurma galismalarma yer verme durumu ile aciklanabilir.

Ogrencilerin kendilerinden istenilen dért islemin disindaki islem ya da
islemlere yonelik problem kurmalar1 da 6grencilerin dort islemle ilgili kavram
yanilgilarina sahip olmalari ile agiklanabilir. Varol ve Kubang 2012)’n da
belirttigi gibi, Ogrencilerin matematikte dort islem konusunda zorluk
yasamalarmin en biiyiik nedenlerinden biri toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve
bolme islemlerine ait kurallari birbirine karistirmalar1 veya bu kurallar1 yanlig
ezberlemeleri sonucunda ortaya ¢ikmasidir. Dolayisiyla bu durum 6grencilerin
problem kurma performanslarina da yansimis olabilir.
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Calismadan elde edilen veriler 1s18inda su Oneriler getirilebilir;
ogrencilerin problem kurma ile ilgili yasadiklar1 sorunlari daha derinlemesine
incelemek i¢in 6grencilerle goriigmeler yapilabilir ve bunun yani sira smif igi
gozlemlere de yer verilebilir. Belirtilen isleme yonelik problem kurmada
sikint1 yasanmasi Ogrencilerin okudugunu anlamadan mi, yoksa dort islem
becerilerinin gelismemis olmasindan mi kaynaklandigi gesitli 6lgme araglari
ile arastirilabilir. Ogrencilerin problem algilarini ortaya cikarici calismalar
yapilabilir. Problem kurma sirasinda yasanan sorunlarin nedenleri
arastirilabilir

Dogal sayilarla dort islem gerektiren serbest problem kurma durumunda
ilkogretim Ggrencilerinin problem kurma performanslarinin belirlendigi bu
caligmanin yani sira, yari-yapilandirilmis ve yapilandirilmig problem kurma
durumlarinda ilkogretim O6grencilerinin dogal sayilarla dort islem gerektiren
problem kurma performanslar1 belirlenebilir. Ilkdgretim dgrencilerinin dogal
sayilarla dort islemlerin belli anlamlarina yonelik problem kurma egilimlerinin
oldugu diisiiniildiigiinde, dort islemlerin diger anlamlarmi da ortaya gikarict
problem kurma ¢aligmalarina da yer verilebilinir.
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