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Ozet: Giiniimiizde Tiirkcenin ikinci ve yabanct dil olarak 6retimi yurt ici ve yurt disindaki resmi veya dzel
kurumlar biinyesinde, bu siire¢ icin hazirlanmis olan Tiirkce dgretim setleri araciligryla yapilmaktadir. Farkl
kurumlarda ve farkl dil 6gretim setleriyle Tiirkce 6grenen bireylere, ortalama 920 saat siiren 6gretim stirecinin
akabinde yapilan sinav sonucuna gore CI sertifikasi verilmektedir. Ancak kurumlar arasinda herhangi bir
uygulama birliginin olmamasi, diizenlenen sertifika sinavlarim kurumlarin kendisi tarafindan hazirlanmas
ve her kurumun farkl dil 6gretim setiyle Tiirkce 6gretim siirecini yiiriitmiis olmasi, 6gretim stirecinin sonunda
Tiirkce 6grenenlerin farkly dil diizeyinde olabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu
arastirmamn amac, farkly kurumlarda ve farkli dil 6gretim setleriyle Tiirkce 6grenmis olan yabanct uyruklu
ogrencilerin Tiirkcedeki okuma yeterlik diizeylerini belirlemek, bu diizeylerin es degerligini karsilastirmak ve
Tiirkcedeki okuma yeterlik diizeylerinin cesitli degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini ortaya ¢ikarmaktir.
Aragtirmamn drneklemini, C1 diizeyini 8 farkli kurumda ve 4 farkli Tiirkce 6gretim setiyle tamamlanug olan
120 yabanc: uyruklu égrenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
gelistirilen Tiirkgenin uluslararast gegerlilige sahip standart bir dlgme aract niteligindeki Tiirkce Yeterlik
Sinavt (TYS) kullamlmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore; orneklemdeki 6grenenlerin okudugunu
anlama diizeylerinin B1 ile C2 arasinda degisim gosterdigi ve grubun ortalama okudugunu anlama seviyesinin
B2 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Arastirmamn diger sonuclar, Tiirkce 6grenenlerin okudugunu anlama
seviyelerinin, dil rendikleri kurum ve dgretim siirecinde kullanilan Tiirkce ogretim seti nedeniyle anlamli
sekilde farklilastigin gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Okudugunu anlama, Dil yeterligi, Eg degerlik, Tiirkce ogretim seti, Tiirkce dgretim
merkezi, Ikinci dil olarak Tiirkge ogretimi

GIRIS

Diinyanin en giiclii ve etkili dillerini belirlemek amaciyla dillerin cografya, ekonomi, iletisim, bilgi,
medya ve diplomasi iist bashklarinda olusturdugu etki dikkate almarak Kai L. Chan (2016, s. 8)
tarafindan yapilan arastirmaya gore Tiirkce diinyanin en etkili dilleri arasinda 18. sirada yer almaktadr.
British Council tarafindan farkl yillarda yaptirilan iki arastirmaya gore ise Ttirkge 6grenilmesi gereken
yabanci diller arasmmda 2013 yilinda gelecegin en onemli 9. dili, 2017 yilinda ise 14. dili olarak
gosterilmistir (Tinsley ve Board, 2013, 2017). Sirurl: istatistiki formuiillere dayandig: icin bu verilerin,
bulundugu sira itibariyla Tiirkcenin gercek etki, 6nem ve giiciinii yansittigini séylemek zor olsa da s6zii
edilen siralamalar Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmeyi diistinen veya diisiinecek olan insanlarin
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Ttrkgeyle ilgili muhtemel bakis acilarii gostermesi bakimindan onemlidir. Bu noktada, Tiirkcenin
rekabet ettigi diger dillerle yarisabilmesi icin Tiirkce 6gretimi sahasinda var olan sorunlarin giderilmesi,
eksiklerin tamamlanmasi, Tiirk¢cenin uluslararasi arenada tanitimina daha ¢ok 6nem verilmesi ve her
seyden onemlisi 6zellikle yabanci/ikinci dil 6gretimi alaninda baskin olan Avrupa dilleri ile verilen
egitim, bu egitimin kalitesi ve egitim ¢iktilar1 konularinda standardin yakalanmas1 gerekmektedir. Su
an icin Turkce 6gretiminin bu asamadan uzak oldugu diistintilmektedir.

Halihazirda Tirkce, yabanci dil ve ikinci dil olarak birbiriyle organik bagi olmayan kurumlar
tarafindan, herhangi bir baglayiciligi olmayan ve birbirinden bagimsiz miifredatlar dogrultusunda,
hazirlanis ve yayn stirecinde herhangi bir resmi denetime tabi tutulmamis 6gretim setleriyle ve 6gretici
niteligi konusundaki kendine has sorunlariyla birlikte 6gretilmeye galisiimaktadir. Bu asamada, sozii

edilen sorunlara kisaca deginmenin yararl olacagina inamlmaktadir.

Oncelikle, yurt iginde Tiirkgenin yabanci uyruklu dgrencilere ve Tiirkiye’de ikamet eden miiltecilere
ikinci dil olarak dgretimi stirecinde, birbirinden bagmmsiz ve ¢ogu zaman habersiz olan {iniversiteler
blinyesindeki Tiirkce ogretim merkezleri, belediyeler, halk egitim merkezleri, AB projeleri
kapsamindaki organizasyonlar, vakiflar ve 6zel kurslar rol almaktadir. Bu kuruluslarin biinyesindeki
kurslarda benimsenen yabanci dil 6gretim yaklasimi, uygulanan yontemler, kullanilan materyaller,
takip edilen miifredat ve buralarda calisan 6greticilerin niteligi ve tecrtibesi konularinda bir standardin
oldugunu soylemek gtigtiir. Erdil'in (2018, s. 111) belirttigine gore; halihazirda Tiirkce 6gretimi,
yalnizca yurt icindeki devlet ve vakif tiniversitelerinde bile 19 farkli isim ve stattideki merkez, enstitii
veya bolumiin catis1 altinda yapilmaktadir. Bu stirecte etkin olan resmi ya da 6zel tiim kuruluslar
birbirine baglayan belki de tek unsur Tiirkce 6gretiminde kullanilan dil 6gretim setleridir.

Turkce ogretiminde kullamilmak {izere hazirlanan baslica setler arasinda Yedi Iklim Tiirkce, CIT
Cocuklar I¢in Tiirkce, Haydi Tiirkge Ogrenelim, Tiirkce Ogreniyorum, Yeni Hitit Yabancilar Icin
Tiirkce, Gazi Universitesi TOMER Yabancilar icin Tiirkce, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce, Izmir
Yabancilar Icin Tiirkee, Altay Tiirkce Ogreniyorum, Yabanci Dilim Tiirkce, Yabancilar Icin Tiirkce
Metinler Okuyorum-Ogreniyorum, Kesit Egitim Tiirkceye Yolculuk, Tiirkce Yasamak isimli setler
sayilabilir. 2018 yil1 itibariyle Tiirkiye'deki tiniversitelerde yapilan Tiirkce 6gretiminde birbirinden
farkl1 9 Tiirkge 6gretim seti kullanilmaktadir (Erdil, 2018, s. 108). Bu setlerin disinda da hem ikinci dil
hem yabanc1 dil 6gretimi icin hazirlanmis olan setler bulunmaktadir ancak sozii edilen setlerin bir kism
yalnizca temel seviyeyi kapsadigi icin bir kismi ise giincelligini yitirerek artik tedaviilde olmadiklar:
i¢in yukaridaki listeye dahil edilmemistir.

Tiirkce 6gretiminde ise kosulan bu kitaplarin hazirlanma stiregleri irdelendiginde de birgok sorun
oldugu rahatlikla soylenebilir. Ttirkgenin ikinci dil ve yabanci dil olarak 6gretimi icin ortak bir 6gretim
programimin olmamasi, kitaplarda yer alan metinlerin ve bu metinlerdeki sodzciiklerin rastgele
secilmesi, dilbilgisi 6gretimi yontemi ve konu siralamasina iliskin goriis ve uygulama birliginin
olmamasi ve her seyden 6nemlisi bu kitaplarin herhangi bir denetime tabi tutulmadan kullamima
sokulmasi bu sorunlarin baslicalar: arasinda gosterilebilir.

Tirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 {izerinde yapilan arastirmalarda da kitaplarin tasarim
bakimindan istenilen seviyede olmadig1 ve piyasadaki kitaplarin mevcut ihtiyaci karsilamadig: (Giin,
Akkaya ve Kara, 2014, s. 14), bu kitaplardaki okuma metinlerinde anlatim bozukluklarina ve diger dil
bilgisi hatalarina rastlandigy (Toprak, 2011, s. 11-24), kitaplarin s6z varlig1 unsurlar1 agisindan zengin
bir icerige sahip olmadig1 ve setler arasinda s6z varligi unsurlarmin sayist bakimindan bir uyum
bulunmadig (Arslan ve Durukan, 2014, s. 247; Demir, 2012, s. 293), sozciik 6gretimi igin ders veya
calisma kitaplarinda yeterli etkinligin olmadig1 (Hasekioglu, 2009, s. 287), 6gretim etkinliklerde yer alan
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orneklerin sayisinn yetersiz oldugu, ikili ve grup calismalara yeterince yer verilmedigi, etkinliklerin
yapilma siiresinin belirtilmedigi (Basar, 2016, s. 74), kiilttir aktarimi konusunda eksiklerinin bulundugu,
Turk kilttrtinti tam olarak yansitamadiklar: ve 6gretim ilkelerine uygunluk bakimmindan sorunlu
olduklar: (Demir, 2012, s. 298-300), ders kitaplarimin farkli amaglarla Ttirkce 6grenmek isteyen bireylere
hitap etmedigi ve kitaplarin tek tipte hazirlandig (Isi, 2012, s. 138), 6gretim setlerindeki dil bilgisi konu
siralamasinda ve konu dagilimda belli bir standardin olmadig: ve ortak bir izlencenin takip edilmedigi,
var olan konu siralamasinin da bilimsel arastirmalara dayandirilmadan belirlendigi (Memis, 2018, s. 5-
6), yapim eklerinin 6gretimine yeterince yer verilmedigi (Memis, 2018, s. 466), yabanci dil ve ikinci dil
ayrimina dikkat edilmedigi icin 6gretim siirecinde ayni materyallerin kullanildig1 (Durmus, 2018, s. 188)
seklinde ders kitaplarinin bircok sorunla dolu oldugu ortaya konulmustur. Hélihazirda Tiirkcenin
ikinci dil ve yabanci dil olarak 6gretimi stirecinin sozii edilen sorunlari tasiyan ders kitaplari tizerinden
ve biiylik oranda bu kitaplara bagh ve bagimli olarak yiiriitiilmesi de Tiirkce 6gretiminin kalitesini
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu noktada, ikinci dil ve yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin
dil diizeyleri ve dil basarilarinin, Tiirk¢e 6gretimi stirecinde rol alan kurumlar ve bu kurumlar
tarafindan gesitli gerekgelerle tercih edilen 6gretim setleri ile ilgili yukarida sozii edilen sorunlar
nedeniyle hem dogrudan hem de dolayl: olarak etkilendigi diistintilmektedir.

Bu diustincenin dogrulugunu tespit edebilmek igin ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerin dil
becerisi diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi gerekmektedir. Bu noktada, tarafsiz 6lgtilebilirlik
bakimindan daha elverisli olmasi, farkli kurumlarda yapilacak simava en uygun dil becerisi olmasi ve
ozellikle yabanci dil egitiminde ve hedef dil kullarularak gerceklestirilen biitiin 6grenmelerde motor
beceri gorevi tistlenmesi gerekcelerine dayanarak temel dil becerileri arasindan Tiirkge 6grenenlerin
okudugunu anlama becerilerinin es degerliginin arastirilmasina karar verilmistir.

Sonug olarak yukarida sunulan alan yazin bilgisi ve sozii edilen gerekcelerden hareketle bu
arastirmanin amaci, farkli kurumlarda ve farkli dil 6gretim setleriyle Tiirkce 6grenmis olan yabanci
uyruklu 6grencilerin Tiirkcedeki okuma yeterlik diizeylerini belirlemek, bu diizeylerin es degerligini
karsilastirmak ve Tirkcedeki okuma yeterlik diizeylerinin gesitli degiskenler tarafindan etkilenip
etkilenmedigini ortaya c¢ikarmak olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmustir:

1. C1 diizeyini tamamlamis yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkcedeki okuma yeterlik diizeyleri nedir?
2. Ogrenenlerin okuma yeterlik diizeyi tizerinde Tiirkce 6grendikleri kurumun bir etkisi var midir?

3. Ogrenenlerin okuma yeterlik diizeyi tizerinde kullandiklar: Tiirkge 6gretim setinin etkisi var midir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Turkeeyi farkh Tiirkce 6gretim merkezlerinde ve farkli dil 8gretim setleriyle 6grenerek C1 diizeyini
tamamlamis olan yabanci uyruklu ogrenenlerin Tiirkce okuma yeterliklerinin es degerliginin
belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu arastirma karsilastrma yapmaya imkan veren arastirma
desenlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Ctinkii tarama modeli, ge¢miste veya halen var
olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir
(Karasar, 2013, s. 77).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Tiirkge 6gretim merkezlerinde ikinci dil olarak Tiirkge 6grenen
bireyler olugturmaktadir. Orneklem segiminde kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi esas
alinmis ve arastirmacinin ulasabildigi C1 diizeyini, farkli kurumlarda ve farkl dil 6gretim setleriyle
tamamlamus 65 (%54,17) kiz, 551 (%45,83) erkek, toplam 120 yabanci uyruklu 6grenci bu arastirmanin
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orneklemi olarak secilmistir. Her bir kurumdan ornekleme dahil edilen 6grenen sayisi, esit bir
karsilagtirma yapmak amactyla 15 olarak belirlenmistir. Orneklemde yer alan &grenenlerin Tiirkge
ogrendigi merkez sayisi 8 ile Tiirkce 6grendikleri dil 6gretim seti sayisi ise 4 ile sinirlandirilmistir. Bu
setler, ikinci ve yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi siirecinde yaygin olarak tercih edilen dil 6gretim
setleri arasindan segilmistir. Ogrenenlerin dil bagarisim etkileyen bircok sebep bulundugu, ayrica
Ttrkce 6gretim kurslari ile Tiirkge 6gretim setlerinin ticari bir yoniintin de oldugu gz 6niine alinarak
yanhis anlasilma ve degerlendirmelerin 6niine gegmek ve Ogretim merkezleri ile 6gretim setleri
konusunda yonlendirme yapildig1 algisi olusturmamak icin Tiirkge 6gretim merkezlerinin ve Ttirkce
ogretim setlerinin isimleri gizli tutulmustur.

Veri Toplama Aract

Ikinci dil olarak Tiirke 6grenen ve C1 diizeyini tamamlamis bireylerin okuma yeterliklerini belirlemek
ve ortaya gikan sonuglar1 karsilagtirmak i¢in Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metni'ne gore Tiirkce 6grenenlerin dil yeterliklerini 6lgmek {izere uzman bir ekipge
gelistirilen ve Tiirkgenin uluslararas1 gegerlilige sahip standart bir 6lgme araci niteligindeki Tiirkge
Yeterlik Smavi (TYS) kullamilmustir. TYS'de dort temel dil becerisini 6lgmek tizere 80 soru
bulunmaktadir. Sorularin becerilere dagilimi okuma 40, dinleme 30, yazma 2 ve konusma 8 soru
seklindedir. Smav stiresi okuma igin 60, dinleme igin 45, yazma igin 60 ve konusma igin 15 dakika olmak
tizere toplam 180 dakikadir. Bu sinavdan elde edilen puanlar, her bir beceri tiirtinden alinabilecek en
yiiksek puan 25 olmak tizere, 55-70 puan aras1 B2 diizeyi, 71-88 puan arasi C1 diizeyi ve 89-100 puan
arast C2 diizeyi seklinde degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme dil becerilerine dagitilarak
yapildiginda, her bir beceri tiirtinden alinan puanlarin dil diizeyi karsiliklar1 13,75-17,5 puan arast B2
diizeyi, 17,75-22 puan aras1 C1 diizeyi ve 22,25-25 aras1 C2 diizeyi seklindedir. Bu aragtirmada TYS nin
okuma boliimii kullanildigr icin bir okuma sorusunun puan karsilig1 0,625 olarak degerlendirilmis ve
sinav siiresi olarak ogrenenlere 60 dakika verilmistir. Veri toplama aracinin bu arastirma kapsaminda
kullanilabilmesi i¢in Yunus Emre Enstitiistinden gerekli izin alinmustir.

Verilerin Toplanmast1

Bu arastirmanin verileri, Ttirkiye'de 8 farkli kurumda 4 farkli 6gretim setiyle ikinci dil olarak Tiirkge
Ogrenmis olan yabancit uyruklu 6grenenlerden 2017-2019 yillar igerisinde toplanmustir. Verilerin
toplanabilmesi igin oncelikle ilgili kurumlarla irtibata gecilmis ve arastirmaya katilabilecek olan
ogrenen gruplar1 belirlenmistir. Daha sonra kararlastirilan tarihte ilgili kurumlardan bir okutmanin
gozetiminde TYS'nin okuma bolimii 6grenenlere uygulanmis ve sinav evraki gerekli hassasiyet
gozetilerek arastirmaciya ulastirilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama arac1 vasitasiyla elde edilen veriler kodlanip bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS paket
programi kullamilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde kullamilacak istatistik testlerini belirlemek
icin oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmustir. Bunun i¢in, 6rneklem
biiytikligtu dikkate almarak Kolmogorov-Smirnov testinden yararlamlmistir. Kolmogorov-Smirnov
testine gore yapilan normallik hesaplamasinda hesaplanan p degerinin a=,05"den biiyiik ¢ikmasi, bu
manidarlik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan geldiginin kamti olarak degerlendirilmektedir
(Mertler ve Vannatta, 2005). Bu arastirma verileri {izerinde gerceklestirilen normal dagilim analizleri
sonucunda, Ol¢gme aracindan elde edilen puanlarin dil 6grenilen merkezlere ve dil 6gretiminde
kullanilan 6gretim setlerine gore normal dagilim gostermedigi tespit edilmis; bu nedenle verilerin
analizinde parametrik olmayan testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Bu dogrultuda okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesinde betimsel istatistikten yararlanilmustir.
Okudugunu anlama puanlarmin Tiirkce 6grenilen kuruma ve dil 6gretimi stirecinde kullanilan dil
Ogretim setine gore anlamh sekilde farklilasip farklilasmadigim tespit etmek i¢in Kruskal Wallis testi
tercih edilmistir. Kruskal Wallis testi iliskisiz iki veya daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirlerinden
anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test etmeye yarar. Analiz, k tane 6rneklemin bir bagiml
degiskene ait puanlarm karsilastirma esasma dayamr. Bu test, puanlarin grup degiskenine gore
olusturulan her bir alt grupta normal dagilim ve varyans esitligi varsayimlarini gerektirmedigi i¢in tek
yonlii varyans analizinin alternatifi olarak kullanilabilir (Buytikozturk, 2017, s. 168).

Orneklemdeki 6grenenlerin TYS den elde ettikleri puanlar tizerinde dil 6gretim seti degiskeninin yol
actig1 anlamli farklilasmanin hangi dil 6gretim setleri arasinda ortaya giktigini belirlemek i¢in ise Mann
Whitney U Testi ise kosulmustur. Mann-Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
degisken bakimindan evrende benzer dagilimlara sahip olup olmadigin (Buyiikoztiirk, 2017, s. 165)
belirlemek icin kullanilir. Bu test, bagimsiz 6rneklemler igin t-testinin parametrik olmayan alternatifidir
ve parametrik testlerden farkli olarak iki grubun ortalamalarmi kiyaslamak yerine ortancalar: kiyaslar
(Pallant, 2016, s. 249).

BULGULAR

Turkgeyi farkli kurumlarda, farkhi dil 6gretim setleriyle 6grenmis ve C1 diizeyini tamamlamis olan
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgedeki okuma yeterlik diizeylerini tespit etmek, bu diizeylerin es
degerligini karsilastirmak ve oOgrenenlerin okuma yeterlik diizeylerinin dil 6grenilen kurum ve
ogretimde kullanilan dil 6gretim seti tarafindan etkilenip etkilenmedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada ulasilan bulgular arastirma sorularina gore sirasiyla su sekildedir:

“C1 diizeyini tamamlamg yabanct uyruklu éSrencilerin Tiirkcedeki okuma yeterlik diizeyleri nedir?” sorusu
cercevesinde, arastirmanmin ornekleminde yer alan 6grenenlerin Tiirkce Yeterlik Sinavindan elde
ettikleri puanlar ve bu sinava gore bulunduklar1 diizey Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Okudugunu Anlama Puanlarina [liskin Betimsel Sonuclar
N X Puan Okudugunu Anlama Diizeyi
120 27,76 17,35 B2

Tablo 1'deki verilere gore; drneklemde bulunan C1 diizeyini tamamlamis 120 6grencinin 40 soruluk
okudugunu anlama testinden elde ettigi ortalama net 27,76 ve ortalama puan 17,35 seklindedir. Bu
puan, TYS nin degerlendirme ¢izelgesine gore B2 diizeyine karsilik gelmektedir. Katilimcilarin puanlar:
detayl olarak incelendiginde okudugunu anlama seviyelerine gore; C2'diizeyinde 2, C1 diizeyinde 61,
B2 diizeyinde 45 ve Bl diizeyinde 12 6grenenin bulundugu belirlenmistir.

“Ogrenenlerin okuma yeterlik diizeyi iizerinde Tiirkce 6§rendikleri kurumun bir etkisi var midir?” arastirma
sorusu dogrultusunda TYS'den elde edilen puanlar Kruskal Wallis Testi ve betimsel istatistik
yardimiyla analiz edilmis ve sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir:



258 | Memis

Tablo 2.
Dil Ogrenilen Kurumlara Gére Okudugunu Anlama Puanlarina Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal Wallis Testi
Sonuglan

Kurum N X Puan SO O.A.D. x2 sd p*
A TOMER 15 30,73 19,21 83,40 C1
B TOMER 15 29,33 18,33 72,40 C1
C TOMER 15 28,67 17,92 69,43 C1
D TOMER 15 28,27 17,67 65,03 B2
E TOMER 15 27,73 17,33 62,20 B2 20,686 7 /004
F TOMER 15 26,47 16,54 49,53 B2
G TOMER 15 25,73 16,08 42,57 B2
H TOMER 15 25,13 15,71 39,43 B2

*p<,05 diizeyinde anlamli ~ » O.A.D: Okudugunu Anlama Diizeyi

Tablo 2'ye gore; 8 farkli kurumdan 15’er kisi olarak drnekleme dahil edilen 6grenenlerin okudugunu
anlama testinden elde ettigi puanlar 30,73 ile 25,13 puan arasinda degismektedir. Bu puanlar TYS nin
degerlendirme olgiitlerine gore degerlendirildiginde, kurumlardan 3’tinde Tiirkce 6grenmis yabanci
uyruklu dgrencilerin okudugunu anlama bakimindan ortalama C1 diizeyinde, diger 5 kurumdaki
Ogrenenlerin ise ortalama B2 seviyesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2'deki Kruskal Wallis testi analiz sonucu gore; Tiirkceyi farkli kurumlarda 6grenmis olan
ogrenenlerin okudugunu anlama bakimindan farkli basar1 puanlari elde ettikleri ve dil seviyesi
bakimindan farklh diizeylerde bulunduklari, bu farkliligin da istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (x2(7)=20,686; p=,004).

Ogrenenlerin 6lgme aracindan elde ettigi okuma puanlari, “Ogrenenlerin okuma yeterlik diizeyi iizerinde
kullandiklart Tiirkge 6gretim setinin etkisi var nudir?” arastirma sorusu cergevesinde analiz edilmis ve
ortaya ¢ikan sonuglar Sekil 1'de ve Tablo 3'te sunulmustur:

1877 Okudugunu Anlama Puanlari

19 17,79
18 16,93
OSET1
17 A 15,89 SET
O SET 2
16 -
ESET3
15 -
ESET4
14 T T T 1
SET1 SET 2 SET 3 SET 4

Sekil 1. Dil Ogretim Setlerine Gére Okudugunu Anlama Puanlarina {liskin Betimsel Analiz Sonuglari

Sekil 1'deki verilere gore; Tiirkceyi Set 1 ile 6grenenlerin okudugunu anlama ortalama basar:
puanlarmin 18,77 puan, Set 2 ile 8grenenlerin 17,79 puan, Set 3 ile 8grenenlerin 16,93 puan ve Set 4 ile
ogrenenlerin 15,89 puan oldugu goriilmektedir. Bu puanlar, TYS degerlendirme olctitlerine gore Set 1
ve Set 2 ile dil 6grenenler icin C1 diizeyine, Set 3 ve Set 4 ile dil 6grenenler igin B2 diizeyine karsilik
gelmektedir.
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Tablo 3.
Dil Ogretim Setlerine Gére Okudugunu Anlama Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonu
OgretimSeti N X Puan SO O.A.D. x2 sd p*
Set 1 30 30,03 18,77 77,90 C1
Set 2 30 28,46 17,79 67,23 C1
Set 3 30 27,10 16,93 55,87 B2 18,744 3 000
Set 4 30 25,43 15,89 41,00 B2

*p<,05 diizeyinde anlamli ~ » O.A.D: Okudugunu Anlama Diizeyi

Bu puanlar tizerinde gergeklestirilen Kruskal Wallis testi sonucuna gore; farkli dil 6gretim setleriyle
Ttirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin okudugunu anlama bakimindan farkh diizeyde olduklar:
ve bu diizey farkinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilifa isaret ettigi belirlenmistir (x2(3)=18,744;
p=,000). Baska bir anlatimla, dil gretimi stirecinde kullanilan 6gretim setinin, 6grenenlerin okudugunu
anlama basaris1 tizerinde etkili oldugu anlasilmistir. Dil 6gretim setlerine bagli olarak ortaya ¢ikan
okudugunu anlama diizeyi farkinin hangi dil 6gretim setleri arasinda ortaya ¢iktigin1 saptamak igin
Mann-Whitney U testi yardimaiyla ikili karsilastirmalar gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz sonuglar:
Tablo 4'te gosterilmistir:

Tablo 4.
Ogretim Setlerine Gore Ogrenenler Arasindaki Okudugunu Anlama Puan Farkina Iliskin Mann-Whitney U
Sonuclar
Ogéreettilm N Kargilagtirilan Ogretim Seti N U z p*
SET 2 30 367,000 -1,234 217
SET 1 30 SET 3 30 288,000 -2,407 ,016
SET 4 30 173,000 -4,112 ,000
SET 3 30 362,500 -1,300 194
SET2 30 SET 4 30 252,500 -2,931 ,003
SET 3 30 SET 4 30 339,500 -1,640 ,101

*p<,05 diizeyinde anlamh

Tablo 4'te yer alan Mann-Whitney U testi analiz sonuglarma gore; SET 1 ile Tuirkce 6grenmis olan
ogrenenlerin SET 3 (p=,016) ve SET 4 (p=,000) ile Tiirkge 6grenmis olan 6grenenlerden; SET 2 ile Tiirkce
ogrenmis olan dgrenenlerin de SET 4 (p=,003) ile Tiirk¢e 8grenmis olan 6grenenlerden okudugunu
anlama bakimindan istatistiksel olarak daha ytiiksek puanlar elde ettikleri anlasilmaktadir. Buna gore;
SET 1 ile Turkge 6grenenler ile SET 3 ve SET 4 ile Tiirkce dgrenenler arasinda ve SET 2 ile Tiirkce
ogrenenler ile SET 4 ile Tiirkge 6grenenler arasinda okudugunu anlama bakimindan anlamli bir farklilik
saptanurken, SET 1 ve SET 2 ile Tuirkce 6grenenler arasinda, SET 2 ve SET 3 ile Tiirkce 6grenenler
arasinda ve SET 3 ve SET 4 ile Tiirkce 6grenenler arasinda okudugunu anlama bakimindan istatistiksel
olarak anlaml bir farklilasma olmadig1 sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Farkli kurumlarda farkli dil 6gretim setleriyle Tiirkge 6grenmis olan yabanci uyruklu 6grencilerin
Turkcedeki okuma yeterlik diizeylerini belirlemek, bu diizeylerin es degerligini karsilastirmak ve
Tuirkcedeki okuma yeterlik diizeyinin dil 6grenilen kurum ile 6gretim stirecinde kullamlan Tiirkce
ogretim seti degiskenleri tarafindan etkilenip etkilenmedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla ytrtitiilen
tarama modelindeki bu arastirmada elde edilen sonuglar su sekildedir:

Arastirmaya katilan ve Tirkcede C1 seviyesini tamamlamis 120 yabanci uyruklu 6grencinin
okudugunu anlama testinden elde ettigi puanlarin tamamui bir arada degerlendirildiginde, grenenlerin
okudugunu anlama seviyeleri bakimindan ortalama B2 diizeyinde olduklar1 anlagilmigtir. Ogrenenlerin
aldigi maksimum ve minimum puanlar incelendiginde ise 6rneklemdeki 6grenciler arasinda C2
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seviyesinde bulunanlar oldugu gibi B1 seviyesinde bulunanlarin da oldugu gortlmistiir. C1 diizeyinin
gerektirdigi ortalama 920 saatlik dil egitimini tamamlayarak C1 sertifikas1 almis 6grenenlerin
okudugunu anlama seviyelerinin bu denli genis bir yelpazeye yayilmasi ve ¢rneklemi olusturan
ogrenenlerin neredeyse yarisinin okudugunu anlama diizeyi bakimindan C1 seviyesinin altinda olmasi,
dil dgretiminin niteligi, basarisi, ciddiyeti ve es degerligi noktasinda ¢nemli bir probleme isaret
etmektedir. Ortaya ¢ikan sonug, 6grenenlerin okudugunu anlama becerisi bakimindan istenen diizeyin
oldukca uzagimnda olduklarim gostermekte ve farkli kurumlar tarafindan yapilan sertifika smavlari ile
verilen C1 diizeyini gosterir Tiirkce sertifikasii tartismaya agik héle getirmektedir. Esasen, Tiirkce
Ogrenimini tamamlayarak farkli boltimlerde lisans veya lisanstistii egitime baslayan yabanci uyruklu
ogrencilerin biiytik boltimiiniin, 6grenimlerinin 6zellikle ilk yillarinda akademik basar1 yoniinden
yetersiz kaldiklari, sonraki yillarda ise ayni gruptan 6nemli sayidaki 6grencinin dil yeterligi sorununu
asamamasina bagl olarak egitimini tamamlayabilmek i¢in 6gretim tiyelerinin inisiyatif almasina ihtiyag
duyduklar1 uzun zamandir bilinmektedir. Oysa uluslararasi 6grencilerin egitim aldig1 batili tilkelerdeki
universitelerde, dil yetersizligi gibi bir sorunu olan kisinin lisans veya lisanstistii egitme baslamasi
miimkiin degildir. Boyle bir sorunun olusmamasi igin 1ngi1izce, Almanca ve Fransizcada dil smavlar1
olabildigince objektif yapilmakta ve sonuclar 6grenenlerin gercek dil diizeylerini yansitabilmektedir.
Turkgedeki dil yeterliklerini 6lgmede kullanilan sinavlarin ise su an igin bu nitelikten uzak oldugunu
ileri stirmek ozellikle yukarida bahsedilen problemler dikkate alindiginda yanlis olmaz. Zaten
Tiirkgenin yabanci dil ve ikinci dil olarak ogretimi sahasinda ¢alisanlarin ortak bir kanaati olarak ve
Durmus’un (2013, s. 215) belirttigi tizere, Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi alaminda olgtinlii Ttirkge
yeterlik ve diizey belirleme sinavlar1 bakimindan 6nemli bir bosluk s6z konusudur. Boyle bir sinavi
hazirlayabilecek nitelikte, 6zelde akademik Slgme ve degerlendirme yeterliliginde ve organizasyon
kabiliyetinde kurumsal bir yapinin gerekliligi ortadadir (Durmus, 2013, s. 215). Bu sorunun ¢ozimii
noktasinda dil yeterliklerinin isabetli ve bilimsel yontemlere uygun olarak olctilebilmesi i¢in Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan cgesitli calismalar yriitiilmektedir. Ancak bu calismalardan istenen
sonuglarin alinabilmesi i¢in sinav gelistirme stirecine, Tiirkgenin yabanci dil ve ikinci dil olarak 6gretimi
alaninda akademik birikime ve uygulama tecriibesine sahip daha ¢ok akademisyenin dahil edilmesi ve
hazirlanan sinavlarin Tiirkiye’deki tiim Tiirkce 6gretim merkezleri tarafindan yaygin ve ortak bicimde
kullanilmasinin saglanmasi gerekmektedir. Bu ise, Tuirkiye sartlar1 dustuniildtigiinde, ancak hazirlanan
ve hazirlanacak olan smavlarin, YOK ve OSYM gibi devlet kurumlarinin destegini almastyla ve tabii
kanun ve yonetmelik giivencesiyle miimkiin olabilecektir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonug, katilimcilarin okudugunu anlama diizeyi, dolayisiyla dil
diizeyleri tizerinde Tiirkce 6grendikleri dil 8gretim merkezinin bir etkisinin oldugu seklindedir. Bagka
bir ifadeyle, 6grenenler dil 6gretim merkezinde gordiikleri egitimin bir neticesi olarak Tiirkceyi farkl
diizeylerde 6grenmislerdir. Bu sonug, dil 6gretim merkezlerinin niteligi ve sundugu 6gretim imkanlars,
buralarda tercih edilen 6gretim yontemleri, 6gretim siirecini ytiiriiten 6greticilerin niteligi ve yetkinligi,
kurumlarin 6gretim siirecine dahil ettigi ilave 6gretim materyalleri ve etkinlikleri, kur bitirme ve
sertifika smavlar1 gibi konularda onemli sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu sorunlar, genel
itibar1yla Tiirk¢enin yabanc dil ve ikinci dil olarak 6gretimi stirecinde tiim bilesenleriyle es degerligin
ve uygulama birliginin saglanamamis olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sorunun ¢éztimii i¢in Tiirkge
ogretimi yapilan kurumlarin akredite olacagi bir akreditasyon mercii olusturulmali ve gerekli
yeterlikleri saglayamayan ve akredite olmayan kurumlarin 6grenenlere verdigi dil sertifikalar
tiniversitelerce taninmamalidir.

Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen diger bir sonuca gore; Tiirkce 6gretiminde kullanilan dil 6gretim
setleri, 6grenenlerin okudugunu anlama basarisi tizerinde onemli bir etki olusturmaktadir. Daha
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agiklayici bir anlatimla, 6grenenlerin Tiirkce 6grenmek icin takip ettikleri dil 6gretim setinin igerigi ve
niteligi 6grenenlerin okudugunu anlama diizeylerini etkilemis, kullamilan Tiirkge 6gretim setine bagh
olarak ogrenenlerin okuma becerileri olumlu ve olumsuz yonde degisim gostermistir. Ulasilan bu
sonug, Tiirkcenin yabanci dil ve ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan setlerin, dgretim stireci
tizerinde yarattif1 etki ve bu stirece yaptig1 katki bakimindan birbirine denk olmadigina isaret
etmektedir. Bu noktada, Tiirkce 6gretimi stirecinde ise kosulan setlerin, 6grenci ihtiyaglari, 6gretim
hedefleri, dil becerilerine yonelik kazanimlar ve Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi metni
dikkate almarak gozden gecirilmesi ve Tiirkge 6gretim setlerindeki eksikliklerin tespit edilerek
giderilmesi gerektigi rahatlikla ifade edilebilir.

Okudugunu anlama basarisinda, Tiirkgce 6gretiminde kullarulan &gretim setine gore ortaya cikan
SET1>SET2>SET3i>SET4 swralamasinda, ilgili setlerdeki okuma metinlerinin ihtiva ettigi kelime
sayisimn da bir etkisinin oldugu diistintilmektedir. Zira bu setlerin sahip oldugu toplam kelime sayis1
siralamasi da, ortaya cikan sonucla dogru orantili olarak SET1>SET2>SET3i>SET4 seklindedir. Bu
agidan ogrenim siireci boyunca daha fazla kelime goren veya kelimeyle muhatap olan dgrenenlerin
okudugunu anlama bakimindan daha basarili oldugu sdylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda,
ogrenenlerin dil 6gretim setlerinin icerdigi sozciik sayisina bagli olarak daha fazla anlasilabilir dil
girdisi almasimin ve buna bagh olarak dile hdkimiyetlerinin daha iyi olmasmin etkili oldugunu
soylemek miimkiindiir.

Farkl1 dil 6gretim setleriyle Tiirkge 6grenenlerin, 6gretim siireci sonunda okudugunu anlama basarisi
bakimindan es diizeyde olmamalari, yabanci dil ve ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan
kitaplarin gozden gecirilmesi gerektigini isaret etmektedir. Dil 6gretim setleri, kazanim, metin tiirti ve
niteligi, dil becerilerine yonelik etkinlikler, dil bilgisi icerigi ve konu siralamasi, kelime sayis1 ve siklig
gibi degiskenler acisindan mutlaka yeniden ele alinmali, setler arasinda var olan uyumsuzluk ve
agikliklarin giderilmesi igin gesitli onlemler alinmalidir. Zira ayni ders saati boyunca Tiirkce 6grenen
bireylerin farkli seviyelerde dil becerilerine sahip olmalari egitimin kalitesi konusunda soru isaretlerine
yol agmakta, 6grenciler ve 6greticiler agisindan zaman kaybina neden olmaktadir.

Halihazirda Tirkgenin yabanci dil ve ikinci dil olarak ogretimi siirecinde kullanilan dil 6gretim
setlerinin hazirlanmasinda, gozden gecirilmesinde ve degerlendirilmesinde herhangi bir denetim
mekanizmasi1 bulunmamaktadir. Zaten boyle bir mekanizmanmin bulunmayisi bashi basmna bu
arastirmada ortaya ¢ikarilan sorunlarin ve sonuglarin nedenlerine 1sik tutmaktadir. Tiirkce 6gretim
setleri 6zelindeki sozii edilen sorunlarin ¢oziilmesi veya en aza indirilmesi i¢in yabanci dil ve ikinci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilacak kitaplara, ana dili egitimindeki uygulamaya benzer sekilde,
Talim Terbiye Kurulu niteliginde bir kurul denetimi getirilmeli ve ilgili setlerin hem hazirlanmas: hem
de degerlendirilmesi siirecinde dikkate alinacak bilimsel 6l¢titler olusturulmalidir. Eger boyle bir resmi
kurulun olusturulmas: konusunda, kat1 kurallarin ve biirokratik bariyerlerin yabanci ve ikinci dil
ogretiminin yeniliklere ve denemelere acik dogasiyla uyusmayacag: gibi endiseler tasiniyorsa, o halde
resmi bir denetim kurulu yerine, en azindan Talim Terbiye Kurulunun cesitli islevlerini yerine
getirecek, daha o6zerk, daha yonlendirici, egitim rolleri tistlenen, akreditasyonu prestij saglayan ve
basvurulmasi 6zendirici olan kurumsal bir yapt muhakkak ikame edilmelidir. Ciinkii Tiirkcenin
yabanci dil veya ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan dil 6gretim setleri 6zelinde var olan bu
denetimsizlik, bu haliyle 6grenenlerin tutum ve memnuniyetini, Tuirkce algisini, dil 6gretiminin
basarisini ve lisans ve lisanstistii egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Arastirma kapsaminda ortaya c¢ikarilan tiim bu sonuglarin, yalmzca Tiirkce 6gretiminde kullanilan
setlerin igerigine ve niteliine aynmi zamanda Tiirkce 6gretimi yapilan kurumlarin zelliklerine
baglanmas ise eksik bir ¢ikarim olacaktir. Bu sonuglar degerlendirilirken 6grenenlerin basarisinda,
kullarilan dil 6gretim seti ve Tiirkge 6gretimi yapilan kurumunun yani sira 6gretici nitelikleri, bireysel
dil yetenekleri, grenenlerin ilgi, istek, ihtiya¢c ve motivasyon durumlari, dil 6grenim tecriibeleri, zeka,
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Turkiye’'de gecirilen siire, 6grenenlerin Tiirkce konusan arkadaslarmin olup olmamasi gibi bircok
faktoriin de etkisinin bulunabilecegi akilda tutulmalidur.

Son olarak, Tirkgeyi yabanci dil veya ikinci dil olarak 6grenenlerin dil becerilerindeki basarilarim
arttirmak i¢in egitim stirecine dil 6grenme stratejisi egitiminin de eklenmesi gerektigi soylenebilir.
Boylelikle hem dil Ogretim setlerinden hem de &gretici niteliklerinden kaynaklanabilecek
olumsuzluklar en aza indirilebilir. Bu arastirma dil becerilerinden okuma ile smurl tutuldugu icin
ulagilan sonuglara gore; Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi stirecinin okuma egitimi uygulamalarinda
kullanilan yontem, teknik, strateji ve materyallerin gozden gecirilmesine ihtiyag oldugu ve okudugunu
anlama basarisinin istenen diizeye ¢ikarilabilmesi igin yukaridaki onerilerin dikkate alarak gerekli
adimlarin atilmasi gerektigi ifade edilebilir.
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Equivalence of Reading Comprehension Sufficiency of Learners of Turkish
as a Second Language

Muhammet Rasit MEMIS?
Extended Abstract

Nowadays, teaching Turkish as a second and foreign language is being practiced within official or
private organizations in Turkey and abroad through Turkish teaching set which are prepared for this
process. Individuals, who learn Turkish with different language teaching sets and under different
organizations, are being given a certificate of C1 according to the exam results which is conducted after
920 hours of instruction. However, the absence of implementation unity among organizations,
preparation of the certificate exams by the institutions themselves and conducting of Turkish Teaching
process with different language teaching sets in each institution suggest that Turkish learners may have
different language levels at the end of the teaching process. From this point of view, the aim of this
study is to determine the reading proficiency levels of learners, who have learned Turkish in different
language centers and with different language teaching sets, to compare equivalence of these levels and
to reveal whether reading proficiency levels in Turkish are affected by some other variables. The sample
of the study consists of 120 foreign students who have completed C1 level in 8 different institutions and
with 4 different Turkish teaching sets. The Turkish Proficiency Exam (TPE) which is a standard
measurement tool of Turkish with international validity was used for data collection.

When whole points obtained from reading comprehension test of 120 foreign students who attended to
the research and completed C1 level are evaluated all together, it was found out that learners are at B2
level averagely in terms of reading comprehension levels. When the maximum and minimum scores of
the learners are examined, it was seen that among these foreign students in the sample, there are those
at the level of C2 as well as learners at the level of B1. Having a wide range of reading comprehension
levels of learners who received C1 certificate after completing 920 hours of language education that C1
level requires and being below C1 level of nearly half of the learners in the sample in terms of reading
comprehension levels indicate that there are important problems on qualification, achievement,
seriousness and equivalency of language teaching.

The result show that learners are very far from the desired level in point of reading comprehension and
the findings bring the certification exams which is held by different institutions and the certificate that
shows C1 level of Turkish into question. In order to solve this problem, Yunus Emre Institute has been
conducting various studies for measuring language competencies properly and scientifically. However,
in order to obtain desired results from these studies, inclusion of more academicians who have academic
knowledge and implementation experience in the field of teaching Turkish as a second and foreign
language to the process of exam development and ensuring the use of emerging products by all the
Centers of Turkish Teaching commonly and jointly are required. When considering the conditions of
Turkey, this can be only possible if the exams which are already prepared or will be prepared, receive
support from governmental organizations such as YOK and OSYM and if these exams are secured by
laws and regulations.
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Another result of the study is that the center of language teaching where participants learned Turkish
has an effect on the level of reading comprehension of the learners, thus it can be said that center of
Turkish teaching affects language levels of Turkish learners. In other words, due to the education that
learners took in the centers of language teaching, they have learnt Turkish at different levels. This result
shows that there are significant problems on the subjects of the quality and facilities of language
teaching centers, the teaching methods preferred in these centers, the competence and quality of the
teachers who carry out the teaching process, the additional teaching materials and activities included
by centers to the teaching process and the exams of level completion and certificate. In general terms,
these issues arise from the fact that there couldn’t be provided equivalence and implementation unity
with all the components in the process of Turkish teaching as a second and foreign language. In order
to solve this problem, an accreditation authority should be established which centers of Turkish
teaching are obligated to accredit and the language certificates which are given by non-accredited
institutes which can’t provide the required qualifications shouldn’t be recognized by universities.

According to another result obtained from this research; the teaching sets used in Turkish teaching
create a significant influence on the achievement of the reading comprehension of the learners. With a
more explanatory statement, the content and the quality of the language teaching sets that learners have
followed to learn Turkish, influenced the reading comprehension levels of learners and depending on
the Turkish teaching sets used in teaching process, the reading skills of the learners changed positively
and negatively.

This result indicates that the course books that are being used in Turkish teaching as a second and
foreign language are not equivalent to each other in terms of the effect and contribution on the teaching
process. At this point, it can be easily stated that the teaching sets which are employed in the process of
teaching Turkish, should be reviewed by taking learners needs, instructional objectives, outcomes
towards language skills and Common European Framework of Reference for Languages into
consideration, and the deficiencies in the Turkish teaching sets should be spotted and corrected.
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