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Ozet: Bu calismamn amact, 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerini cesitli
degiskenler agisindan incelemektir. Arastrmamin evrenini 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda Hakkari ili Yiiksekova ilgce merkezinde gérev yapan n=362 dgretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi” ile
elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére d6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimlerinde cinsiyet, meslege yénelik tutum ve kitap okuma sikligt
degiskenleri agisindan manidar fark vardir. Cinsiyet degiskeni agisindan kadin
6gretmenlerin lehine, meslegine yonelik tutum degiskeni agisindan meslegini seven
o6gretmenlerin lehine ve kitap okuma aliskanligt degiskeni ac¢isindan ise okuma
sikligt fazla olanlarin lehine manidar fark gézlenmistir. Bunun yan sira yas, mesleki

deneyim, brans degiskenleri acisindan manidar fark tespit edilmemistir.
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Abstract: The aim of this study is to identify the lifelong learning tendencies of the
teachers in terms of different variables. The population of the research consists of
the teachers n=362 working in the Yiiksekova town center of Hakkari province in
the academic year of 2013-2014. The research data were obtained by using the
“Lifelong Learning Tendencies Index”. According to the findings of the research, there
are significant differences between the lifelong learning tendencies of the teachers in
terms of the variables of gender, attitude towards the profession, and frequency of
reading books. Significant differences in favour of females were observed in terms
of the variable of gender, and in favour of the teachers who care for their professions
in terms of the variable of attitude towards the profession, and in favour of the
ones who frequently read books in terms of the variable of book reading habits.
Besides, no significant differences were identified in terms of the variables of age,

professional experience, or branch.

Keywords: Education, teacher, lifelong learning

1. GIRIS

Icinde bulundugumuz cagda stirekli olarak duydugumuz ve karsimiza cikan
sozcluk degisimdir. Bunun sebebi, var olan bilginin ve teknolojilerin, mesleklerin,
is tamimlarinin, gereksinim duyulan bilgi ve beceriler, dolayisiyla gereksinim
duyulan niteliklerin hizla degismesidir (Akkoyunlu, 2008: 11). Bu degisim
ve gelismelerin nedeni olarak bilginin hizli bir sekilde artmas: gosterilebilir.
Hizli degisimin yasandigl gintimutizde bir¢ok yapi, kurum, kurulus, olusum,
orgut, sistem farklilagmakta ve degisime uyum saglamaya calismaktadir. S6z

konusu bu yapilardan birinin de egitim oldugu dustntlmektedir.

Egitim, bireylerin kisilik, zihin, fiziksel ve sosyal gelisim alanlarina btttincul
bicimde etkilemesi ve gereksinim duydugu bilgi donanimini karsilamasi
acisindan temel bir hak olarak ifade edilmektedir. Bununla birlikte bir
ltlkenin ne derece kalkindigini gosteren 6nemli oOl¢titlerden birisi olarak
kabul gérmektedir. Gelisen ve degisen dlinyayla birlikte kusku yok ki egitim
sistemlerinin bunun bir parcasi olmasinin yaninda ilerlemenin en 6nemli
araclarindan biri oldugu dustnutlmektedir (Yaman, 2014: 1). Tezcan (1985:
4), egitim terimini insanlarin yasadiklari toplumlarda bilgi, beceri, yetenek,
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tutum ve degerlerini kendine ve topluma pozitif etki edecek davranislari
gelistirdigi stireclerin toplami olarak gérmektedir.

Yasadigimiz cagda degisimin stirekliligi, degisimin hizla gerceklesmesi, egitim
kurumlarinin kazandirdig: bilgi ve becerilerin zamanla yetersiz kalmaktadir
(Demirel, 2009: 696). Bu kosullar icerisinde insanlarin c¢ocukluklarinda
ogrendikleri seyler, yasamlarinin devam eden kisminda gecerliligini ve
yararlihgini kaybetmektedir (Akbas ve Ozdemir, 2002: 2). Artik okul egitimi
stresinde edinilen bilgi ve beceriler ile émur boyu meslegini etkili bicimde
yapabilmek de neredeyse imkansiz hale gelmektedir. Bireyler zaman zaman
cesitli egitimlerden gecmek, yeni bilgiler 6grenmek ve kendilerini yenilemek

zorundadirlar.

Tum dinyada teknolojinin gelismesiyle insanlarin yasaminda ortaya cikan
yeni ihtiyaclarin karsilanmasina bir ¢ézim arayisi olarak ifade edilen ve
egitimle ilgili tartismalarin odaginda karsilastigimiz bir kavram, yasam
boyu 6grenme kavramidir. Clinkd formal egitim yalniz basina bireylerin
egitim ihtiyacin1 karsilayamamaktadir. Okullarin sundugu egitimin gercek
yasamda karsilasilan problemlerin ¢ézimuinde yeteri kadar 1sik tutamadigl
dustnulmektedir (Bagci, 2011: 140). Yasam boyu 6grenme kavrami cesitli
kaynaklarda hayat boyu 6grenme, stirekli 6grenme, sinirsiz 6grenme, yetiskin
egitimi ya da halk egitimi seklinde farkli isimlerle adlandirilmaktadir (Ersoy
ve Yilmaz, 2010: 52). Bu kavramin bircok arastirmaci ve kurulus tarafindan
tanimlandig gértlmektedir.

Yasam boyu 6grenme, formal ve informal egitimle birlikte bireylerin kisiliklerini,
sosyal ve mesleki alanda gelislerini saglayan 6grenme etkinlikleri (Uzunboylu
ve Hursen, 2011: 450), her bireyin gereksinim duydugu egitime, ihtiyac
duydugunda ve olanaklarina uygun ortamlarda ulasabilmesini hedefleyen
egitim yaklasimi (Demirel, 2010: 221), bireyi kisilik, sosyal ve mesleki alanda
gelistiren ve tim yasam sUresine uzanan cok genis bir kavram (Kog¢, 2005:

214) olarak tanimlanmaktadir.

Yasam boyu 6grenme, kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdam ile iliskili bir
yaklasimla bireyin; bilgi, beceri, ilgi ve yeterliliklerini gelistirmek amaciyla
yasami boyunca katildigi her turlti 6grenme etkinlikleridir (Milli Egitim
Bakanlhg [MEB], 2009: 7). “Turkiye’nin Basaris1 Icin Itici Gtic Hayat Boyu
Ogrenme Politika Belgesi'nde” yasam boyu égrenmeye genis bir perspektif
katilarak, kisisel, toplumsal, sosyal ve istihdama yonelik bilgilerin,
becerilerin ve yetkinlikleri gelistirilmesi amaciyla kisilerin yasam stirecinde

gerceklestirdigi tim o6grenme faaliyetleri olarak tamimlanmaktadir. Ayrica
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yasam boyu o6grenmenin 0Orglin, yaygin ve informal egitimi kapsadigy;
yasam boyu 6grenmede yas, sosyal ve ekonomik statli ya da egitim seviyesi

bakimindan herhangi bir kisitlama olmadig belirtilmektedir.

Gunumuzde bireylerden 6grendiklerini yasama aktarmalari ve bununla birlikte
bireysel gelisimlerini saglamalari, yasam boyu 6grenme becerileriyle donatmalari
beklenmektedir (Polat ve Odabas, 2008: 4). Yasam boyu 6grenme becerilerini
Figel (2007: 3), anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel
yeterlilik ve fen teknolojideki temel yeterlilikler, dijital yeterlilik, 6grenmeyi
ogrenmek, sosyal vatandaslikla ilgili yeterlik, girisimcilik ve kiilttirel farkindalik
ve ifade seklinde siniflandirmistir. Bu becerilere sahip olan yasam boyu 6grenen
bireyleri Akkoyunlu (2008: 14) “merakli, gelismelere kars: ilgili, bilgi okuryazari,
orglitleme ve 6grenme becerilerine sahip olanlar” seklinde betimlenmistir.

Yasam boyu Ogrenme surecinde hedeflenen bireylerin egitim ve 6grenme
sUrecini yasamlarini belli bir zaman dilimine sikistirmamaktir. Bu yaklasimda
o6grenme her nerede olunursa olunsun yasam sulresince devam eder. Yasam
boyu 6grenmenin saglanmasi icin ihtiya¢ duyulan bilgi, duyussal kazanimlar
ve psikomotor yeterlilikler 6grencilere 6grenme strecinde kazandirilmalidir.
Boylece birey okul yasami sonrasinda da yasam boyu 6grenme becerilerini
kullanabilecektir (Budak, 2009: 702). Bireylere 06grenmeyi Ogretebilmek
ve yasam boyu Ogrenme egilimine sahip olmalari noktasinda 6gretmenler
buyuk 6lctide sorumluluk tasirlar. Bu nedenledir ki 6gretmenlerin 6grenmeye
istekli olmalar1 6nem tasimaktadir. Bu baglamda o6gretmenlerin 6ncelikle
kendilerinin yasam boyu Ogrenme becerilerini edinmis ve gelismeye acik
olmalar1 gerekmektedir (Yaman, 2014: 4). Acikgéz (2011: 4), oncelikle
O0gretmenlerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalar: ve yenilikleri izleyerek
guncelligini korumalar: ve hatta yenilikleri izlemenin yaninda bu yenilikleri
d6ziimsemeleri ve uygulamalar1 gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin tespit edilmesi ve 6gretmenin yetistirilme
stirecinde bu becerilerin gelismesine katk: saglayacak nitelikte yetistirilmesi
onemsenmelidir. Bu baglamda yuratilen arastirmanin amaci Hakkari ili
Yuksekova ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimlerini farkli degiskenler acisindan incelemektir. Bu genel amag
cercevesinde arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1. Ogretmenlerin yasam boyu égrenme egilim diizeyleri nasildir?

2. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri; cinsiyet, yas, mesleki
deneyim, brans, meslege yonelik tutum ve kitap okuma sikligi

degiskenleri acisindan anlaml farklilik géstermekte midir?
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II. YONTEM
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimlerine iliskin mevcut durumun
ne oldugunu ortaya koymayi amaclayan tarama modeli benimsenmistir.
Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimleyen arastirma ydéntemidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da

nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2002: 77).
B. Evren ve Orneklem

Arastirma 2013-2014 egitim o6gretim yilinda Hakkari ili Yuksekova ilce
merkezinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin evreninde N=647 ilkokul ve
ortaokul 6gretmeni yer almaktadir. Arastirmada 6rneklem secimi yapilmamis
ve arastirma evren Uzerinde gerceklestirilmistir. Arastirma evrenini olusturan
ogretmenlere veri toplama araci dagitilmis ve géniillti olarak arastirmaya katk:
vermeleri istenmistir. Olcegi n=362 6gretmen yanitlamis olup bu 6gretmen
sayis1 elde edilen bulgularin evrene genelleme yapilmasi icin yeterlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgileri asagidaki Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler ‘ f ‘ % Demografik Ozellikler ‘ f ‘ %
Cinsiyet Brans
Erkek 197 54.4 | Sinif Ogretmeni 148 40.9
Kadin 165 | 45.6 | Brans Ogretmeni 214 59.1
Mesleki Deneyim Yas
1-5 yil 332 91.7 | 20-30 yas 317 87.6
6 yil ve Uizeri 30 8.3 | 31 yas ve lzeri 45 12.4
Meslegi Yonelik Turum Kitap Okuma Siklig1

Seviyorum 294 81.2 | Hic 40 11.0

Sevmiyorum 20 5.5 | Ara sira 164 45.3

Kararsizim 48 13.3 | Sik sik 119 32.9
Surekli 39 10.8

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin %54.40 erkek %45.6’s1 kadindir.
Ogretmenlerin %40.9’u sinif 6gretmeni ve %59.1’ ise brans égretmeni olarak
gorev yapmaktadirlar. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin %91,7’si 1 ile 5
yil arasinda deneyime sahipken %8.3’1 ise 6 yil ve Uizeri deneyime sahiptir.
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Ogretmenlerin %87.6’s1 20 ile 30 yaslari arasinda olan geng¢ 6gretmenler iken
%12,4a ise 30 yasin Uzerinde olan 6gretmenlerden olusmaktadir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %81.2’si meslegini sevdigini ifade ederken
%35.5’1 meslegine iligkin olumsuz tutum iginde olduklarini, %13.3’0 ise bu
durum karsisinda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %11’
hic, %45.3%a ara sira, %32.9’u sik sik ve %10.81 stirekli kitap okuduklarini
belirtmislerdir.

C. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini toplamak icin kisisel bilgi formu ve yasam boyu 6grenme

egilimleri 6lcegi kullanilmistir. Bu 6l¢me araclar: asagida tanitilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerini
belirlemek icin kullanilmistir. Kisisel bilgi formu o6gretmenlerden cinsiyet,
yas, deneyim, brans, mesleklerine yénelik tutumlari, kitap okuma sikliklarini
belirlemeye yonelik 6 sorudan olusmaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi: Arastirmada kullanilan élgme
araci, Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gecerliligi ve
guvenirliligi ile ilgili calismalar 600 pilot ve 1500 asil uygulamada toplam olarak
2100 kisilik bir érneklem grubuyla gerceklestirilmistir. Olcegin glivenirligine
iliskin katsay1 .89’dur. Bu arastirmada glivenirlik katsayis1 .92’dir. Olcek,
motivasyon, sebat, 6grenmeyi dliizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu
olarak adlandirilan dért alt boyuttan olusmaktadir. Olcekte 27 madde yer
almaktadir. Motivasyon ve sebat alt boyutlarinda yer alan maddeler olumlu
iken 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu boyutlarindaki
maddeler ise olumsuz olarak ifade edilmistir. Motivasyon ve sebat alt
boyutlarinda elde edilen ortalama puanin ytksekligi yasam boyu 6grenme
egiliminin ytksek oldugunu gostermektedir. Elde edilen puanin dusuk
olmas1 yasam boyu 6grenme egiliminin dustkligint ifade etmektedir. Bu
yorumlama 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt
boyutlarinda ise tam tersi seklindedir. Olcekte yanitlar “cok uyuyor ile “hic
uymuyor” seklinde 1 den 6’ya kadar derecelendirilmistir. Olcekten en az 27
en ¢ok 162 puan alinabilmektedir. Toplam puan hesaplanirken olumsuz olan
maddeler ters puanlanarak hesaplanmistir. Verilerin analizinde tablolarda alt
boyutlar motivasyon (M), sebat (S), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (ODY),
merak yoksunlugu (MY) ve yasam boyu 6grenme egilimi toplam puanlari
(YBO-T) olarak kodlanarak sunulmustur.
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D. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen veriler bir analiz programindan yararlanilarak
cozimlenmistir. Verilerin analizinde Olcekten alinan puanlarin normal
dagilim gostermemesi nedeniyle non-parametrik testler kullanilmistir. Alt
problemlere bagli olarak verilerin céziimlenmesinde frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri
uygulanmistir. Farkliliklarin anlamhiliginin test edilmesinde anlamhilik dtizeyi
.05 olarak kabul edilmistir.

III. BULGULAR

Arastirmanin amacina yonelik alt problemlerle ilgili bulgular asagida sirasi ile

sunulmustur.

Katilimcilarin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6lcek alt boyutlarina ait

betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Puanlarina iliskin
Analiz Sonugclar1 (n=362)

Boyut X S

(YBO-T) Yasam Boyu Ogrenme Egilimi (Toplam) 4.86 0.74
(M) Motivasyon 5.25 0.66
(S) Sebat 4.77 0.82
(ODY) Ogrenmeyi Dlizenlemede Yoksunluk 2.13 1.13
(MY) Merak Yoksunlugu 2.35 1.11

Tablo 2’de goére oOgretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ortalamalarmim
i=4,86 oldugu goriulmektedir. Yasam boyu oOgrenme egilimlerinin alt
boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutu ortalamasinin X =5,25, sebat
alt boyutu ortalamasinin i=4,77, o6grenmeyi diizenlemede yoksunluk alt
boyutu ortalamasinin i=2, 13 ve merak yoksunlugu alt boyutu ortalamasinin
i=2,35 oldugu goértlmektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin ytksek dtizeyde
yasam boyu 6grenme egiliminde oldugunu goéstermektedir.

Cinsiyet degiskeni icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclar1 Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Puanlarinin
Cinsiyet Degiskeni Acisindan Analizi

i s = Sira
Boyut Cinsiyet n X S Ortalamasi U P
. Erkek 197 4.72 0.79 163.14
YBO-T 12636.50 | .00*
Kadin 165 5.02 0.65 203.42
Erkek 197 5.21 0.72 177.95
M 15552.50 | .47
Kadin 165 5.30 0.58 185.74
Erkek 197 4.70 0.86 173.47
Sebat 14671.00 | .11
Kadin 165 4.85 0.76 191.08
B Erkek 197 2.33 1.22 198.95
ODY 12814.50 | .00*
Kadin 165 1.88 0.95 160.66
Erkek 197 2.54 1.16 200.56
MY 12497.00 | .00*
Kadin 165 2.12 1.02 158.74
*p<.05

Tablo 3’e goére kadin Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri
ortalamalarinin (§=5.02), erkek Ogretmenlerin yasam boyu 06grenme
egilimleri ortalamalarina (i=4.72) gore daha ytksek oldugu goértilmektedir.
Bu farkin anlamli olup olmadigini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan
bagimsiz Mann-Whitney U testi sonuclarina gore erkek 6gretmenlerle kadin
ogretmenler arasindaki fark istatistiki olarak kadin 6gretmenler lehine anlaml
bulunmustur (U=12636.50; p<0.05).

Cinsiyet degiskeni baglaminda yasam boyu o6grenme egilimleri 6lcegi alt
boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda kadin 6gretmenlerin
ortalamalarinin (§=5.30) erkek ogretmenlerden (§=5.21) yuksek oldugu
gorilmektedir. Sebat boyutunda da ayni sekilde kadin o6gretmenlerin
ortalamalari (i=4.85) erkek meslektaslarina (i=4.70) gore yuksektir.
Ogrenmeyi dlizenlemede yoksunluk alt boyutunda kadin &égretmenlerin
ortalamalarinin (i=1.88) erkek o6gretmenlerden (i=2.33) dustk oldugu
gortlmektedir. Merak yoksunlugu alt boyutunda da ayni sekilde kadin
o6gretmenlerin ortalamalarinin ( X =2,12) erkek 6gretmenlerin ortalamalarindan
(i =2.54) dtistuk oldugu belirlenmistir. ve aralarindaki farklarin anlaml oldugu
belirlenmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini ortaya c¢ikarmak icin Mann-Whitney U testi
yapimistir. Test sonucunda motivasyon (U=15552,50; p>0.05) ve sebat
(U=14671,00; p>0.05) alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine goére anlamli bir
farkliik saptanmamistir. Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk (U=12814.50;
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p<0.05) ve merak yoksunlugu (U=12497.00; p<0.05) alt boyutlarinda ise
cinsiyet degiskenine goére farkin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu boyut
ortalamalarinin duistk olmasi olumlu bir durumu goésterdiginden dolay:

farkliligin kadin 6gretmenlerin lehine oldugu soylenebilir.

Yas degiskeni icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Puanlarinin Yas
Degiskeni Acisindan Analizi

_ Sira
Boyut Yas n X S Ortalamasi v P
B 20-30 317 4.84 0.74 178.96
YBO-T 6328.50 22
31+ 45 4.98 0.71 199.37
20-30 317 5.24 0.67 180.19
M 6716.00 .52
31+ 45 5.31 0.61 190.76
20-30 317 4.76 0.81 179.96
S 6643.50 .45
31+ 45 4.80 0.89 192.37
20-30 317 2.15 1.15 182.65
ODY 6766.50 .57
31+ 45 2.20 0.96 173.37
20-30 317 2.38 1.14 183.85
MY 6388.50 .25
31+ 45 2.13 0.93 164.97

Tablo 4’e gore 31 ve Uzeri yaslarda olan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme
egilimleri ortalamalarinin (i =4.98), 20 ile 30 yas araliginda olan 6gretmenlerin
yasam boyu &égrenme egilimleri ortalamalarina (i=4.84) gore daha yuksek
oldugu goériulmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan bagimsiz Mann-Whitney U testi sonuclari yas sinirlari arasindaki farkin

istatistiki olarak anlamli olmadigini géstermektedir (U=6328.50; p>0.05).

Yas degiskeni baglaminda yasam boyu oOgrenme egilimleri olcegi alt
boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda 31 ve Uzeri yaslarda
olan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin (§=5.3 1), 20 ile 30 yas araliginda
olan Ogretmenlerin ortalamalarina (i=5.24) gore daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Sebat alt boyutunda da ayni sekilde 31 ve Uzeri yaslarda
olan oOgretmenlerin puan ortalamalar: (i=4.80), 20 ile 30 yas araliginda
olan 6gretmenlerin ortalamalarindan (i=4.76) yuksek oldugu belirlenmistir.
Ogrenmeyi dlizenlemede yoksunluk alt boyutunda 31 ve tizeri yaslarda
olan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin (§=2.20), 20 ile 30 yas araliginda

olan Ogretmenlerin ortalamalarina (i=2.15) gore daha yuksek oldugu
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gorulmektedir. Merak yoksunlugu alt boyutunda ise 31 ve tizeri yaslarda olan
O0gretmenlerin puan ortalamalarinin (i=2.13), 20 ile 30 yas araliginda olan
o0gretmenlerin ortalamalarindan (i=2.38) daha yuksek oldugu saptanmistir.
Yas degiskeni baglaminda 6gretmenlerin puan ortalamalar: arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini ortaya cikarmak icin Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Test sonucunda motivasyon (U=6716.00; p>0.05), sebat (U=6643.50; p>0.05)
o6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (U=6766.50; p>0.05) ve merak yoksunlugu
(U=6388.50; p>0.05) alt boyutlarinda yas degiskenine gére anlamli bir farklilik

saptanmamistir.

Deneyim degiskeni icin yapilan Mann-Whitney U testi sonucglar1 Tablo S’te

verilmigtir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olceginden
Aldiklar:1 Puanlarin Deneyim Degiskeni Acisindan Analizi

. — Sira
Boyut Deneyim n X S Ortalamasi U P
. 1-5 332 4.86 0,74 181,85
YBO-T 4863,00 .83
6+ 30 4.82 0,76 177,60
1-5 332 5.25 0,66 180,79
M 4745,50 .66
6+ 30 5.29 0,67 189,32
1-5 332 4.76 0,83 181,25
S 4898,00 .88
6+ 30 4.79 0,72 184,23
. 1-5 332 2.11 1,12 180,41
ODY 4617,00 .50
6+ 30 2.29 1,25 193,60
1-5 332 2.35 1,12 180,95
MY 4796,50 .73
6+ 30 2.41 1,11 187,62

Tablo S’e gore 1 ile S yil arasi deneyim sahibi olan 6gretmenlerin yasam boyu
o6grenme egilimleri ortalamalarinin (X=4.86), deneyimi 6 yil ve Uzeri olan
ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ortalamalarina (i=4.82) gore
daha ytksek oldugu goértlmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini ortaya
cikarmak amaciyla yapilan bagimsiz Mann-Whitney U testi sonugclari, deneyim
degiskeninin anlaml fark olusturmadigini gostermektedir (U=4863,00; p>0.05).

Deneyim degiskeni baglaminda yasam boyu Ogrenme egilimleri Olcegi alt
boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda 1 ile 5 yil aras: deneyim
sahibi olan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin (i=5.25), deneyimi 6 yil ve
lzeri olan 6gretmenlerden (i =5.29) daha dustk oldugu gortlmektedir. Sebat
alt boyutunda da ayni sekilde 1 ile 5 yil aras1 deneyim sahibi olan 6gretmenlerin

puan ortalamalarinin (X =4.76), deneyimi 6 yil ve Ulizeri olan 6gretmenlerden
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(i=4.79) daha dustk oldugu belirlenmistir. Ogrenmeyi dizenlemede
yoksunluk alt boyutunda 1 ile 5 yil aras1 deneyim sahibi olan 6gretmenlerin
puan ortalamalarinin (§=2. 11), deneyimi 6 yil ve tizeri olan 6gretmenlerden (
X =2.29) daha dtistik oldugu goértulmektedir. Merak yoksunlugu alt boyutunda
da yine ayni sekilde 1 ile 5 yil arasi deneyim sahibi olan 6gretmenlerin puan
ortalamalarinin (§=2.35), deneyimi 6 yil ve Uzeri olan 6gretmenlerden (i
=2.41) daha dtstk oldugu saptanmistir. Deneyim degiskeni baglaminda
O0gretmenlerin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
ortaya cikarmak icin Mann-Whitney U testi yapilmistir. Test sonucunda
motivasyon (U=4745.50; p>0.05), sebat (U=4898.0; p=0.88; p>0.05) 6grenmeyi
dtizenlemede yoksunluk (U=4617.00; p>0.05) ve merak yoksunlugu
(U=4796,50; p=0.73; p>0.05) alt boyutlarinda deneyim degiskenine gore
istatistiki olarak manidar bir farklilik saptanmamaistir.

Brans degiskeni icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclar1 Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgeginden
Aldiklar: Puanlarinin Brans Degiskeni Ac¢isindan Analizi

- Sira
Boyut Brans n X S Ortalamasi U P
) Sinif 148 4.90 0.76 190.59
YBO-T 14491.00 .16
Brans 214 4.83 0.73 175.21
Sinif 148 5.27 0.66 186.01
M 15169.00 .49
Brans 214 5.24 0.66 178.38
Sinif 148 4.79 0.79 182.79
S 15645.50 .84
Brans 214 4.75 0.84 180.61
. Sinif 148 2.05 1.14 171.36
ODY 14335.50 .12
Brans 214 2.18 1.12 188.51
Sinif 148 2.31 1,16 173.14
MY 14599.00 .20
Brans 214 2.38 1.08 187.28

Tablo 6’ya gore sinif 6gretmenlerinin yasam boyu 6grenme ortalamalarinin
(i=4.90), brans 6gretmenlerinin ortalamalarina (i=4.83) gore daha yuksek
oldugu gorulmektedir. Sinif O6gretmenlerinin lehine olan bu sonucun
anlamliligini test etmek amaciyla yapilan bagimsiz Mann-Whitney U testi
sonugclari, deneyim degiskeninin anlaml fark olusturmadigini géstermektedir
(U=14491,00; p>0.05).

Brans degiskeni baglaminda yasam boyu oOgrenme egilimleri o6lcegi alt
boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda sinif 6gretmenlerinin
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puan ortalamalarinin (i=5.27), brans 6gretmenlerinin ortalamalarina (i
=5.24) gore daha yuksek oldugu goértlmektedir. Bunun yani sira sebat alt
boyutunda da benzer bicimde sinif 6gretmenlerinin puan ortalamalarinin (i
=4.79), brans 6gretmenlerinin ortalamalarina (i=4.75) gore daha yuksektir.
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda siif &gretmenlerinin
ortalamalarinin (i=2.05), brans o6gretmenlerinin ortalamalarina (i=2.18)
gore daha dusuk oldugu gortlmektedir. Merak yoksunlugu alt boyutunda da
sinif 6gretmenlerinin puan ortalamalarinin (§=2.31), brans 6gretmenlerinin
ortalamalarina (i=2.38) gore daha dustk oldugu saptanmistir. Brans
degiskeni baglaminda 6gretmenlerin puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini ortaya cikarmak icin Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Test sonucunda motivasyon (U=15169,00; p>0,05), sebat (U=15646,50;
p>0,05) 6grenmeyi dtizenlemede yoksunluk (U=14335.50; p>0.05) ve merak
yoksunlugu (U=14599.00; p>0.05) alt boyutlarinda brans degiskenine goére

anlaml bir farklilik saptanmamaistir.

Meslege yonelik tutum degiskeni icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuclari

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olceginden
Aldiklar:1 Puanlarinin Meslege Yonelik Tutum Degiskeni Acisindan Analizi

Boyut Yénl\e’[lilsxli‘ietum n X S Ort:llar:;aﬂ x P Atl;frtll
(1)Seviyorum 294 | 4.93 | 0.70 191.31

YBO-T | (2)Sevmiyorum 20 | 4.33 | 0.91 116.50 15.07 | .00* }:;23
(3)Kararsizim 48 | 4.64 | 0.80 148.52
(1)Seviyorum 294 | 5.31 | 0.63 190.93

M (2)Sevmiyorum 20 | 4.88 | 0.88 138.00 12.87 | .00* }:g
(3)Kararsizim 48 | 5.05 | 0.66 141.84
(1)Seviyorum 294 | 4.86 | 0.75 192.56

S (2)Sevmiyorum 20 | 4.33|1.14 138.40 17.62 | .00* 1:3
(3)Kararsizim 48 | 4.35 | 0.94 131.73
(1)Seviyorum 294 | 2.09 | 1.14 176.80

ODY (2)Sevmiyorum 20 | 2.50 | 1.07 222.73 4.34 | .11
(8)Kararsizim 48 | 2.22 | 1.05 193.14
(1)Seviyorum 294 | 2.27 | 1.09 173.18

MY (2)Sevmiyorum 20 | 3.13 | 1.36 243.00 11.61 | .00* g:}
(3)Kararsizim 48 | 2.54 | 1.11 206.85

*p<.05
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Tablo 7’e gére meslegi sevme durumu baglaminda meslegini sevdigini ifade
eden 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ortalamalarinin (§=4.93),
meslegini sevme ve sevmeme konusunda kararsiz bir tutum icinde oldugunu
(i=4.64) ve Ogretmenlik meslegini sevmedigini belirten 6gretmenlere (i
=4.33) gore daha ytksektir. Bu farkin manidar olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuclarina goére farklarin anlamh
oldugu gortlmustir (X?[2]=15.07; p<0.05). Farkliligin nerden kaynaklandigini
bulmak icin degiskenler arasinda ayr1 ayr1i Mann-Whitney U testi yapilmistir.
Testen elde edilen bulgulara gore meslegini sevdigini belirten 6gretmenlerin
meslegini sevmedigini ve kararsiz kaldigini ifade eden 6gretmenlere gére daha
fazla yasam boyu 6grenme egiliminde olduklar: gértilmustar.

Meslegisevme durumudegiskenibaglamindayasam boyu 6grenme egilimlerinin
alt boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda meslegini sevdigini
belirten (i=5.31) katiimc1 6gretmenlerin puan ortalamalarinin meslegini
sevmedigini sdyleyen (§=4,88) ve meslegini sevme baglaminda kararsiz (i
=5.05) oldugunu ifade eden 6gretmenlerden ytiksek oldugu goértilmektedir.
Sebat alt boyutunda da ayni sekilde meslegini sevdigini belirten (i=4.86)
katilimc1 6gretmenlerin puan ortalamalarinin meslegini sevmedigini sdyleyen
(§=4.33) ve meslegini sevme baglaminda kararsiz (i=4.35) oldugunu ifade
eden 6gretmenlerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk alt boyutunda meslegini sevdigini belirten (§=2.09) katilimc1
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin meslegini sevmedigini soyleyen (i
=2.50) ve meslegini sevme baglaminda kararsiz (i=2.22) oldugunu ifade
eden o6gretmenlerden duisik oldugu goértlmektedir. Merak yoksunlugu alt
boyutunda da meslegini sevdigini belirten (i=2.27) katilimci 6gretmenlerin
puan ortalamalarinin meslegini sevmedigini séyleyen (i=3.13) ve meslegini
sevme baglaminda kararsiz (§=2.54) oldugunu ifade eden 6gretmenlerden
duistk oldugu saptanmistir. Meslegi sevme durumu degiskeni baglaminda
ogretmenlerin gortslerini ifade eden aritmetik ortalamalar: arasindaki farkin
anlamliligini test etmek icin Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda ortalamalar arasinda anlamli farklarin oldugu saptanmistir.
Farkliligin nerden kaynaklandigini bulmak i¢in faktérler arasinda ayri ayr
Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testler sonucunda motivasyon
alt boyutunda meslegini severek yaptigini belirten 6gretmenler ile meslegini
sevmedigini ve meslegini sevme konusunda kararsiz oldugunu ifade eden
O0gretmenler arasinda meslegini sevdigini sdyleyen o6gretmenlerin lehine
anlaml fark saptanmistir (X?[2] =12.87; p<0.05). Sebat alt boyutunda da
ayni sekilde meslegini severek yaptigimi ifade eden 6gretmenler ile diger
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O0gretmenler arasinda meslegini sevdigini belirten o6gretmenlerin lehine
anlamli fark tespit edilmistir (X2[2] =17.62; p<0.05). Ogrenmeyi diizenlemede
yoksunluk alt boyutunda anlaml fark gortlmemektedir (X?[2]=4.34; p>0.05).
Merak yoksunlugu alt boyutunda ortalamanin diistik olmasinin yasam boyu
0grenme egiliminin yltksek olduguna isaret ettigi dtistintldtgtinde meslegini
sevmedigini ve meslegini sevmede kararsiz oldugunu belirten 6gretmenler
ile meslegini sevdigini ifade eden 6gretmenler arasinda meslegini sevdigini
sOyleyen 6gretmenlerin lehine anlamli fark saptanmistir (X?[2] =11.61; p<0.03).
Kitap Okuma Siklig1 degiskeni icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuclart
Tablo 8’e verilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Yagsam Boyu Ogrenme Egilimleri Olceginden Aldiklar
Puanlarinin Kitap Okuma Siklig1 Acisindan Analizi

Kitap
- Sira 2 Anlaml
Boyut Okun}a n X S Ortalamasi X P Fark
Siklig1
(1)Hi¢ 40 | 4.40 | 0.90 124.29 22.97 | .00*
) (2)Ara sira | 164 | 4.81 | 0.75 175.87 2-1,3-1
YBO-T 4-1,4-2
(8)S1k s1ik 119 | 4.97 | 0.64 192.87 4-3
(4)Strekli 39 | 5.19 | 0.57 231.82
(1) Hig 40 | 4.96 | 0.76 137.65 10.52 | .01*
M (2)Ara sira | 164 | 5.24 | 0.70 182.44 2-1, 3-1
4-1

(3)Sik stk | 119 | 5.31 | 0.57 | 185.08
(4)Stirekli | 39 | 543 | 055 | 211.62

(1) Hig 40 | 4.38 | 1.06 138.56 15.57 | .00* 2131
S (2)Ara sira | 164 | 4.73 | 0.84 177.37 4-1, 4-2
(B)Sik stk | 119 | 4.83 | 0.70 185.80 3
(4)Strekli | 39 | 5.10 | 0.68 229.77
(1) Hig 40 | 2.38 | 1.16 205.29 6.98 | .07
ODY (2)Ara sira | 164 | 2.20 | 1.20 186.36
@)Sik stk | 119 | 2.06 | 1.06 178.28
(4)Stirekli | 39 | 1.76 | 0.88 146.49
(1) Hig 40 | 3.11 | 1.22 249.08 27.20 | .00*
MY (2)Ara sira | 164 | 2.41 | 1.12 188.23 1-2,1-3
@)Siksik | 119 | 2.15 | 1.00 | 163.10 1_3142_3

(4)Stirekli 39 1.93 | 0.91 140.06

*p<.05
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Tablo 8’e gore kitap okuma sikligina gére stirekli kitap okudugunu belirten
0gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ortalamalarinin (i =5.19), sik
sik (§=4.97), ara sira (i=4.81) okudugunu ve hicbir zaman (i=4.40) kitap
okumadigini ifade eden 6gretmenlerin ortalamalarina gére daha ytiksektir. Bu
farkin anlamliligini test etmek icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuclarina
gore farklarin anlamli oldugu gortlmustur (X?[2]=15.07; p<0.05). Farkliligin
nerden kaynaklandigini bulmak icin faktérler arasinda ayri ayri Mann-Whitney
U testi yapilmistir. Bu uygulama sonrasinda strekli, sik sik, ara sira kitap
okudugunu ve hicbir zaman kitap okumadigini belirten 6gretmenlerden stirekli
kitap okudugunu ifade eden 6gretmenlerin lehine; sik sik kitap okudugunu
ve hicbir zaman kitap okumadigini sdyleyen 6gretmenlerin arasindan sik sik
kitap okudugunu ifade edenlerin lehine; ara sira kitap okudugunu ve hicbir
zaman kitap okumadigini belirten 6gretmenlerin arasindan ara sira kitap

okudugunu ifade edenlerin lehine anlaml fark tespit edilmistir.

Kitap okuma siklig1 degiskeni baglaminda yasam boyu 6grenme egilimlerinin
alt boyutlarina bakildiginda; motivasyon alt boyutunda stirekli kitap okudugu
ifade eden 6gretmenlerin puan ortalamalarinin (i=5.43), sik sik (i=5.31),
ara sira (i=5.24) kitap okuyan ve hicbir zaman (i=4.96) kitap okumadigini
belirtenlere gére daha ytksek oldugu gértilmektedir. Sebat alt boyutunda da
aymni sekilde stirekli kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin puan ortalamalar:
(X=5.10), sik stk (X=4.83) ara sira (X=4.73) kitap okuduklarini ve hicbir
zaman (i=4.38) kitap okumadiklarini ifade edenlere goére daha ytksektir.
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda stirekli kitap okudugunu
belirten 6gretmenlerin puan ortalamalar: (i=1.76), sik sik (i=2.06), ara sira
(i =2.20) kitap okudugunu ve hi¢cbir zaman (i=2.38) kitap okumadigini ifade
eden 6gretmenlere gore daha dusuktir. Merak yoksunlugu alt boyutunda da
stirekli kitap okudugunu ifade eden puan ortalamalarinin (i=1.93), sik sik (
X =2, 15), ara sira (i=2.41) kitap okudugunu ve hicbir zaman (§=3.1 1) kitap
okumadigini belirten 6gretmenlere goére daha dustk oldugu goérulmektedir.
Kitap okuma sikligi degiskeni baglaminda 6gretmenlerin puan ortalamalar:
arasindaki farkin anlaml olup olmadigini ortaya cikarmak icin Kruskal-Wallis
H testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda ortalamalar arasinda anlaml
farklarin oldugu saptanmistir. Farkliligin nerden kaynaklandigini bulmak icin
faktorler arasinda ayri ayrit Mann-Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testler
sonucunda motivasyon alt boyutunda anlaml fark stirekli kitap okudugunu
belirten 6gretmenler ile sik sik, ara sira kitap okudugunu ve hicbir zaman
kitap okumadigini ifade eden 6gretmenler arasinda strekli kitap okudugunu
belirten 6gretmenlerin lehinedir (X?[3] =10.52; p<0.05). Sebat alt boyutunda
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ise anlaml fark sturekli kitap okudugunu belirten 6gretmenler ile sik sik, ara
sira okudugunu ve hicbir zaman kitap okumadigini ifade eden 6gretmenler
arasinda surekli kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin lehinedir. Sik sik
kitap okudugunu belirten 6gretmenler ile hicbir zaman kitap okumadigini
ifade edenlerin arasinda sik sik kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin lehine
anlamli fark tespit edilmistir. Ara sira kitap okudugunu ifade eden 6gretmenler
ile hicbir zaman kitap okumadigini belirten 6gretmenler arasinda ara sira
kitap okudugunu belirtenlerin lehine anlaml fark saptanmistir (X?[3] =15.57;
p<0.05). Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutunda ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir (X?[3]=6.98; p>0.05). Merak
yoksunlugu alt boyutunda strekli kitap okudugunu belirten 6gretmenler
ile hicbir zaman kitap okumadigini ve ara sira kitap okudugunu ifade eden
ogretmenler arasinda stirekli kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin lehine
anlamli fark saptanmistir. Sik sik kitap okudugunu belirten 6gretmenler
ile hicbir zaman kitap okumadigini ve ara sira kitap okudugunu ifade eden
ogretmenler arasinda sik sik kitap okudugunu belirten 6gretmenlerin lehine
anlamli fark tespit edilmistir. Ayrica hicbir zaman kitap okumadigini ve ara
sira kitap okudugunu belirten 6gretmenler arasinda ara sira kitap okudugunu

belirten 6gretmenlerin lehine anlamli fark gortilmektedir (X?[3]=27.20; p<0.05).
IV. TARTISMA

Ogretmenlerin yasam boyu &égrenme egilimleri ve 6lcek alt boyutlarindan
olan 6grenmeyi dtizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu boyutlarinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik gostermektedir. Elde edilen
bulguya gore bu farkliligin kadin 6gretmenler lehine oldugu saptanmistir. Bu
bulgulardan hareketle kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore kisisel
gelisimlerine daha fazla 6nem verdigi, 6grenme etkinliklerini daha fazla
onemsedikleri, meslekleri ile ilgili karsilastig bilgi ve becerileri 6grenmede
erkek meslektaslarina gére daha istekli olduklari sdylenebilir. Ozciftci
(2014)’in 6gretmenler ile yurattigt yuksek lisans calismasinda elde edilen
sonuglarla bu arastirmanin sonuglar1 paralellik goéstermektedir. Ozciftci
(2014) arastirmasinda 6gretmenlerin yasam boyu oOgrenme egilimlerinin
kadin ve erkek o6gretmenler arasinda kadin 6gretmenler lehine manidar fark
oldugu bulgusuna erismistir. Diker Coskun (2009)’un da yaptigi calismada
yasam boyu 6grenme egilimleri 6lceginin alt boyutlarinda cinsiyetin 6nemli bir
farklilik olusturdugu gértilmektedir. Bu farklilik kadin 6grencilerin lehinedir.
Ancak genel yasam boyu 6grenme egilimlerinde ise cinsiyet acisindan bir
farklilk goériilmemistir. izci ve Koc¢ (2012)un 6égretmen adaylarinin yasam

boyu o6grenmeye iliskin goértslerinin degerlendirilmesi amaciyla yaptiklar
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calismada da bu arastirma ile paralellik gdsteren sonuclara ulasilmistir.
Arastirma sonucunda, yasam boyu 6grenmenin geregi olarak 6gretmenlerin
farkli bir dil 6grenmesi, bilgi okuryazar: olmasi, yaratici ve elestirel diistinme
becerisini kazanmalar1 gerektigi fikrine kadin 6gretmen adaylarinin anlaml
diizeyde yuksek katillminin oldugu belirlenmistir. Sahin ve Arcagék
(2014) ve Yaman (2014)1n calismasinda cinsiyetin yasam boyu o6grenme
becerilerinde etkisinin olmadigr goértlmustir. Atacanli (2007)’da kendi
kendine 6grenme diizeylerinin cinsiyet acisindan farklilasmadig bulgusuna
ulasilmistir. Bu baglamda Jerkins (2004) kadinlarin 6grenmeye daha cok
deger vermelerinin ve 6grenme egiliminde olmalarinin nedenlerini kadinin
aile ve toplum yasamindaki rol ve sorumluluklar: nedeniyle is degisikligi, isi
birakma ya da uzun aralar vermek zorunda kalmalari ve mesleki ytikselmede
erkeklerde esit yeterliklerde olmalarinin yetersiz kalacagi endisesisin yattigini
belirtmektedir. Ayrica Jerkins (2004) kadinlarin kendilerine baska 6zellikler
kazandirmalarinin yaninda, egitim sisteminden erkeklere oranla daha az
yararlandiklarini ifade ederek kadinlarin temel egitim ihtiyaclarini saglamak

icin 6grenme etkinliklerine katilmay1 daha fazla 6nemsediklerini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleriyas degiskeni
acisindan anlamli fark olusturmamaktadir. Yasam boyu 6grenmenin yasam
boyu sturmesi, dogumdan 6lime kadar surekli 6grenmenin benimsenmesi
sebebiyle yas degiskeninin yasam boyu 6grenme egilimde farklihk
olusturmamasi beklenen bir durumdur. Konu ile ilgili yapilmis arastirmalara
bakildiginda Atacanl (2007)’nin yaptig1 arastirma elde edilen sonucu destekler
niteliktedir. Yapilan calismada da yasin bagimsiz ve kendi kendine 6grenme
tizerinde etkisinin olmadig gértilmuistir. Ozciftci (2014)’nin yaptigi calismada
da yasin yasam boyu 6grenmede etkisinin olmadig1 saptanarak yasam boyu
6grenme egiliminde olan bir bireyin erken ya da ileriki yaslarda bu egilimin

farklilik géstermeyecegi vurgulanmigtir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise O6gretmenlerin yasam boyu
0grenme egilimlerinin mesleklerini yapma deneyimi baglaminda anlamh
farklilik gostermemesidir. Bu bulgu deneyimin yasam boyu O6grenme de
etkisinin olmadigini gdéstermektedir. Sahin ve Arcagék (2014) de mesleki
deneyimin bircok yasam boyu O6grenme becerilerinde etkisinin olmadigini
ifade etmektedir. Diker Coskun (2009), Universite Ogrencilerinin yasam
boyu 6grenme egilimlerinin yillara gére farklilik géstermedigini belirtmistir.
Deneyimin gecen zamanla iligkili oldugu dtistintlecek olursa bu bulgunun
calismanin sonucuyla paralellik gosterdigi séylenebilir. Ozciftici (2014)’nin

calismasina bakildiginda deneyimin yasam boyu 6grenme egiliminde etkili
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olan bir degisken olmadig gortlmektedir. Literatiirde bu bulgularin aksine
Yaman (2014)0n arastirmasinda 6-10 yil deneyimi olan 06gretmenlerin
digerlerine gore yasam boyu 6grenme egilimlerinin ytiksek oldugu bulgusuna

erismistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yasam boyu o6grenme egilimleri
O0gretmenlerin brans: acisindan anlamli farklilik géstermemektedir. Bunun
nedeni olarak o6gretmenlerin hizmet Oncesi egitimde benzer bir 6gretmen
yetistirme mufredatinin izlenmesi olabilir. Literattir incelendiginde brans
ve yasam boyu o6grenmenin sinandigl calismanin kisith sayida oldugu
gortulmektedir. Sahin ve Arcagok (2014)Gn calismalarinda bilgiyi elde etme
becerisi hari¢ diger yasam boyu 6grenme becerilerinde brans bazinda farklilik
olmadig1 saptanmistir. Bilgiyi elde etme becerisinde brans 6gretmenlerinin
siif 6gretmenlerine goére daha iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Arastirma

sonugclarinin btiytik oranda birbirleri ile tutarlilik géostermektedir.

Ogretmenlerin yasam boyu o&grenme egilimlerinin mesleklerine yonelik
tutumlarina gére anlaml farklilik olusturdugu saptanmistir. Ogretmenlerin
mesleklerini sevip sevmemeleri, yasam boyu 6grenme egilimlerini etkiledigi
gorulmektedir. Meslegini seven 6gretmenlerin yasam boyu égrenme egilimleri
sevmeyen Ogretmenlere gore daha iyi dlizeydedir. Meslegini seven bireylerin
yasam doyumunun ylUksek olmasi, mesleklerini zevkle yapmalari gibi
degiskenlerden dolay1 meslege yonelik tutumun yasam boyu 6grenme egilimi
ile iliskili olabilecegi diisinulmektedir. Literatiir incelendiginde yasam boyu
o6grenme ile 6gretmenlik meslegine yoénelik tutumun degisken olarak alindig

calismalara rastlanmamistir.

Ogretmenlerin mesleki 6z yeterlik algilan kitap okuma sikligina gére anlamh
farklilk gostermektedir. Ogretmenlerin kitap okuma sikligi arttikca yasam
boyu 6grenme egilimleri ortalamalar: da artmaktadir. Kitap okuma aliskanligi
olan bireylerde yeni Ogrenmeler gerceklesmesi oOgretmenlerin bilgilerinin
gtincel kalmasina olumlu katki sunabilir, her okunan kitabin bir baska
konuda da merak uyandirmasi beklenebilir. Bu gibi sebeplerden dolayi kitap
okuma aliskanligi kazanmis bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
artabilecegi distintlmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin yasam boyu
ogrenme egilim dlizeylerinin ylUksek olmasi onlar kitap okuma aliskanligini
destekler nitelikte oldugu dtistintlebilir. Literattir incelendiginde yasam boyu
ogrenme ile kitap okuma siklik ve aliskanliginin degisken olarak incelendigi

calismalara rastlanilmamaistir.

Arastirma sonuglari cercevesinde su dneriler gelistirilmistir.
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Ogretmenlik meslegine yénelik olumlu tutumun 6gretmenlerin yasam boyu
0grenme egilimine olumlu yoénde etki yaptigr gortlmektedir. Milli Egitim
Bakanligi tarafindan o6gretmenlere mesleklerini daha fazla sevmelerini

saglayacak programlar, uygulamalar ve calismalar yapilabilir.

Kadin 6gretmenlerin erkek meslektaslarina goére daha yasam boyu 6grenme
egiliminde oldugu gorulmektedir. Bu baglamda bunun sebeplerinin ortaya

cikarilmasi acisindan konu ile ilgili nitel arastirmalar yapilabilir.

Kitap okuma aligkanliginin yasam boyu o6grenme egilimini etkiledigi
gorulmektedir. Kitap ttrleri temel alinarak, hangi tirin yasam boyu
ogrenmeye daha fazla etkisi oldugunu saptayabilmek icin deneysel calismalar
yurutulebilir.

Literatirde yasam boyu oOgrenme ile meslege yonelik tutum iliskisinin
incelendigi c¢alismalarin olmadigl gértilmektedir. Literattirdeki bu boslugun
giderilmesi acisindan nitel ve nicel calismalar yapilabilir.
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