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Oz

Bu aragtirmada, farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gorev yapmakta olan okuldncesi dgretmenlerinin egitim
ortamlarinda kullandiklar1 6nleyici yaklagim bigimlerinin kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim
akisinin planlanmasi /uygulanmasi ve olumlu bir siif atmosferinin olusturulmast boyutlarinda incelenerek karsilagtirilmasi
amaclanmaktadir. Arastirmada calisma grubu olusturulurken aykir1 durum 6rneklemesine bagvurulmus ve bu kapsamda diisiik
ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan 2017-2018 egitim dgretim yilinda Izmir’e bagh iki merkez ilcede Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ii¢ bagimsiz anaokulundan 24 okul dncesi dgretmeni ile calisma yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Onleyici Yaklagimlar1 Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu” ve “Ogretmenlerin Onleyici
Yaklagimlarin1 Degerlendiren Gozlem Formu” kullanilmistir. Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde igerik analizine;
gbzlem yoluyla elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile yiizde hesaplamasina bagvurulmustur. Bu ¢aligmadan
elde edilen bulgular degerlendirildiginde her iki grupta yer alan Ogretmenler arasindaki en temel farklilik fiziksel ortamin
diizenlenmesi boyutunda ortaya ¢ikmustir. Ekonomik agidan desteklenen ve veliler ile isbirligi igerisinde bulunan okullarda
O0gretmenlerin bu boyuta yonelik farkindalik ve uygulamalarmin daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. Olumlu bir smif
atmosferinin olusturulmasi boyutunda ise dgretmenlerin yetersiz performans sergiledikleri goriilmiistiir. Sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde ise dgretmenlerin Onleyici yaklasima yonelik uygulamalarda donanimlarinin gelistirilmesine gereksinim
oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, dnleyici yaklagim, olumlu sinif ortamu, kurallar, giinliik egitim akis.

Abstract

In this research, it is aimed to compare the preventive approaches used by preschool teachers who work in schools from different
socioeconomic levels in educational environments, by examining them in terms of functioning of the rules, organization of the
physical environment, planning/implementation of daily education flow and creation of positive class atmosphere. While the
study group used in the research was being created, disconfirming case sampling was used, and in this scope, studies were carried
out with 24 preschool teachers from three independent kindergartens from low and high socio-economic levels, affiliated to the
Ministry of National Education in the academic year of 2017-2018, in two central districts of I-Izmir. "Semi-structured Teacher
Interview Form for Evaluating Preventive Approaches" and "Observation Form for Evaluating Preventive Approaches of
Teachers" were used as data collection tools in the research. Content analysis were used in the analysis of the data obtained
through interview, while percentage calculation with descriptive statistics were used in the analysis of the data obtained through
observation. Evaluation of the findings obtained from this study shows that the most fundamental difference between the teachers
in both groups is the organization of the physical environment. It has been found that in schools that are economically supported
and where the parents are cooperated with, the teachers' awareness and applications are higher in this respect. On the other hand,
teachers have shown inadequate performance at the creation of a positive classroom atmosphere. When the results are evaluated
in general, it is thought that the teachers need to improve their skills on the preventive approach.

Keywords: Classroom management, preventive approach, positive classroom environment, rules, daily education flow.
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Extended Summary

Purpose and Prospects: The fact that parents who have low socio-economical and educational
levels and that raising children under inadequate conditions affects their access to education and their
success in the educational process in the preschool period. Preschool education institutions are expected
to meet the needs of these children raised under various circumstances in low socioeconomic conditions.
In this context, it is even more important for teachers to use classroom management techniques that
include protective and preventive measures that will help them establish a sensitive relationship based on
love, taking into account the differences in children's needs, enriching the educational learning
environments, paying necessary attention to rules, and managing classroom relationships. In this research,
it is aimed to compare the preventive approaches used by the preschool teachers who are working in
schools with different socioeconomic levels in educational environments, by examining them in terms of
functioning of the rules, organization of the physical environment, planning / implementation of daily
education flow and creation of positive class atmosphere. Investigating the care given to the selection of
the strategies that are being implemented in the prevention of various risky behaviors in line with the
needs of the children in the field of preschool education and assessing whether there are different
applications will contribute to the development of the future protective and preventive measures. In this
respect, following sub-problems studied in the research:

Do strategies for positive classroom atmosphere and preventive approach used by preschool teachers
from different socio-economic levels differ in respects of

1) functioning of the rules

2) organization of physical environment

3) planning/implementation of daily education flow
4) positive classroom atmosphere?

Method: In this research, the case study method which is based on “how” and “why” questions
(Yildinnm & Simsek, 2016) was used. Disconfirming case sampling, one of the purposeful sampling
techniques, was used in the research. The sample of the research consisted of 24 preschool teachers
working in 3 independent kindergartens affiliated to the Ministry of National Education in the academic
year of 2017-2018 with low and high socio-economic levels in Bornova and Karsiyaka districts of Izmir.
In this study, qualitative data were obtained using both interview and observation techniques. In order to
eliminate the risk of potential biases in the teachers’ responses to the questions about their preventive
classroom management approach, observation method was used along with the interview method and the
data were collected through different data sources. In the body of literature, it is explained that the
interview method is a powerful method for revealing people's perceptions, experiences, emotions and
thoughts (Yildirim and Simsek, 2013), while the observation method is a method that can reveal attitudes
of participants in their natural environment (Christensen, Johnson and Turner, 2015). Accordingly, "Semi-
structured Teacher Interview Form for Evaluating Preventive Approaches™ and "Observation Form for
Evaluating Preventive Approaches of Teachers™ were used as data collection tools in the research. In the
data collection process, using the observation form, the teachers were observed for a total of 40 minutes
consisting of 30 minutes of observations and 10 minutes of coding, twice at the structured activity times
and twice in the learning centers at play times. The observations were made twice on different days with
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the aim of increasing the validity of the observations. The interviews were conducted through forms
prepared after the observation period. The teacher interview forms that are prepared by the researchers
were conducted individually in a quiet environment in teachers’ own institutions. The interviews which
the researcher did not intervene or manipulate in any way, lasted 40 minutes on average. Content analysis
were used in the analysis of the data obtained through the interviews, while percentage calculation with
descriptive statistics were used in the analysis of the data obtained through observation.

Conclusion and Discussion: When the findings obtained from this study and the teachers’
statements about functioning of the rules in the classroom, the organization of the physical environment,
the planning and implementation of the daily education flow and the creation of a positive classroom
atmosphere were evaluated, it was concluded that the teachers in both groups were aware of the
preventive strategies that should be applied in the classroom. The observational results have shown that
there are differences between theoretical information and applications. The most fundamental difference
between LSL (Low Socioeconomic Level) and HSL(High Socioeconomic Level) is the organization of
the physical environment. It has been found that in schools that are economically supported and in which
parents are cooperated with, the teachers' awareness and applications are higher in this respect. On the
other hand, the teachers have shown inadequate performance in the creation of a positive classroom
atmosphere. It should be emphasized that the functional implementation of the forms of preventive
approaches in the classroom is critical, as the classroom atmosphere based on empathy and trust, along
with the relationships among children and between children-teacher, is fundamental for effective teaching
and learning activities (Beaty-O'Ferrall, Green, Hanna, 2010). Children in the preschool period who
develop trust and empathic relationships with their teachers and friends can enjoy the school more and
ultimately become more motivated for learning activities (Howes, Phillipsen and Peisner-Feinberg,
2000).For this reason, preschool teachers in both groups are advised to assume a role of guiding students
in the classroom with the preventive strategies that not only establish close teacher-child relationships but
also promote positive behaviors, improve social inclusion in the class and improve children's readiness.
In this respect, it is thought that teachers should be presented with functional in-service trainings based
on practice that will equip them in classroom management, support social and emotional development of
children and make them exhibit desired behaviors, strengthen child-teacher relationships, and in which
preventive supportive strategies will be presented comprehensively and eclectically.

Giris

Okuldncesi 6gretmenleri gocuklarin yasamina en ¢ok destege, ilgiye ve sefkate ihtiya¢ duyduklar
donemde girmektedir. Bu donemde 6gretmenlerden ¢ocuklarin gereksinimlerindeki farkliliklar: dikkate
alarak sevgiye dayali hassas ve cevaplayici bir iligki bicimi kurmalarini ve sinif i¢i iliskileri yonetmelerini
saglayacak koruyucu ve Onleyici boyutlart kapsayan simf yonetimi tekniklerini kullanmalari
beklenmektedir (Marzano ve Marzano, 2003; Denham, Bassett ve Zinsser, 2012; Sabol ve Pianta, 2012
s-218). Nitekim 6zellikle zay1f baglanma ge¢misi olan 6rselenmis ihmal edilmis ¢ocuklari koruyacak veya
iyilestirebilecek nitelikte olanaklar yaratilmasi dgretmenlerin Ortiik gorevleri arasinda yer almaktadir
(Ritchie ve Howes, 2003; Sabol ve Pianta, 2012 s-218). Ogretmenle kurulan giivenli baglanma iligki
modeli ebeveynle kurulan giivensiz baglanma iligkisini telafi edebilmektedir. Gliglii aile baglariyla
beslenme olanagi bulamamis ¢ocuklarin, yasadigi olumsuz iligki oriintiilerini 6gretmenleriyle kurduklari
destekleyici ve koruyucu bir iligki Oriintiisii ile degistirebilecegi veya gelistirebilecegi bilinmektedir.
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Pianta (1998, s, 148) ozellikle “yiiksek risk” grubunda tani almis ¢ocuklarin farkli egitimsel ve sosyal
nedenlerden dolay1 yiiksek tutarlilik ve kararlilik diizeyinde iliski icinde olmaya gereksinim duyduklarini
belirtmektedir. Yiiksek risk grubundaki cocuklarin gerek zayif iliski yasantilarina maruz kalmalari
gerekse zengin uyaricilardan yoksun bir ¢evrede biiylimiis olmalar1 her agidan donanimli egitim
olanaklarmin saglanmasia duyulan gereksinimleri daha da arttirmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerden,
bir rol model olarak; destekleyici iliskileri gelistiren, kurallari 6nemseyen, etkin 6grenme ortamlari
olusturan, sinif hakimiyetini iistlenen, uyumsuz davranislar1 dnleyen ve sinifta 6zel firsatlar sunan kilit
bir birey gorevi iistlenmeleri beklenmektedir (Mitchell-Copeland, Denham ve DeMulder, 1997; Gartrell,
2001; Murray ve Greenberg, 2001; Ritchie ve Howes, 2003; Cartleoge ve Kourea, 2008). Nitekim
okuldncesi egitim siniflarinda 6gretmenlerin sinif kurallarint diizenleyerek davranis ve sinif yonetimine
iligkin Onleyici stratejiler kullanmalari, egitim akigini planli ve diizenli uygulamalari ve egitici materyal
acisindan donanimli 6grenme merkezleri olusturmalar: sinif iklimini etkileyen temel bilesenler arasinda
yer almaktadir (Emmer ve Stough, 2001; Van Hoorn, Noujrot, Scales ve Alward, 2003). Bu etkilesimlerin
tek boyutlu olmadigini ve kurallarin, egitim akisinin, 6grenme ortaminin ve iliskilerin birbirini karsilikli
etkileyen islevlere sahip oldugunu ortaya koyan arastirma bulgularina da rastlanmaktadir (Adelman ve
Taylor, 2002; Marzano, 2006). Dolayisiyla siif i¢i kurallarin ise kosulmasi, fiziksel agidan donanimli
Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi, giinliik egitim akisinin diizenli ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi
sadece iligkilerin zenginlesmesine katkida bulunmamakta; ayni zamanda egitim siirecinin kalitesinin
artmasina, ¢ocuklarin 6grenmeye karsi motivasyonlarinin en st diizeye ¢ikmasina (Emmer, Evertson ve
Worsham, 2003, s, 19, Domitrovich, Gest, Gill, Bierman, Welsh ve Jones, 2009; Karabay ve Asi, 2015)
ve simifta akici bir egitim ortaminin olusmasina katkida bulunmaktadir. S6z konusu olumlu kazanimlar
diisiiniildiigiinde bu yapilar arasindaki baglantilar, etkilesimler ve isleyisler hakkinda alanda daha fazla
aragtirmaya gereksinim duyuldugu goériilmektedir (Hieneman, Dunlap ve Kincaid, 2005; Parsonson,
2012).

Nitelikli egitim isleyisinin saglikli bir sekilde dongiisiinii tamamlayabilmesi i¢in 6gretmenlerin s6z
konusu dort farkli boyutta beklenti ve standartlart karsilayacak sekilde bilingli bir yapilanma iginde
cocuklarin gereksinimlerini goz oniinde bulundurarak planli sekilde hareket etmesi gerekmektedir. Farkli
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeye (diisiik ve yiiksek) sahip ¢ocuklarin kendi duygu durumlarindaki,
yasamlarindaki ve gelisim diizeylerindeki handikaplari azaltacak ya da ortadan kaldiracak gerekli
desteklerin sunulmasinda 6gretmenlerin uyguladiklari koruyucu ya da onleyici yaklasimlara iligkin
bilgiler de kiymetli olacaktir. Alanda 6gretmenlerin bu baglamda sergiledikleri tutumlarin tartigilmasi
onemlidir ¢linkii bu geri bildirimler egitimcilerin ve uzmanlarin gerekli yaklagimlarin ger¢eklesmesi adina
degisim icine girmesini, sorumluluk almasini ve 6z farkindaliklarinin artmasini saglamaktadir. Ancak
literatiir incelendiginde bu baglamda yapilan ¢aligmalarin genis bir perspektifle 6zellikle koruyucu ve
Onleyici boyutlarda ele alinmadigi vurgulanmakta ve bu boyutlarin esglidiimlii olarak tartisilmasinin
onemi belirtilmektedir (Harrower, Fox, Dunlap ve Kincaid, 2000; Fox ve Little, 2001). Bu noktadan
hareketle, okuloncesi donemde 6gretmenlerin s6z konusu dort boyuta yonelik olan koruyucu oOnleyici
yaklasim bigimlerinin arastirilmaya deger bir konu oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, farkh
sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gérev yapmakta olan okuloncesi Ogretmenlerinin egitim
ortamlarinda kullandiklar1 6nleyici yaklagim bi¢imlerinin incelenerek karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda arastirmada su alt problemlere yanit aranmigtir:

Farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan okullarda gorev yapan okuloncesi ogretmenlerinin
cocuklarm gereksinimleri dogrultusunda;
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1) kurallarin isleyisi ile ilgili,
2) fiziksel ortamin diizenlenmesi ile ilgili,
3) giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmas ile ilgili,

4) olumlu simf atmosferi ile ilgili onleyici yaklasima yonelik kullandiklart stratejiler farklilik
gostermekte midir?

Arastirmanin Yontemi
Arastirma Modeli

Aragtirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularinin temel alindig1 (Yildirim ve Simsek, 2016) arastirma deseni
olan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Desenin bu ¢alismada kullanilmasinda; durum ¢alismasinin
taniminda yer alan; giincel bir olguyu kendi gergek yasam ¢ergevesi iginde ¢alisma, ortam ve olaylarin
biitiinciil yorumunu hedefleme ve olgu ile ierik arasindaki sinirlari kesin hatlariyla ¢izememe (Yin, 2013)
ozelliklerinin ¢aligma ile paralellik gostermesi etkili olmustur.

Calisma Grubu/Katihmcilar

Aragtirmada amagli 6rnekleme tekniklerinden aykiri durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Arastirmanin
orneklemini, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagl izmir Ilinin Bornova ve
Karstyaka Ilgelerinde bulunan diisiik ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip 3 bagimsiz anaokulunda
gbrev yapmakta olan 24 okuldncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada goniilliiliikk esas alinmistir.
Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip kurum olarak segilen anaokulu Bornova Ilge merkezine 7,5 km
uzaklikta Doganlar Mahallesi’ndedir. Farkli etnik, 1rk ve yas gruplarindan toplamda 293 ¢ocugun egitim
aldig1 ve 12 Ogretmenin gorev yaptigi okul sabah ve 6glenci olmak iizere ikili 6gretim hizmeti
vermektedir. Okulda yemekhane, satrang odasi, plastik oyuncaklardan olusan park mevcuttur. Ancak
rehberlik servisi bulunmamaktadir. Siniflar ortalama 25 6grenciden olusurken her sinifta bir 6gretmen ve
bir stajyer 6grenci yer almaktadir. Fiziksel, kiiltiirel, ekonomik ¢evre kosullari sebebi ile sosyoekonomik
olarak alt grupta yer alan bu okulda gorev yapan 12 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur. Her ne
kadar okul 2015 yilinda egitim vermeye baglamis olsa da sinif i¢i materyallerin, sandalye, masa, perde ve
duvarlarin yenilenmeye ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Okulda ciddi anlamda materyal eksikligi ve
merkezlerin yapilanmasinda geleneksel bakisin hakim oldugu goézlenmistir. Yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip okullardan birincisinde 25 6gretmen gorev yapmakta ve 475 ¢ocuk egitim almaktadir. S6z
konusu okul; bahgesi, genis yemekhanesi, satran¢ salonu, sergi odasi ve jimnastik solunu ile hizmet
vermektedir. Ayrica rehberlik hizmeti, aile katilim galigmalari, seminer, projeler ile ilgenin Grnek
gosterilen sik sik odiillendirilen bir okuludur. Sosyoekonomik olarak iist diizeyde yer alan bir okul
statlisiindedir. Smif iginde egitici materyallerin siklikla yenilendigi projeler ile revize edildigi
gozlenmektedir. Ayrica okulda 6gretmen-aile etkilesimine dnem verilmektedir aile katilimlar1 sik sik
gerceklestirilmektedir. Bu okuldan 6rnekleme 3 6gretmen dahil edilmistir. Yiiksek sosyoekonomik
diizeye sahip okul olarak segilen bir diger okuldncesi egitim kurumunda ise 10 6gretmen gorev yapmakta
ve 240 ogrenci yer almaktadir. Okul genis ve kullanigl bir bahgeye sahiptir. Giriste bir sergi alani yer
almaktadir ve iki kath bir bina seklinde planlanmistir. Siklikla projeler, seminerler, atdlye ¢alismalari,
anne-baba egitimleri ile dikkat ¢ekmektedir. Kurumun veli profili yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip
ve fiziksel olarak (sinif i¢i egitici materyal, okul i¢i ve bahge diizenlemesi) iyi seviyededir.
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Veri Toplama Araglar1

Bu aragtirmada hem goriisme hem de gozlem teknigi kullanilarak nitel verilere ulagilmistir. Alan
yazininda goriisme yoOnteminin insanlarin algilarini, yasantilarini, duygu ve diislincelerini ortaya
cikarmakta giiclii bir yontem oldugu (Yildirim ve Simsek, 2016) agiklanirken gdézlem yonteminin de
katilimcilarin dogal ortamlarindaki davranislarini ortaya ¢ikarabilecek (Christensen, Johnson ve Turner,
2015) bir yontem oldugu belirtilmektedir. Caligmada farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda gorev
yapmakta olan okuloncesi Ogretmenlerinin egitim ortamlarinda kullandiklar1 onleyici yaklagim
bicimlerini karsilastirmak ve var olan farkliliklar1 ortaya c¢ikartmak amaciyla “Ogretmenlerin Onleyici
Yaklasimlarini Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” ve “Ogretmenlerin
Onleyici Yaklagimlarim Degerlendiren Gézlem Formu” kullanilnusgtir.

Ogretmenlerin  Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen
Goriisme Formu

Agik uglu sorulardan ve sondalardan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
okuldncesi 6gretmenlerinin dnleyici yaklasim bicimlerine yonelik uygulamalar1 hakkinda bilgi almak
amaclanmaktadir. Literatiir temel alinarak hazirlanan soru havuzundan taslak bi¢giminde goriisme formu
elde edilmistir. Taslak form klinik psikoloji ve okuldncesi egitimi alaninda uzman iki kisinin goriisleri
almarak son halini almistir. Son olarak 5 okuldncesi 6gretmeni ile yapilan pilot uygulama sonucunda
sorularin agik ve anlagilir oldugu goriilmiis, form uygulamaya konmustur.

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu form, kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi,
giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmas: olarak
dort boyuttan olusmaktadir. Ilk boyut olan kurallarin isleyisinde &gretmenlerin siif igerisinde
uyguladiklart kurallarin belirlenis ve uygulanis bigimleri ayrintili olarak sorulmustur. Formun ikinci
boyutu olan fiziksel ortamin diizenlenmesi boyutunda, 6grenme merkezleri, materyal se¢imi/kullanimi
gibi simif icindeki ¢evresel ortama dair sorular yer almaktadir. Ugiincii boyut olan giinliik egitim akisinin
planlanmasi/uygulanmasi boyutunda ise giinliik egitim akisinin planlanmasi, uygulanmasi, gecisler ve
uygulamalarin ve giinliik rutinin nasil ilerledigine dair sorular bulunmaktadir. Formun son boliimii olan
olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasi boyutunda ise mevcut sinif ortamindaki iligski Oriintiileri
degerlendirilmekte ve Ogretmenin pozitif iklimi destekleyecek girisimlerinin olup olmadig
sorulmaktadir.

Ogretmenlerin Onleyici Yaklasimlarim Degerlendiren Gézlem Formu

Ogretmen goriisme formuna paralel bigimde hazirlanan gozlem formu, ilk olarak konuya iliskin
literatiir, gdzlem dlgekleri ve formlarinin incelenmesi ile taslak gézlem formu bigiminde olusturulmustur.
Hazirlanan taslak gozlem formu, okuldncesi anabilim dalinda goérev yapan klinik doktorasina sahip bir
uzman, okuloncesi anabilim dalinda gorev yapan bir 6gretim iiyesi ve okuloncesi anabilim dalinda
uzmanlik derecesine sahip bir bagka uzman olmak iizere toplamda ii¢ kisinin degerlendirmesine sunulmus
ve gorisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir. Calismada Oncelikli alaninda uzman bir
egitimci tarafindan gézlem siirecinde ortak bir bakis a¢is1 yakalanmasi i¢in temel unsurlar {izerinde
calisilmig 6rnek videolar {izerinde tartismalar yapilmistir. Calismada kodlayicilar arasi giivenirlik igin 6
sinifin deneme gézlemi ile pilot uygulamalar gergeklestirilerek kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmis
ve sonug .79 olarak bulunmustur.
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Gozlem formunun birinci boyutu olan kurallarin isleyisi boyutunda, 6gretmenlerin sinif igerisinde
uyguladiklar1 kurallar, bu kurallar1 kazandirirken/pekistirirken hangi teknikleri kullandiklari, cocuklari
merkezlere nasil yonlendirdikleri ve gegis kurallarinin var olup olmadigi gozlenmektedir.

Formun ikinci boyutu olan fiziksel ortamin diizenlenmesinde ise Ogretmenlerin Ogrenme
merkezlerini ve sinif ortamini nasil yapilandirdiklar1 ve etkinlik dncesinde herhangi bir hazirlik yapip
yapmadiklari (materyal, oturma diizeni) gézlenmektedir.

Giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi boyutunda, 6gretmenlerin giinlitk egitim akisini
nasil planladiklar (etkinlik ¢esitlerinin dagilimlari, materyal hazirligi) ve giinliik egitim akisindaki
rutinleri uygulayis ve kazandiris bicimlerindeki stireklilik ve tutarliliga yonelik tutumlar
degerlendirilmektedir. Ayrica bu rutinler hakkinda ¢ocuklarin farkindaliklar1 da gézlenmektedir. Bunlara
ek olarak uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklari tesvik etmeye, se¢im firsati sunmaya yonelik
girisimleri de incelenmektedir.

Formun sonuncu boyutu olan olumlu bir simif atmosferinin planlanmasi/uygulanmasinda ise,
Ogretmen ve ¢ocuklarin sinif ortaminda destekleyici ve sicak iliskiler kurup kurmadiklari, 6gretmenlerin
duygularmi kontrol etmede sergiledikleri tutumlar gozlenmektedir. Ayrica g¢ocuklarin duygusal
gelisimleri agisindan sinif ortaminda gorsel yada sozel destekleyici materyal kullanip kullanmadiklar
degerlendirilmektedir.

Gozlemlerin hem yapilandirilmis etkinlik zamaninda (fen etkinligi, sanat etkinligi gibi) hem de
ogrenme merkezlerinde serbest oyun zamaninda yiiriitiilmesine 6zen gosterilmistir. Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis zamanlarda 2 ser defa olmak {izere her sinif ortami toplamda 4 farkli zamanda
gozlemlenmistir. Gozlemler siiresince 30 dakika gdzlem, 10 dakika kodlama ile toplamda 40 dakika siiren
bir degerlendirme gerceklesmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu calisma farkli sosyoekonomik diizeye sahip 2017-2018 egitim dgretim yilinda Izmir’e bagh iki
merkez ilcede Milli Egitim Bakanligi’na bagli 3 bagimsiz anaokulunda gergeklestirilmis ve dncelikle
caligmay1 yiiriitmek i¢cin MEB’den gerekli izinler alinmistir. Anaokulu miidiirlerine ve s6z konusu
okullarda gérev yapan Ggretmenlere aragtirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmis ve ¢alisma
goniilliiliik esasina dayali olarak yiirtitiilmiistiir.

Ilk olarak gozlem formu kullamlarak arastirmacilar tarafindan Ogretmenler toplamda iki kez
yapilandirilmis etkinlik zamanlarinda ve iki kez 6grenme merkezlerinde oyun zamanlarinda olmak iizere
30 dakika gozlem 10 dakika kodlama olacak sekilde toplamda 40 dakika gozlemlenmistir. G6zlemin
gecerligini arttirmak amaci ile farkli giinlerde iki kere gézlem yapilmistir. Arastirmacilar gozlem boyunca
smif ortaminda, dikkat dagitmayan, ilgi ¢ekmeyen ve ortama miidahalede bulunmayarak katilimer
olmayan bi¢cimde konumlanmiglardir. Gozlem siirecinden sonra hazirlanan formlar araciligiyla
gorliismeler yiiriitiilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme formu ise
ogretmenlerin ¢alistiklari kurumda sessiz bir ortamda bireysel olarak yapilmistir. Aragtirmacinin higbir
miidahale ve yonlendirmede bulunmadigi goriigmeler ortalama olarak 40 dakika stirmiistiir. Veri kaybini
onlemek amaci ile katilimcilarin onay1 ile hem not alinarak hem de ses kaydi yapilarak veriler
kaydedilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada goriisme formunda elde edilen verilerin analizinde icerik analizine basvurulmustur.
Icerik analizinde, veriler arasinda bulunan kavramlara ve iliskilere ulasarak verileri aciklayip sonuca
varabilmek amaglanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu siiregte verilerin kodlanmasi, temalara
ulagma, temalarin diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi olan igerik analizi agamalar1 (Sozbilir, 2013)
uygulanmustir. Oncelikli olarak goriismelerden elde edilen veriler bilgisayar araciligi ile Word dosyasi
iizerine desifre edilerek veri seti olusturulmustur. Etik sorunlar1 engellemek amaci ile 6gretmenlereYO1,
Y02, ... YO12; DO1, DO2, ... DO12 seklinde kodlanmustir. Desifte ile veri seti olusturulduktan sonra
verilerin kodlanmasi asamasina gegilerek ilgili alan yazinina ve veri setinden ¢ikarilan anlamli veri
birimlerine dayali bir kod listesi olusturulmustur. Olusturulan kod listesi ile anlamli veri birimleri
aragtirmanin alt problemlerine uygun olacak sekilde kodlanmistir. Temalara ulagma agsamasinda birbiri
ile iliskili olan kodlar bir araya getirilerek temalar ve alt temalara ulasilmistir. Son agsama olarak bulgular,
uygun goriismelerden birebir alintilar kullanilarak tanimlanmig ve tema ve alt temalara iliskin
sayisallagtirma yapilarak frekanslari hesaplanmis, nitel veriler yorumlanarak rapor edilmistir. Gézlem
formundan elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik ile ylizde hesaplamasi yapilmis ve
bulgular yorumlanarak raporlastirilmistir. Gozlem formunda, 6gretmenlerin kullandiklari 6nlemsel
yaklagim bigimleri; kurallarin isleyisi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, giinliik egitim akiginin planlanmasi
/uygulanmasi ve olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi boyutlarindaki madde sayisindaki toplam
puana gore degerlendirilmistir. “Kurallarin Isleyisi” ile ilgili gozlem bulgularindan toplam puan almmis
ve bu puanlar 12-108 araliginda diisiik diizey, 109-216 araliginda orta diizey ve 217-324 araliginda yiiksek
diizey olarak hesaplanmistir. “Fiziksel Ortamin Diizenlenmesi” ile ilgili gézlemlere iligskin bulgularda da
12-84 aralign disiik diizey,85-168 puan araligi orta diizey, 169-252 araligi yiiksek diizey olarak
degerlendirilmistir. “Giinliikk Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasi™ ile ilgili gézlemlere iligskin
bulgular ise 12-96 aralig: diisiik diizey, 97-192 aralig1 orta diizey, 193-288 aralig1 yiiksek diizey olarak
degerlendirilmis. “Olumlu Bir Sinif Atmosferinin Olusturulmas1” ile ilgili gozlemlere iliskin bulgular;
12-120 araligr diisik dizey, 121-240 araligi orta diizey, 241-360 araligi yiiksek diizey olarak
yorumlanmustir. Gozlem ve goriisme yolu ile elde edilen bulgular birlikte yorumlanarak okuyucuya
sunulmustur.

Bulgular

Bu calismada, farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullarda gorev yapmakta olan okuloncesi
ogretmenlerinin egitim ortamlarinda kullandiklan 6nleyici yaklasim bi¢imleri “kurallar, fiziksel ortamin
diizenlenmesi, giinliik egitim akisimin  planlanmasi/uygulanmast ve olumlu simif atmosferinin
olusturulmas:” boyutlarinda incelenerek ve var olan farkliliklar ortaya ¢ikartilarak calismanin bulgulari
olusturulmustur. Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden ve arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen
gozlemlerden elde edilen bulgular s6z konusu dort boyutta ele alinarak sunulmustur.

Kurallar

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda kurallar boyutu, sinif ortaminda uygulanan
kurallar ve sinif kurallarinin olusturulmasi/ogretilmesi temalar1 gergevesinde ele alinmustir.
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Tablo 1. Sinif Ortaminda Uygulanan Kurallara Miskin Bulgular

Sinif Ortaminda Uygulanan Kurallar

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-Ekonik
Ekonomik Diizeye Diizeye Sahip Okulda
Sahip Okulda Gorev Gorev Yapan
Yapan Ogretmenler Ogretmenler
F F
= Merkezlerdeki ¢ocuk sayis1 kurali 12 0
'
,%) E Materyallerin kullanim kurallar 16 13
g < )
GEJ 'T‘ED Ogrenme merkezlerine 13 2
§ :,:.; yonlendirme/gecis kurallar1
80 =
© Toplam 41 13
Hi§kiyi giiclendiren kurallar 11 8
T =
=8 Sinif diizenini saglayan kurallar 10 6
e 2
E ',—'ED Ozel alani koruma 2 0
A=
Toplam 23 14
= Etkinlik 6ncesinde ihtiyaclar1 5 4
?3 giderme
g
c Yerinden kalkmama 1 4
£
?o Sozel ifadeye yonelik kurallar 2 5
2
L Katilim gostermek/dinlemek 7 0
=]
§ Digerlerinin etkinligine karismama 1 0
s Izinsiz siniftan ¢tkmama 0 1
=
= Toplam 16 14

Ogretmenlerin siif ortaminda uygulanan kurallar agisindan goriisleri degerlendirildiginde, her iki

okuldaki Ogretmenlerin de O0grenme merkezleri ile ilgili kurallar, davranislar ile ilgili kurallar ve

etkinlikler sirasinda uygulanan kurallar olmak iizere ii¢ tiir kural ifade ettikleri tespit edilmistir. S6z

konusu kurallar frekans agisindan degerlendirildiginde ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan 0gretmenlerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore

ogrenme merkezleri ile ilgili, davranislar ile ilgili ve etkinlik stireci ile ilgili kurallar1 ¢ok daha sik tekrar
ettikleri saptanmustir.
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Ogrenme merkezleri ile ilgili kurallarin igerigi incelendiginde merkezlerin kullanim kurallar:
(materyalleri diizenli kullanma/birakma, baska merkeze tasimama, materyale zarar vermeme, materyalleri
sirayla oynama) ve 0grenme merkezlerine yonlendirme/gegis kurallar1 (dagilim panosu ile yonlendirme
ve gecis) her iki okuldaki O6gretmenler tarafindan ortak kurallar olarak ifade edilirken, merkezlerde
oynayan ¢ocuk sayisina yonelik kuralin sadece yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
ogretmenler tarafindan ifade edildigi saptanmustir.

Siif ortaminda uygulanan davranislar ile ilgili kurallarin igerigi degerlendirildiginde, iliskiyi
giiclendiren kurallar (saygili olmak, yardimlasma, paylagimci olma, arkadasina zarar vermeme) ve sinif
diizenini saglayan kurallar (sira olmak, sinifta kosmamak, temizlik) her iki okuldaki 6gretmenler
tarafindan da ortak olarak ifade edilen kurallardir. Bu kurallara ek olarak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip okulda gérev yapan 6gretmenler 6zel alan1 korumaya yonelik kurallarin oldugunu da belirtmislerdir.

Son olarak etkinlikler sirasinda 6gretmenlerin uyguladiklarini ifade ettikleri kurallarin icerigi
incelendiginde; etkinlikler dncesinde ihtiyaglar1 giderme, yerinden kalkmama, s6z hakki alarak konusma,
sessiz olma ve ses tonunu ayarlama kurallari her iki okulda gorev yapan 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bunlarin yani sira etkinlikler sirasinda izinsiz siniftan ¢ikmama kurali sadece diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gbrev yapan &gretmenler tarafindan belirtilirken; etkinliklere katilim
gosterme/dinleme ve arkadaginin etkinligine miidahale etmeme kurali sadece yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gorev yapan 0gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Sinif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik bulgular genel olarak degerlendirildiginde hem
kurallara yonelik ifade sikliklart hem de kural gesitliligi acisindan ifadeleri, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin s6z konusu boyutta daha zengin bilgiye sahip olduklarini
diisiindiirmektedir.

Simif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik Ogretmenlerin yanitlarina O6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

YO6: Oynadigin oyuncagi yerine koy, arkadasinin viicuduna izinsiz dokunmama, arkadasina zarar
verecek bir sey yapma seklinde...

DO1: Parmak kaldirarak konusma kurali var, topluca bir yere gideceksek sira oluruz, égrenciler
konusurken ogretmenler susar, ogretmen konusurken ¢ocuk susar karsilikli birbirimizi dinleriz yani...

Tablo 2. Sinif Kurallarinin Olu§turulmam/@f;retilmesine Yonelik Bulgular

Sinif Kurallarinin Olusturulmasi/Ogretilmesi

Yiiksek Sosyo- Diistik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev ~ Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
F F

- g Do6nem basinda/Problem 11 7

E -E E ortaya ¢tkmadan 6nce

EEE N

§ % N Donem igerisinde/problem 3 2

ortaya ciktiktan sonra
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= Ogretmen 3 7

Es, 52

S 8T3 )

= >E & E Ogretmen ve ¢ocuklar 6 4

S g0 w" B

5 5% 88

M~ s 35
°

é Etkinlikler araciligiyla 14 22

S o=

- U

=8 Agiklamalar araciligiyla 30 17

E:

29

» ;gb Ceza araciligryla 0 3

Swif kurallariin olusturulmasi/6gretilmesi temasi; 6gretmenlerin ifadeleri dogrultusunda kurallarin
olusturulma zamani, kurallarin kim ya da kimler tarafindan olusturuldugu ve kurallarin 6gretim bigimi
olarak {i¢ alt temada incelenmistir.

Kurallarin olusturulma zamanina yonelik 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde her iki grupta yer
alan 6gretmenlerin de siklikla donem basinda problemler ortaya ¢ikmadan 6nce kurallar1 belirlediklerini
ifade ettikleri goriilmiigtiir. Ancak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
ogretmenlerin diger okuldaki 6gretmenlere kiyasla donem basinda/problem ortaya c¢ikmadan once
kurallar1 belirlediklerine yonelik ifadelerinin daha sik oldugu tespit edilmistir.

Kurallarin kim ya da kimler tarafindan olusturulduguna yonelik Ogretmenlerin ifadeleri
degerlendirildiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin kurallari
cocuklarla birlikte olusturduklarina yonelik ifade sikliklarinin diger gruptaki 6gretmenlere kiyasla daha
yiiksek oldugu goriiliirken; kurallarin sadece 6gretmenler tarafindan olusturulduguna yonelik goriisiin
diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenler tarafindan daha sik ifade edildigi
saptanmuigtir.

Kurallarin 6gretim bigimine yonelik bulgular incelendiginde, her iki gruptaki 6gretmenlerin de
etkinlikler araciligiyla (oyun, drama, boyama, tekerleme) ve agiklamalar araciligiyla (6rnek olay yolu ile,
soru-cevap yontemi) kurallar1 dgrettiklerini ifade ettikleri goriiliirken sadece diisiik sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda gdrev yapan Ogretmenlerden bazilari kural 6gretiminde ceza verme ydntemine
bagvurduklarini belirttikleri tespit edilmistir.

S6z konusu bulgular, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin
kurallarin olusturulmasi, 6gretilmesi gibi boyutlarda diger gruptaki 6gretmenlere kiyasla daha onleyici
bir yaklasim bigimi sergilediklerini gostermektedir.

Sif kurallarmin olusturulmasi/6gretilmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO7: Hep birlikte belirledigimiz kurallar var. Neden sonu¢ seklinde konusup belirledigimiz. Genelde
donem basinda konusuyoruz nelere dikkat etmeliyiz hangi kurallar hayatimizi kolaylastirir gibi. Giivenli
bir ortamda olmalar: adina. Ogretmek pekistirmek icin de siirekli ayni seyi tekrar ediyorum. Herkes kurali
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boyasin diyorum mesela. Mahremiyet, bedenim, bana dokunma, 1sirma, vurma olaylar: olunca mesela bu
bizim ozelimizdir gibi video izlettik.

DO11: Sene basinda beraber belirledik kurallari. Once resimledik, oturunca kaldirdik swiftan. Stk
stk kural tekrart yapiyoruz. Resimler biiyiik fayda sagladi. Tekrar yoluyla da hatirlatma yapryorum. Ben
genelde odiil ve ceza kullaniyorum. Ceza olarak da diisiinme késesini kullanyyorum. Kural disi hareketler
birkag kez tekrarlanirsa o giin bir etkinlige ya da oyuna katilmiyor. Odiil olarak da giin sonunda yildiz
veriliyor. Panoda yildiz tamamlaninca odiil veriliyor.

Arastirmada kurallarin isleyisi ile ilgili gozlemler boyutunda Ogretmenlerin simif igerisinde
uyguladiklar1 kurallarin neler oldugu, kurallar1 6nceden belirleyip belirlemedikleri, bu kurallar
kazandirirken egitici materyal kullanip kullanmadiklari, kurallar1 pekistirirken nasil bir yaklasim bigimi
sergiledikleri, hem etkinlikler sirasinda hem de 6grenme merkezlerine yonlendirme ve gegislerde kurallart
uygulama boyutlarina yonelik performanslart ve c¢ocuklarin bunlar1 ne diizeyde benimsedikleri
degerlendirilmistir. Sonug olarak da kurallarin isleyisi gézlem boyutunda diisiik sosyo ekonomik diizeye
sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin 90,5 puan alarak diisiik diizeyde; yiiksek sosyo ekonomik diizeye
sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise 196 puan alarak orta diizeyde bir performans sergiledikleri
saptanmuigtir.

Fiziksel Ortamin Diizenlenmesi

Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisi, Jgrenme
merkezlerinin olusturulmasi, oturma alanmimin diizenlenmesi, egitici materyallerin se¢imi ve merkezlerin
revize edilmesi temalar1 ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Tablo 3. Fiziksel Ortamin Diizenlenmesine Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-Ekonik
Ekonomik Diizeye Diizeye Sahip Okulda
Sahip Okulda Gorev Gorev Yapan
Yapan Ogretmenler Ogretmenler
F F

- Cocuk merkezli 3 5

k=

i

~ @

N &

]

8 2

v

£ 2

§ ° Merkez kriterlerine 29 21

:60 gore

< & & Cocuklarin 12 11

g ¢ % 7 ozelliklerine gore

5 £ 8 &

E & N E

© =<3
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Etkinlik tiiriine gore 7 7
& Cocuk merkezli 20 10
g
w
§E
< O
£ 2
S Materyallerin 22 13
B ozellikleri
=
Egitici materyal 1 8
e 9 yenileme yok
g E
N ©
i
§ .?, Egitici materyal 9 4
i

yenileme var

Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi temasi; dgretmenlerin ifadeleri dogrultusunda gocuk merkezli
ve merkez kriterlerine gore olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Ogrenme merkezlerinin
olusturulmasinda c¢ocugu merkezli bir diizenleme yaptiklarimi ifade eden Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de cocugun istek ve ilgisine dikkat ederek merkezleri
olusturduklarim1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Merkez kriterlerine gore Ogrenme merkezlerinin
olusturulmasina yonelik &gretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde ise her iki grupta yer alan
ogretmenlerin de 151k, ses, boyut, giivenlik, ulasilabilirlik, hareketlilik ve biitiinlestirilebilirlik kriterlerine
dikkat ederek merkezleri olusturduklarini ifade ettikleri tespit edilmistir. Her iki grupta yer alan
ogretmenlerin de s6z konusu temaya yonelik benzer igerikler sunduklari ve ifade sikliklarinin da birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir.

Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak
asagidaki ifadeler verilebilir.

YO2: Fen doga camin oniine koydum inceleme icin yamna sakin diye kitap merkezini aldik sanat
merkezi ayri ve kagitlar malzemeler tamamen onlerinde ulasabilecekleri sekilde sessizlik sakinlik
hareketlilige gore ayirmaya calistik. Ses, 151k bunlara dikkat ettim. Gegici merkezler de oluyor bir merkez
en fazla 4 kisi oluyor bunu anlwyor biiyiikliigii o kadar 6 olursa anlagamiyorlar kendileri yonetmig
oluyorlar siireci...

DOY: Kitap merkezinin sessiz yerde olmasi, blok merkezinin kdsede olmas: gibi ge¢isi engellememesi
icin. Sanat yerinin aktif yerlerde olmast gibi...

Oturma alanin diizenlenmesi temasi; ¢ocuklarin 6zelliklerine gore ve etkinlik tiirline gore olmak
iizere iki alt temada incelenmistir. Cocuklarin 6zelliklerine gore alt temanin igerigi incelendiginde her iki
grupta yer alan 6gretmenler de sakin ve hareketli ¢ocuklar bir araya getirmemeye ve ¢ocuklari kiz-erkek
seklinde bir arada oturtmaya yonelik ifadelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Etkinlik tiirline gére oturma
alaninin diizenlenmesi alt temas1 degerlendirildiginde ise her iki gruptaki 6gretmenler de etkinlik tiiriine
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gore ¢cember seklinde/U seklinde veya biiyiik grup seklinde oturma alaninin diizenlenmesine dikkat
ettiklerini belirtmislerdir.

Oturma alanin diizenlenmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO4: Oturma diizeninde hepsini gérmeliyim. U seklinde otururlar. Onceligim hepsini gorebilmek...

DO2: Oturma diizeni; ozellikle hareketli ¢cocuklart bir araya getirmemeye ¢alisiyorum. Karsilikl
oturtamamaya ¢alisiyorum. Makas falan zarar vermemesi igin. Cok yakin oturtmuyorum alanmi rahat
kullansinlar diye kalabalik ama ¢ok zor oluyor ...

Fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisinin ii¢lincii temasi olan egitici materyallerin secilmesi;
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda cocuk merkezli ve materyallerin 6zellikleri olmak iizere iki alt
temada degerlendirilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de ¢ocuk merkezli materyal segiminde ¢ocugun
gelisim seviyesine, ilgi, istek ve ihtiyacina, siniftaki cocuk sayisina gore se¢im yaptiklarini ifade ettikleri
tespit edilmistir. Materyallerin G6zelligine gore segimde ise yine her iki gruptaki 6gretmenlerin de
materyallerin giivenli olmasina, saglam olmasina, islevsel olmasina/egitici olmasina, ¢esitli olmasina ve
gercek malzeme/materyalden iiretilmis olmasina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Her iki gruptaki
ogretmenlerin de goriisleri degerlendirildiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan
Ogretmenlerin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlere gdre ¢ocuk
merkezli ve materyallerin 6zelligine gore materyal secimine yonelik ifade sikliklarinin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Egitici materyallerin se¢ilmesi temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YOS8: Yas grubu, zarar vermemesine, problem ¢izme yetenegine cevap verecek sekilde. Bebek falan
yok bizim sinifimizda biraz daha bombos olmasin zeka gelistirici diistinmesini saglayan oyuncak olmasina
Ozen gosteriyoruz...

DOS5: Zaten materyal var burada onlart kullaniyoruz. Ama saglamlik, kullanishilik nemli...

Fiziksel ortamin diizenlenmesi kategorisinin son temasi olan merkezlerin revize edilmesi temasi
incelendiginde; Ogretmenlerden bazilarinin egitici materyallere yonelik herhangi bir yenilemede
bulunmadiklari, bazilarinin ise egitici materyallere yonelik dénem igerisinde yenilemeler yaptiklarini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin,
diisilk sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlere gore egitici materyalleri
yenilemeye yonelik daha sik ifadede bulunduklari tespit edilmistir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunun egitici materyallere yonelik herhangi bir yenileme
yapmadiklaria yonelik ifade sikliklarinin yiiksek oldugu goriilmistiir.

Merkezlerin revize edilmesi temasina yonelik dgretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO9: Materyalleri donem icerisinde degistiriyorum, farkl yeni materyaller getiriyorum, depodan
ctkariyorum...

DO11: Sartlar el verdikge yenilenmesini istiyorum...
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Arastirmada fiziksel ortamin diizenlenmesi ile ilgili gozlemler boyutunda o6gretmenlerin sinif
ortaminda 6grenme merkezlerini say1, konum ve materyal ¢esitliligi acisindan nasil yapilandirdiklar: ve
etkinlikler dncesinde materyal diizenlemesi, oturma diizeni vb. yonelik ne tiir hazirliklarda bulunduklar
arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Gozlemler sonucunda s6z konusu boyuttan diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin 84 puan alarak diisiik diizeyde; yiiksek sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlerin ise 179 puan alarak yiliksek diizeyde
performans sergiledikleri tespit edilmistir.

Giinliik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasi

Ogretmenlerle gerceklestirilen  goriismeler  sonucunda  gilinliik  egitim  akisinin
planlanmasi/uygulanmas1 boyutu, giinliik egitim akisini planlama, giinliik egitim akisimi uygulama,
etkinlikler arasi gegisi saglama ve giinliik egitim akisi hakkinda ¢ocuklara bilgi verme/hatirlatma temalari
gercevesinde ele alinmustir.

Tablo 4. Giinliik Egitim Akisinin Planlanmasi/Uygulanmasina Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
F F
Cocuk odakl 16 24
4]
g E
= "
)?)D §
~ oy
I
ER:
-
© 2
Etkinlik odakl1 21 5
« Cocuk odakl 7 3
=EEE
gE = &5
ST E
B Etkinlik odakl1 40 16
3 o Etkinlikler ile 16 25
S g
c «
g %
= 3
= Aciklamalar ile 4 2
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Cocuklarla birlikte 4 3
= planlama
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0] % > Gorsel/sozel ipucu 9 2
< kullanma

Gilinliik egitim akigini planlama temast 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ¢ocuk odakli ve
etkinlik odakli olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de ¢ocuk odakli
planlamada ¢ocugun gelisim diizeyine, ¢ocugun ilgi ve istegine, hazir bulunusluguna dikkat ettiklerini
ifade ederken; etkinlik odakl1 planlamada ise ilgi ¢ekici olmasina, yaratic1/6zgiin olmasina, etkinliklerin
cesitli olmasina, birbirini biitlinleyici olmasina 6zen gosterdiklerini belirtmislerdir. Bunlardan farki olarak
yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan Ogretmenlerden bazilari etkinlik odakli
planlamada islevsellige ve esneklige dikkat ettiklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenlerin sz konusu alt
temalara iliskin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan 6gretmenlerin etkinlik odakli planlamay1 ¢ocuk odakli planlamaya gore daha yiiksek siklikla
ifade ettikleri; diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise ¢ocuk odakli
planlamay1 etkinlik odakli planlamaya gore daha sik belirttikleri tespit edilmistir.

Giinliik egitim akisini planlama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO3: Gelisim diizeylerine ve gelisim hizlarina dikkat ediyorum. Standart gitmiyorum sayfa sayfa
matematik kitabr yaptirmyyorum mesela... Bu daha zor her biri icin ayrt kavram kazamm ama gerekli
olan bu. Obiir tiirlii éteki sikilacak gelisim hizi énemli. Tekrarlamayacak etkinlik olmal. Farkli oyunlar
olmali ritim ¢caliymalar: yapmak bunlar hep cesitli olmali...

DOG6: Cok da zorlanmamalar: yaslarina uygun olmasi, bir seyler kazanmalarin istiyorum. Sanat da
yapryoruz ama stirekli yapilmasin sevmiyorum. Okuma yazma ¢ok sik yapiyoruz...

Gilinlik egitim akisim1 uygulama temas1 ¢ocuk odakli ve etkinlik odakli olarak iki alt temada
degerlendirilmistir. Her iki grupta yer alan &gretmenler de ¢ocuk odakli uygulamada ¢ocuga secim
yaptirma ve cocugu siirecte aktif kilma yaklasimlarimi benimsediklerini belirtirken, etkinlik odakli
uygulamada da dikkat ¢ekme, soru cevap yonetimi, etkinliklere dengeli bir sekilde yer verme, oyunsu
siireg olusturma ve etkinliklerin ¢esitli olmasi unsurlarina dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Bunlarin
yani sira sadece yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan &gretmenlerin ¢ocugun
uygulamada gerekli olan materyalleri dnceden hazirlamaya 6zen gosterdiklerini belirttikleri tespit
edilmistir. S6z konusu alt temalara iliskin 6gretmenlerin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde her iki
gruptaki 6gretmenlerin de etkinlik odakli uygulamay1 ¢ocuk odakli uygulamaya gore daha sik ifade
ettikleri saptanmustir. Ancak ifade sikliklar1 agisindan genel olarak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gdrev yapan Ogretmenlerin, diisilk sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan

WWW.ijoses.com 37


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 6, NO. 11 (2019), 22-50 S. 0. Karabay & D. G. Aydin & S. Arici

ogretmenlere gore cocuk odakli ve etkinlik odakli uygulamalara yonelik daha sik ifadede bulunduklar
goriilmiistiir.

Giinliik egitim akigin1 uygulama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO7: Uygulamada sikiliyorlar ben yaparsam onlarin yapacaklari, birebir yapacaklari aktif
olacaklar etkinlikler seciyorum onu yapiyorlar. Hemen arada bir hareket bosaltacaklari oyun
oynatiyorum...

DOI1: Uygulama asamasinda iki duragan etkinligi ard arda koymuyorum aktif-pasif dengesine
bakiyorum...

Ginliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi kategorisinin ii¢lincii temasi olan etkinlikler arasi
gecisi saglama, 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda etkinlikler ile ve agiklamalar ile gecisi saglama
olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin de etkinlikler ile gec¢isi saglamada
oyun, sarki, miizik, parmak oyunu ve tekerleme faaliyetlerini kullandiklarimi ifade ettikleri saptanirken;
aciklamalar ile gecisi saglamada ise soru-cevap yontemi ile ¢cocuklari hedeften haberdar ederek gecisi
sagladiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Etkinlikler aras1 gegisi saglama temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki
ifadeler verilebilir.

YO6: Ashinda cocuklar: genelde haberdar ediyorum ne yapacagiz ne olacak gibi haber veriyorum.
Meraklarint uyandirict sorularla baslyoruz yani ses ¢alismasi oncesi a sesiyle baslayan aramizda kimler
var diye sorularla ilgisini cekmeye ¢aligiyorum...

DOI2: Gegisleri kavram ne ise ona uygun yapiyorum. Mesela kavramimiz hangi renk ise ona gére
kiyafet giyip gelin diyorum..

S6z konusu kategorinin son temasi olan giinlik egitim akisi hakkinda c¢ocuklara bilgi
verme/hatirlatma; akisi gocuklarla birlikte planlama, etkinlikleri agiklama ve gorsel/sozel ipucu kullanma
alt temalar1 ¢ercevesinde degerlendirilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenler de diizenli bir rutine sahip olma
ve cocuklarin rutinleri, akig1 6grenmesini saglamak amaci ile akisi cocuklarla birlikte planladiklarini, giin
icerisinde uygulanacak etkinlikleri cocuklara giine baglama zamaninda agikladiklarini ve her giin isleyen
rutine yonelik sinifa gorseller asarak cocuklara sdzel veya gorsel olarak hatirlattiklarini belirttikleri tespit
edilmistir. Ancak yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin s6z konusu
temanin tiim alt temalar1 agisindan ifade sikliklarinin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev
yapan 6gretmenlerin ifade sikliklarindan ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Giinliik egitim akis1 hakkinda gocuklara bilgi verme/hatirlatma temasina yonelik 6gretmenlerin
yanitlaria 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO9: Cocuklara giriste anlatryorum, o giinkii konu ne ise onunla ilgili materyalleri sunuyorum.
Giinliik akistan haberdar ediyorum...

DOI1: Her giin bir kavram ya da say égretilmedigi icin program sabit degil. Giin icerisinde ne
islenecekse onceden bilgi vermeye ¢alistyorum...

Arastirmada giinliik egitim akisinin planlanmasi/uygulanmasi ile ilgili gozlemler boyutunda
ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda etkinlik ¢esitlerine dengeli bir sekilde yer verip
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vermedikleri, egitim akigindaki rutinleri siirekli ve tutarl bir sekilde uygulayip uygulamadiklari, rutin
hakkinda farkindalik olusturup olusturmadiklari, uygun rehberlik sunup sunmadiklari1 ve zamani etkin
kilacak “gecis etkinlikleri” uygulayip uygulamadiklari, uygulamalar sirasinda 6gretmenlerin ¢ocuklari
tesvik etmek, se¢im firsati sunmak icin bir girisimde bulunup bulunmadiklari aragtirmacilar tarafindan
gozlemlenmistir. Sonug olarak diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gdérev yapan 6gretmenlerin
114,5 puan alarak; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda goérev yapan &gretmenlerin ise 177,5
puan alarak orta diizeyde performans sergiledikleri tespit edilmistir.

Olumlu Sinif Atmosferinin Olusturulmasi

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda olumlu simf atmosferinin olusturulmas: kategorisi, olumlu
swunif atmosferini destekleyici girisimler, cocuklarin duygularini diizenleme/kontrol etme ve 6gretmenlerin
kendi duygularim diizenlemesi/kontrol etmesi temalar1 ¢ergevesinde degerlendirilmistir.

Tablo 5. Olumlu Sinif Atmosferinin Olusturulmasina Yonelik Bulgular

Yiiksek Sosyo- Diisiik Sosyo-
Ekonomik Diizeye Ekonomik Diizeye
Sahip Okulda Gorev Sahip Okulda Gorev
Yapan Ogretmenler Yapan Ogretmenler
F F
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g konusma
£ 8
g E
S w
g E Etkinlikler 5 5
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w9 ..
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Olumlu siif atmosferini destekleyici girisimler temasi, 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda
duygular hakkinda konusma, etkinlikler aracilifiyla, 6diil aracilifiyla ve materyal aracilifiyla olmak
tizere dort alt temada incelenmistir. Duygular hakkinda konusma alt temasina yonelik her iki gruptaki
Ogretmenlerin de olumsuz duygularin nedenini arastirma, dogru davranisa yonlendirmeye yonelik
aciklamalarda bulunma ve model olma yaklasimlarim uyguladiklarini belirttikleri saptanmistir.
Etkinlikler araciligiyla olumlu smif atmosferini destekleyici girisim alt temasina yonelik ifadeler
degerlendirildiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de drama yontemini kullandiklarini ifade
ettikleri gorilmiistiir. Ayrica sadece yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
Ogretmenlerin oyun, hikdye ve resim yoluyla da girisimlerde bulunduklarini belirttikleri tespit edilmistir.
Odiil aracihiryla destekleyici girisimde bulunmaya yonelik her iki gruptaki 6gretmenlerin de ilgi, sefkat,
sevgi gosterme yaklasimlarimi uyguladiklarint ifade etmislerdir. Son olarak materyal araciligiyla alt
temas1 degerlendirildiginde ise diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerden
sadece birinin duygu kart1 kullandigini ifade ettigi goriiliirken; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan 6gretmenlerin tamamu siklikla duygu karti, hikaye, kukla, zil ve oyun materyalleri
kullandiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin de s6z konusu alt temalara
iligkin ifade sikliklar1 degerlendirildiginde, tiim alt temalarda yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan 6gretmenlerin ifade sikliklarinin, diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev
yapan 0gretmenlerin ifade sikliklarindan ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Olumlu smif atmosferini destekleyici girisimler temasina yonelik dgretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO9: Cocuklar ile cok sik konusuyorum, birebir konusuyorum. Etkinliklerine devamli
katulyyorum...

YO6: Eskiden kukla vardi. Su an icin duygu zarim kullaniyorum problem anlarinda da
kullanyorum...

DO4: Konusuyoruz genelde ben dili olur sen dili olabilir. Iliskilerini drama ile anlatarak olabilir
gelistirmeye ¢alistyoruz... Materyal olarak bir sey yok. Bazist diidiik kullaniyor benim oOyle bir seye
ihtiyacim yok olmadi bu zamana kadar ...

Olumlu smif atmosferinin olusturulmasi kategorisinin ikinci temasi olan ¢ocuklarin duygularim
diizenleme/kontrol etme, destekleyici yaklasimlar ve kisitlayict yaklagimlar olmak iizere iki alt temada
incelenmistir. Destekleyici yaklagimlar alt temasi her iki grupta yer alan 6gretmenlerin goriisleri ile ortaya
cikartilmisken; kisitlayict yaklasimlar yalnizca diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Her iki grupta yer alan ogretmenler de destekleyici yaklasim
olarak nefes alip verme/i¢inden sayma, sakinlestirici minder kullanma, ¢ocugun ¢6ziime kendi ulasmasini
saglama, konusarak dogru davranisa yonlendirme, sakinlestirmek amaci ile 6gretmenin ¢ocugu yanina
almasi yaklagimlarint kullandiklarini ifade etmislerdir. Bunlar disinda sadece yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip okulda goérev yapan Ogretmenlerin ayna kullanma, akran destegi saglama, gocugun
duygularin1 6nemseme/ilgi gosterme, film veya miizik agma, resim yaptirma ve hareketli oyun
yaklagimlarim kullandiklarimi belirttikleri goriilmistiir. Destekleyici yaklagimlara yonelik 6gretmenlerin
ifade sikliklar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin
diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore ¢ok daha yiiksek siklikla
belirttikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan
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ogretmenlerin destekleyici yaklagimlara yonelik ¢ok daha farkli teknikler de (ayna kullanma, akran
destegi saglama, cocugun duygularin1 6nemseme/ilgi gosterme, film veya miizik agma, resim yaptirma ve
hareketli oyun) belirttikleri goriilmiistiir. Kisitlayici yaklagimlar alt temasi incelendiginde sadece diisiik
sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda goérev yapan Ogretmenlerin gocuklarin duygularini kontrol
etme/dlizenleme amaci ile ¢ocugu gormezden gelme yaklagimmi kullandiklarimi ifade ettikleri
goriilmiistiir.

Cocuklarin duygularini diizenleme/kontrol etme temasina yonelik 6gretmenlerin yanitlarina 6rnek
olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO3: Sariliyorum. Diyorum ki mutsuzsan bana sarilmak ister misin diyorum mesela. Yalniz m
kalmak istiyorsun diyorum. Nefes egzersizi yaptirtrim su Igme disart ¢ikma yiiziinii yikama. Arkadasina
soyliiyorum bak bugiin arkadasin iyi degil ona destek olmak ister misin miizik agalim mi dikkatini
dagitalim mi? ...

YO4: Ona kadar say diye bir sey var sakinlesmek icin ya da benim yamma gel diyorum. Sinirlendigi
stkildigr zaman derin nefes al burnundan agzindan ver, konugabilecek hale gelince arkadasinla konug
hala ge¢mediyse benim yanima gel. Genelde sakinlesip konusmasi yeterli. Bazen miidahale etmiyorum
boyutuna bagli...

S6z konusu kategorinin son temasi olan O6gretmenlerin kendi duygularimi diizenlemesi/kontrol
etmesi, duygular1 yatistirma ve duygular1 bastirma olarak iki alt temada incelemistir. Her iki grupta yer
alan ogretmenler de kendi duygularim kontrol etmek/diizenlemek amaci ile derin nefes alma, empati
kurma, duygularini ¢ocuklarla paylasma, ortamdan kisa siireligine uzaklasma ve biligssel yeniden
diizenleme yaklagimlarimi kullanarak duygularini yatistirdiklarini belirtmiglerdir. Duygularini baskilama
alt temasinda ise her iki grupta yer alan 6gretmenlerin de kisisel problemlerini disarida birakma, duygular
paylasmama yaklasimini kullandiklarmi belirttikleri  goriilmiistiir. Genel olarak ifade sikliklar
inceldiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin duygulari baskilama
yaklagimimi yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore daha sik ifade
ettikleri tespit edilmistir. Sonug olarak hem 6gretmenlerin kendi duygularini kontrol etmek hem de
cocuklarin duygularin1 kontrol etmek/diizenlemek amaci ile kullandiklarini ifade ettikleri yaklagimlar
incelendiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerden de Onleyici yaklasimlara yonelik herhangi bir
ifadeye saptanmamustir.

Ogretmenlerin kendi duygularin1 diizenlemesi/kontrol etmesi temasina yonelik 6gretmenlerin
yanitlarina 6rnek olarak asagidaki ifadeler verilebilir.

YO7: Cok dfkelendigim zamanlarda bunaldigim zamanlarda stajyer varsa su i¢mek i¢in mutfaga
gidiyorum depoya gidiyorum oksijen alayim diyorum bir ortam degistiriyorum...

DO35: Eger cocuklar gercekten yanls bir sey yaptilarsa kitap aldim onlari bekliyorum ama hala
devam ediyorlarsa agik¢ast kizryorum bagwrabiliyorum. O ani eglenceye cevirmeliyim sakinlesmek icin.
Durayim ona kadar sayayum gibi bir yapim yok. Ne yaptilarsa bog verip eglenmem lazim benim o an...

Gozlemin son boyutu olan olumlu bir simif atmosferinin olusturulmasi boyutunda dgretmenlerin ve
cocuklarm sicak, keyifli ve destekleyici iliskiler siirdiirlip stirdiirmedikleri, kendi duygularini kontrol
etmek ve diizenlemek igin stratejiler kullanip kullanmadiklari, gocuklara duygu kontrolii agisindan model
olup olmadiklari, ¢ocuklarin duygu diizenlemelerini saglamalar1 agisindan sosyal-duygusal gelisimi
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destekleyici duygu kartlari, programlar, hikayeler vb. materyaller kullanip kullanmadiklari arastirmacilar
tarafindan gdzlenmistir. Gozlemler sonucunda s6z konusu boyutta diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan Ogretmenlerin 104,5 puan alarak diisiik diizeyde; yiliksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin ise 160 puan alarak orta diizeyde bir performans sergiledikleri
saptanmuigtir.

Tartisma

Farkli aile yasantilarina ve gevre kosullarina sahip ortamlarda yetisen ¢ocuklarin ilk sosyallesme
alan1 olan okuldncesi egitim kurumlarinda kurallarin uygulanmasi smif yonetimi agisindan oldukga
degerlidir (Canter, 2014; Pianta, 2017). Bu baglamda bu calismada ilk olarak &gretmenlerin simif
ortamlarinda kurallarin isleyisine yonelik ne tiir stratejiler kullandiklari incelenmistir. FElde edilen
bulgulara gore siif ortaminda uygulanan kurallar temasina yonelik 6gretmenlerin ifade sikliklar:
degerlendirildiginde yliksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda (YSD) gorev yapan 6gretmenlerin
diisiik sosyo ekonomik seviyeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere (DSD) kiyasla kurallart daha sik
giindeme getirdikleri ortaya ¢cikmistir. Ayrica merkezdeki ¢cocuk sayisi, 6zel alan1 koruma, etkinliklere
katilm gosterme/dinleme ve digerlerinin etkinligine karismama seklinde egitim siirecinin niteligini ve
akigini etkileyebilecek etkin, daha genig kapsamli sinif kurallari ifade etmislerdir. Nitekim alan yazininda
da egitim ortamlarinda, sinif yonetiminin saglanmasi, etkinlik siire¢lerinin aksamamasi, verimin yiiksek
diizeyde korunmasi adina davranis temelli kurallar ile igleyise yonelik kurallarin birbirini biitiinleyici ve
destekleyici bi¢cimde ise kosulmasinin gerekliligi lizerinde durulmustur (Evertson ve Weinstein, 2006).
Kurallar smifta istenmedik durum ve davramislarin ortaya ¢ikmasini 6nlemenin bir araci olarak
degerlendirilmekte ve dnlemsel sinif yonetimi modelinde bir temel yap1 gorevi iistlenmektedir (Beaty,
2000; Bilir, 2014). Bu baglamda YSD 6gretmenlerinin, yasanabilecek olasi problemleri ortaya ¢ikmadan
once Onlemek adina simif kurallarmi donem basinda ¢ocuklarla birlikte tartisarak belirlediklerini ifade
etmeleri onlemsel sinif yonetimi modeline uygun davranis sergilediklerini gostermistir. Diger yandan bu
calismada DSD grubundaki bazi 6gretmenlerin YSD grubundaki 6gretmenlerden farkli olarak kurallart
Ogretme amaci ile ceza yontemine bagvurduklarini dile getirmis olmalar1 diisiindiiriicti bir bulgu olarak
degerlendirilmektedir. DSD siniflarinda 6gretmen ¢ocuklarla bas edemediginde otorite kurma ¢abasimin
bir parcasi olarak, denetimi saglayabilmek adina bu yaklagimi bir ¢6ziim olarak goérebilmektedir. Bu
tutumlarin 6grenci-0gretmen iliskilerini zedeleyebilecek olmasina ragmen okullarda yiiriitilmekte olan
pek ¢ok disiplin modelinin ceza tizerine kuruldugu da bilinmektedir (Tillery, Varjas, Meyers ve Collins,
2010). Alan yazininda uzmanlar, risk faktorlerinin yiiksek oldugu ve olumsuz yasantilar ile siklikla
karsilagilan aile ortamlarinda sevgi, ilgi ve sefkatten yoksun biiyliyen g¢ocuklarin gereksinimlerini
gidermek i¢in Ogretmenlerin ekstra destekleyici caba gostermesine gereksinim duyduklarmin altim
¢izmektedir. Ancak bunu saglamak ¢ogu zaman kolay olmamaktadir (Bilir, 2014; Westman ve Bergmark,
2014). Bu baglamda yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin destekleyici ve 1limli bir iklim olusturmak i¢in
kullanilan tekniklere yonelik yeterli diizeyde bir bilgi birikimine sahip olmadiklarini saptanmistir (Martin,
Linfoot ve Stephenson, 1999; Allen, 2010; Kaya, Lundeen ve Wolfgang, 2010; Drang, 2011). Bilimsel
anlamda hangi yonetim tekniklerinin daha etkili olacagini bilmeyen &gretmenlerin kisitlayici olarak
nitelendirilen ceza uygulamalarina bagvurabilmeleri olasidir (Giileg¢ ve Alkig, 2004). Cezalandirict bir
smif ortamimin ¢ocuklar {izerinde olumsuz etkilere neden olacagi, korku duyma ve kizginlik hissetme
seklinde duygulara yol acabilecegi ve bu durumun da ¢ocuklarda uyumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasini
tetikleyebilecegi vurgulanmistir (Tillery, Varjas, Meyers ve Collins, 2010). Beaty’e (2000) gore her ne
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kadar cezalandirici yaklagim bicimi uyumsuz davranisin tekrarlanma olasiligimi azaltsa da negatif
duygular, kizginlik ve kars1 ¢ikma yasam boyu devam etmektedir.

Arastirmanin bu igerikler agisindan gozlem boyutu degerlendirildiginde yiiksek sosyo- ekonomik
diizeye sahip kurumda gérev yapan 6gretmenlerin hem nicelik hem de icerik acisindan daha kapsamli
kurallar tanimladiklarina yonelik goriisme bulgulariyla arastirmanin gdézlem bulgularnin oOrtiistigi
saptanmistir. Gozlemler sirasinda 6gretmenlerin kurallar1 6nceden belirleme, hatirlaticilar kullanma,
kararli tutum sergileme, hem etkinlikler sirasinda hem de &grenme merkezlerine yonlendirme ve
gecislerde kurallart uygulama boyutlarina yonelik performanslar1 degerlendirildiginde diisiik sosyo
ekonomik diizeye sahip siniflarda 6gretmenlerin diisiik; yiiksek sosyo ekonomik seviyede gorev yapan
Ogretmenlerin ise orta diizeyde bir performans sergiledikleri gdzlenmistir.

Arastirmacilar kurallarin sinif i¢indeki diizeni saglamaya yonelik en etkili 6nleyici yaklagim bi¢imi
oldugunu belirtmektedirler (Carlson, Tiret, Bender ve Benson, 2011).Bu nedenle gbzlemlenen performans
diizeylerinin ileri diizeye ¢ikartilmasi igin 6gretmenlerin farkindaliklarimin gelistirilmesi yerinde bir
kazanim olacaktir. Okuldncesi egitim kurumlari, cocuklarin ilk defa sosyal bir baglam i¢inde kurallara
uyduklari ortam olma 6zelligine sahiptir. Bu sinif i¢i ortamlarda kurallar ¢ocuklar ile 6nceden belirlenip
hatirlaticilar kullanilarak kararli bir tutum iginde benimsetilirse g¢ocuklarin igsel motivasyonlari
desteklenmis olacaktir ve bdylelikle sinif icinde yasanabilecek olas1 sorunlar i¢in 6nleyici bir adim atilmig
olacaktir (Ritz, Noltemeyer, Davis ve Green, 2014).

Bu aragtirmanin ikinci bir bulgusu olarak dgretmenlerin 6grenme merkezlerini egitici materyal ve
etkinlikler acisindan yenilenmesine yonelik girisimleri degerlendirildiginde YSD grubundaki
Ogretmenlerin egitici materyal ve etkinlik yenileme girisiminde bulunduklarina yonelik ifade sikliklarinin
DSD grubundaki Ogretmenlere kiyasla cok daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu,
ogretmenlerin, ¢cocuklarin merkezlere olan ilgilerinin eksildigini gézlemlediginde mevcut kavram ve
etkinlikler ile uyumlu olacak bi¢imde belirli araliklarla yenileme ve diizenlemeler yaptiklari aragtirma
bulgusu ile ortiismektedir (Ersan, 2011). Alan yazimi taramasi sonucunda, 6grenme merkezlerinin,
cocuklarm kendi ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve oyun yelpazelerini genisletmeleri amaciyla bol
cesitli, nitelikli materyaller ile donatilmasinin yan1 sira 6gretmen tarafindan simif igindeki isleyise ve
ihtiyaca bagl olarak yenilenmesinin de oldukca degerli olduguna siklikla rastlanmaktadir (Jalongo ve
Isenberg, 2000; Henniger, 2005; Townsend-Butterworth, 2010). Bu galismalara ek olarak ¢ocuklarin
o0grenme merkezlerinde gosterdikleri oyun davraniglarini inceleyen c¢alismalarda ise dramatik ve blok
merkezlerinin 6gretmen tarafindan siklikla yenilenmesinin ¢ocugun dikkatini ¢ekmesinde bir etmen
oldugu sonucuna varilmistir (Ozdemir, 2014; Aysu ve Aral, 2016). Bilgi, materyal ve zengin uyaricilar
acisindan donanmimli fiziksel ortamlarda yetisme olanagi bulamayan cocuklarin okuldncesi egitim
kurumlarinin fiziksel donanimindaki destekleyici ve Ogretici nitelikteki &zellikleri sayesinde gegmis
yasantilarindaki yetersizlik ve yoksunluklarini ortadan kaldirmasi ya da en aza indirmesi beklenmektedir.
Bu baglamda 6gretmenlerin gocuklara, fiziksel ¢evrede kurduklari etkilesimler ile 6grenme arasindaki
baglamlar1 giliglii tutacak ara¢ ve gereglerden yararlanmalarim saglayacak smif ortamlar1 sunmasi
gerekmektedir (Kildan, 2010; Ozkubat, 2013).Ogrenme siirecinde bir ortamdan digerine sinir tanimayan
bir akigin oldugu g6z 6niine alindiginda ¢ocuklarin biitiin becerilerini gelistirmeye tesvik eden deneyimler
yasatacak en nitelikli donanimlarin sunulmasi gerekmektedir (Crowther ve Wellhousen, 2004).

Arastirmanin fiziksel ortamin diizenlenmesine yonelik goriisme bulgular ile gdzlem bulgularinin
birbirini destekledigi diisiiniilmektedir. Tiim boyutlar degerlendirildiginde fiziksel ortamin diizenlenmesi
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boyutunda belirgin farklilik goze c¢arpmaktadir. Gozlemler sirasinda aragtirmacilar, 6grenme
merkezlerinin diizenlenmesi, materyallere iligskin diizenlenmeler ve yenilemelerin gergeklestirilmesi
boyutlarina y6nelik uygulamalar1 degerlendirmislerdir. Bu baglamda su 6zellikler ele alimmigtir; 6grenme
merkezlerinin sayisi, biiyiikliigii, birden fazla amag¢ i¢in kullanilmalar1 (sanat merkezinin ayn1 zamanda
fen merkezi; dramatik oyun merkezinin blok merkezi olarak kullanilmasi), merkez 6zelliklerine gore
konumlandirilmalari, ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini ve ilgilerini karsilayacak materyaller acisindan
zengin nitelikte diizenlenmeleri, etkinliklere gore hazirlanmalari. Degerlendirmeler sonucunda disiik
sosyo ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlerin s6zii edilen 6zellikler agisindan diisiik
diizeyde performans sergiledikleri sonucuna varilmigtir. Yiiksek sosyo ekonomik seviyeye sahip okulda
gorev yapan 6gretmenlerin ise bu 6zellikler a¢isindan yliksek diizeyde yeterli bir performans gosterdikleri
saptanmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde okuldncesi egitim ortamlarinin fiziksel agidan
yeterli bir bicimde diizenlenmesinin, etkin egitim 6gretim siirecinin gerceklesmesinde, ¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde, ¢ocuklarin yaratici ve biricik iriinler olusturabilmelerinde ve ¢ocuklarin
sinif i¢inde uyumsuz sayilabilecek davraniglarinin 6nlemesinde kritik bir isleve sahip oldugu
aciklanmaktadir (Celik ve Kok, 2007; Aral ve Can Yasar, 2015). Alan yazininda {izerinde durulan degerli
kazanimlara ragmen 6gretmenlerin okuldncesi siiflarinin fiziksel kosullarindan memnuniyetsiz olduklari
(Kandir ve Catlik, 2006) bilinmekte ve bu durumun ivedilikle c¢oziimlenmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Gilinlik egitim akiginin planlanmasi {izerine elde edilen bulgular degerlendirildiginde ise DSD
Ogretmenlerinin YSD Ogretmenlerine kiyasla ¢cocugu merkeze alan bir yaklasimi daha sik dile getirmis
olmasi sevindirici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin &zellikle yiiksek risk grubunda
yer alan ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi goz oniinde bulundurarak onlarin gelisim seviyelerine ve hazir
bulunusluklarina uygun, ulasilmasi muhtemel hedefler belirlemeleri ve bu dogrultuda planlamalarini
gerceklestirmeleri gerektigi bilinmektedir (Sieberer ve Nagler, 2016). S6z konusu yetersizliklere sahip
cocuklar, zayif gegmisleri ve yoksunluklari nedeniyle daha duyarli ve daha nitelikli bir egitime gereksinim
duymaktadirlar. Akademik becerilerin 6n planda tutuldugu giiniimiiz kosullarinda &gretmenlerin ve
ailelerin akademik yeterliliklere yonelik beklentileri, cocuk odakli yaklasimdan ziyade etkinlik odakli
yaklagimlarin daha 6n planda tutulmasina neden olmaktadir (Trivette ve Anderson, 1995; Fan ve Chen,
2001; McLoughlin ve Lewis, 2002, Kagit¢ibag1 ve Ataca, 2015). Ancak her ne kadar egitim akiginin
planlanmasinda 6gretmenler sozel olarak ¢cocuk merkezli bakis1 6nemsediklerini dile getirmis olsalar da
aragtirmanin bir diger bulgusu olan giinliik egitim akiginin uygulanmasinda her iki okulda gérev yapan
ogretmenler etkinlik odakli bir bakis {izerinden hareket ettiklerini daha sik dile getirmislerdir. Nitekim
okuldncesi Ogretmenleriyle yapilan bir arastirmada, her ne kadar 6gretmenler, cocuklarin 6grenmeye
yonelik girisimlerini desteklediklerini ifade etseler dahi giinliik etkilesimler sirasinda yiiksek oranda
direktif (yonlendirici) yaklagim bigimini kullandiklar gézlenmistir (Wen, Elicker ve McMullen, 2011)
Her iki grubun uygulamaya yonelik ifade sikliklari karsilagtirildiginda ise YSD’ li 6gretmenlerin etkinlik
odakl1 yaklagima yonelik ifade sikliginin ¢ok daha yiiksek oldugu saptanmistir. Yiiksek sosyo ekonomik
kiiltiirel seviyedeki velilerin beklentilerinin ve mevcut egitim sisteminin akademik gelisime yonelik
taleplerinin 6gretmenlerin bu tutumlarini kamgiladigi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 da dgretmenler
cocuklarda akademik yapiyr giliglendirebilmek adina etkinlikleri planlarken ¢ocugu merkeze almak
diisiincesinden uzaklasarak beklentilere yonelik etkinlikleri uygulamayi tercih edebilmektedirler.
Egitimin igerigi ve uygulanmasi konusunda giintimiizde ¢esitli gortis ayriliklarina rastlanmaktadir; kimi
iilkelerde cocuklarin miimkiin olan en fazla siirede oyun oynamalar1 savunulurken kimi {ilkelerde
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okuldncesi egitimin temel gorevinin ¢ocugu ilkogretime hazirlamak oldugu goriisii vurgulanmaktadir
(Kogyigit ve Baydilek, 2015). Uzun yillardir akademik basgari, tiim egitim kademelerindeki okullarin
birincil amaci olarak kabul edilmekte ve g¢ocukluktan yetiskinlige her birey bireysel akademik
performansa gore degerlendirilmektedir (Cunningham, 2003). Bu noktada gerek ebeveynler gerekse
egitimciler okuma, okuryazarlik, matematik alanlarindaki performanslar1 okuldaki bagariin birinci
gostergesi olarak kabul etme egilimindedirler ve bu beklentileri ile hareket ederek yonlendirici bir tutum
sergilemektedirler (McLoughlin ve Lewis, 2002).

Aragtirmanin  gilinliik egitim akisinin planlanmast ve uygulanmasi agisindan gozlem boyutu
degerlendirildiginde ise yiiksek-sosyo ekonomik diizeyde yer alan okulda gbrev yapan dgretmenler ile
diisiikk sosyo-ekonomik diizeyde goérev yapan Ogretmenlerin ayni diizeyde performans gosterdikleri
bulgusuna ulasilmistir. Sonug olarak her iki gruptaki 6gretmenlerin de ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda etkinlik cesitlerine dengeli bir sekilde yer verme, egitim akisindaki rutinleri siirekli ve
tutarli bir sekilde uygulama, rutin hakkinda farkindalik olusturma, uygun rehberlik sunma ve zamani etkin
kilacak “gecis etkinlikleri” uygulama, uygulamalar sirasinda ¢ocuklar tesvik etme, se¢im firsat1 sunma
acisindan yeterli diizeyde olmamakla birlikte orta diizeyde bir performans sergiledikleri goriilmiistiir.
Cocuklar sinif ortaminda kendilerini giivende hissetmek isterler. Dolaysiyla giin i¢cinde ne zaman ne ile
karsilagacaklarini bilmelerini saglayan rutinlere gereksinim duyarlar. Hohmann ve Weikart, ¢ocuklarin
giinliik egitim programindaki akisin tutarli bir sekilde uygulanmasina alismalar1 durumunda bu durumun
cocuklarin gelecek olaylar1 6nceden gorebilmelerini miimkiin kilacagini agiklamaktadirlar (2000, s, 163).
Nitekim Beaty de (2000, s, 244) ¢ocugun simif icerisinde kendisini giivende ve rahat hissetmesini giin
icerisinde karsilasacagi olay ya da durumlar hakkinda bilgi sahibi olmasi ile iligskilendirmektedir.
Rutinlerin acik ve tutarli bir sekilde uygulanmasi ¢ocugun sinif igerisinde kendini giivende hissetmesini
saglamakta ve uygun olmayan davraniglarin Onlenmesine katkida bulunabilmektedir. Ayrica
aragtirmacilar rutinlerin 6gretimi siirecinde cesitli pekistiriciler, sdzel hatirlaticilar ve ¢ocuklarin rahat bir
sekilde gorebilecegi gorsel hatirlaticilarin kullanilmasinin ¢ocuklarin rutinleri daha kalict bigimde
ogrenmelerini saglayacagi iizerinde durmaktadirlar (Beaty, 2000, s.244; Baker, Gentry ve Larmer, 2016).
Bu calismada DSD 6gretmenlerine kiyasla YSD grubu 6gretmenlerinin giinliik egitim akist hakkinda bilgi
vermek icin ¢ocuklarla birlikte planlama yapmayi, etkinlikleri ¢ocuklara aciklamay1 ve gorsel ve sozel
ipuglar1 kullanmay1 daha sik vurgulamis olmalart bu gruptaki 6gretmenlerin rutini daha sistemli bir
sekilde uygulamay1 6nemsediklerini diisiindirmiistiir.

Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde, 6gretmenler kurallar1 6nceden belirleyerek, ilgili
ortami zengin materyallerle diizenleyerek ve giinliik egitim akisini sistemli bir sekilde uygulayarak
cocuklar1 6grenmeye istekli kilacak uyumlu bir sinif atmosferi yaratabilirler. Bu bilesenlerin ¢ok boyutlu
olarak birbirlerini destekledigi ve etkilesim i¢inde olduklarin1 vurgulayan uzmanlar temelde olumlu
iklimin oldugu sinif ortamlarinda giinliik akisin ve istendik davranislarin daha kolay yerlestigini de
belirtmektedirler (Adelman ve Taylor, 2002; Marzano, 2006; Fox ve Little, 2001).

Aragtirmanin son bulgusu olumlu siif atmosferi ile ilgili 6gretmenlerin kullanmay1 tercih ettikleri
Onleyici yaklasima yonelik goriisleri degerlendirildiginde YSD grubundaki 6gretmenlerin DSD
grubundaki Ogretmenlere kiyasla olumlu bir baglam olusturmak ic¢in ¢ok daha sik destekleyici
girisimlerde bulunduklarma dair ifadelere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica s6z konusu 6gretmenlerin
cocuklarimin duygu diizenleme becerilerini gelistirmek amaci ile daha fazla destekleyici yaklagimlar
kullanmay1 dile getirdikleri tespit edilmistir. Diger taraftan DSD grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin
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cocuklarin duygu diizenlemelerini saglamak amaciyla kisitlayici yaklasimlara bagvurduklarim ifade
etmeleri de beklenen bir bulgudur. Nitekim arastirmacilar hem psikolojik hem de sosyal zorluklarin
ogretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimlerini etkiledigini aciklamaktadirlar (Swartz ve McElwain, 2012).
Nitekim Vitto, (2003, s,145) tiim olumlu sinif iklimine ragmen, sinif ortamini etkileyen ¢ok fazla faktoriin
olmasi, i¢sel ve digsal faktorlerin ¢ok boyutlu olmasi gibi nedenlerin &gretmenlerin kontroliinii
zayiflatabilecegini ve dgretmenleri farkli yaklagim arayisina sokabilecegini agiklamaktadir. Ancak Sinif
icerisinde 0gretmeniyle duygusal anlamda destekleyici bir etkilesim i¢inde oldugunu hisseden ¢ocuklar
ile 6gretmenini cezalandirici sert bir tutum icinde algilayan ve kendilerini diglanmis hisseden ¢ocuklar
arasinda etkilesimlerden elde edilecek kazanimlarin farkli olacagi da gz ardi edilmemesi gereken bir
bulgudur (Pianta ve Hamre, 2001). Diger taraftan 6gretmenlerin, kendi duygularimi kontrol etmek ve
diizenlemek igin stratejiler kullanmalari, gocuklara duygu kontrolii agisindan model olmalari, gocuklarin
duygu diizenlemelerini saglamalar1 agisindan sosyal-duygusal gelisimi destekleyici duygu kartlari,
programlar, hikdyeler vb. materyaller kullanmalar1 arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen gézlemler
araciligi ile belirlenmistir. Gozlem verileri 1s181inda da diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev
yapan Ogretmenlerin yetersiz/diisiik performans sergiledikleri; yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda goérev yapan 6gretmenlerin ise orta diizeyde performans sergiledikleri sonucuna ulagilmigtir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde her iki grupta yer alan 6gretmenlerin sinif
icerisinde kurallarin isleyigine, fiziksel ortamin diizenlenmesine, giinliilk egitim akisinin planlanip
uygulanmasina ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasina yonelik ifadeleri incelendiginde sinif
icinde uygulanmasi gereken Onleyici stratejilerin farkinda olduklar1 belirlenmistir. G6zlem sonuglar ise
teorik bilgiler ile uygulamalar arasinda farkliliklarin oldugunu ortaya gikarmistir. DSD ve YSD arasindaki
en temel farklilik fiziksel ortamin diizenlenmesi boyutunda ortaya c¢ikmistir. Ekonomik agidan
desteklenen ve veliler ile isbirligi icerisinde bulunan okullarda 6gretmenlerin bu boyuta yonelik
farkindalik ve uygulamalarinin daha yiiksek seviyede oldugu saptanmistir. Olumlu bir sinif atmosferinin
olusturulmasi boyutunda ise 6gretmenlerin yetersiz performans sergiledikleri goriilmiigtiir. Empati ve
giivene dayali sinif ikliminin, ¢ocuklarin hem kendi aralarinda hem de G6gretmen ile kuracagi iliski
oriintiisiiniin etkin egitim Ogretim faaliyetleri i¢in temel arz etmesi sebebi ile Onleyici yaklagim
bigcimlerinin sinif ic¢inde islevsel olarak uygulanmasmin oldukg¢a kritik oldugunun altin1 ¢izmek
gerekmektedir (Beaty-O'Ferrall, Green, Hanna, 2010). Ogretmenleri ve arkadaslar ile giivene ve empatiye
dayali iligkiler gelistiren okuloncesi donem ¢ocuklar1 okuldan daha fazla keyif alabilir ve sonucta 6grenme
etkinliklerine daha fazla motive olabilirler (Howes, Phillipsen ve Peisner-Feinberg, 2000). Bu sebeple her
iki grupta yer alan okuldncesi 6gretmenlerine, sadece yakin 6gretmen-cocuk iliskileri kurmakla kalmayip
ayni zamanda olumlu davranislar tesvik eden, sinifta sosyal uyumu artirarak ¢ocuklarin okula hazir
bulunuslugunu gelistiren, Onleyici stratejileri sinif iginde ise kosan bir rehber rolii iistlenmeleri
onerilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlere simif yonetimi konusunda onlari donanimli kilacak,
cocuklarin da sosyal duygusal gelisimini destekleyecek, istendik yonde davraniglar sergilemelerini
saglayacak, cocuk-Ogretmen iliskisini gili¢lendirecek, Onleyici destekleyici stratejilerin kapsamli ve
eklektik bir sekilde sunulacagi uygulamaya dayali islevsel hizmet i¢i egitimlerin sunulmasi gerektigi
disiiniilmektedir.
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