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Oz
Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanumi Kursu hizmet-igi egitimine
katilan ortadgretim Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
ozgiivenlerini belirlemek ve hizmetici egitim hakkinda 6gretmenlerin
goriislerini ortaya koymak amaciyla tasarlanan ¢alismada betimsel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 yillarinda Fatih
Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-i¢i egitimine katilan ve
Mersin ili Toroslar ilgesinde gorev yapan tiim ortadgretim
Ogretmenleriyle gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven 6lgegi ve aragtirmacilar tarafindan
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gelistirilen anket formuyla toplanmistir. Nicel veriler betimsel
istatistikler ve ortalamalar arasi fark testleriyle; nitel veriler igerik
analiziyle ¢Ozlimlenmistir. Arastirma bulgular;; Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi Ozgiiven diizeylerinin yiiksek
oldugunu ve Ogretmenlerin 0zgiiven diizeylerinin cinsiyet, kidem,
teknolojiye erisim durumu ve yeni teknolojilere ilgi degiskenlerine
gore farklilastigini gostermektedir. Ayrica Fatih Projesi Egitimde
Teknoloji Kursu hizmet-igi egitiminin 0gretmenlerin mesleki
gelisimine, kisisel gelisimine, teknoloji kullanimina iliskin olumlu
duyussal Ozelliklerine katki getirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
bulgulara dayanarak Ogretmen yetistiren kurumlarin Ogretmen
adaylarina teknolojik pedagojik alan bilgisi kazandirma acisindan
gerekli yasantilar1 sagladig1 diisiiniilebilir. Ayrica hizmet siirecinde
olan 6gretmenlere saglanan hizmet-ici egitimlerin hedeflerine ulastig1
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fatih Projesi, Teknoloji Kullanimi, Hizmet-Ici
Egitim, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Giris

Ogrenenlerin yasam boyu teknolojiyle etkilesim igerisinde
olmalar1 teknolojinin Ogretim siirecinde Ogretim yaklagimi
olarak yerini almasmi saglamistir. Gilintimiizde ogrenenlerin
ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda teknoloji destekli Ggretim
ortamlarimin popiilerlik kazanmasiyla, teknolojinin 6gretime
basarili entegrasyonu igin 6gretmenlerin teknoloji ile teknoloji
destekli 6gretime iligkin yeterlikleri ve dzgiivenleri odaklanilan
konulardan olmuslardir. Alanyazinda teknoloji entegrasyonuna
(Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001) ve teknolojinin Ogretime
entegre edilmesinin Oniindeki igsel ve digsal engellere iliskin
yapilan ¢calismalar (Ertmer, 1999; Hew ve Brush, 2007; Lowther,
Strahl, Inan ve Ross, 2008), digsal engellerin yani sira egitim
teknolojilerine iligkin tutum, inang, vb. igsel engellerin
tistesinden  gelinmesiyle teknolojinin  6gretime entegre
edilmesinde bagarili olunabilecegini gostermektedir. Bu
baglamda teknolojinin Ogretime entegrasyonuyla neyin
kastedildigi ve etkili bir teknoloji  entegrasyonun
degiskenlerinin neler olduguna agiklik getirmek Onem
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kazanmistir. Mishra ve Koehler (2006) tarafindan Onerilen
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) teorisiyle teknolojinin
ogretime entegrasyonuna aciklik getirilebilir. Bu teori, 6gretim
uygulayicis1 olan Ogretmenlerin teknoloji bilgisi, pedagoji
bilgisi ve alan bilgisini kullanarak teknolojiyi 6gretimle nasil
biitlinlestirilebilecegini gostermektedir. Niess (2008) TPAB'i
ogretmenlerin teknolojiyi 6gretim amacl kullanabilmeleri igin
gerekli olan bilgi olarak tanimlamaktadir. Ayrica TPAB’in
teknoloji, alan ve pedagoji arasinda dinamik bir iligki olarak
goriilmesine dayanarak, ogretmenlerden teknolojiyi 6gretime
entegre etme siirecinde teknoloji, pedagoji ve alan bilgilerini bir
biitin ~ olarak  degerlendirmeleri ve ise kosmalar:
beklenmektedir. Ogretmenlerin icerik, baglam, pedagoji ve
teknolojiyi gz oOniinde bulundurarak etkili teknoloji
entegrasyonu hakkinda diistinmeleri i¢in teknoloji, pedagoji ve
icerik bilgisi (TPAB) modeli bir yol ya da rehber olarak
goriilebilir. TPAB modeli incelendiginde; modelin “Teknolojik
Bilgi”, “Pedagojik Bilgi” ve “Alan Bilgisi” olmak iizere {ig
bilesenden; “Teknolojik Pedagojik Bilgi”, “Teknolojik Alan
Bilgisi” ve “Pedagojik Alan Bilgisi” olmak iizere ii¢ bilesenin
ikiserli kesisimlerinden ve son olarak ti¢ bilesenin ortak
kesisiminden olusmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006). TPAB
bilesenleri Mishra ve Koehler tarafindan ag¢iklanmistir: Alan
bilgisi, alana ait olan Ogretilecek konudur. Pedagojik Bilgi,
Ogretim yontem ve teknikleri bilgisi olup, ogretilecek konuya
uygun Ogretim yaklasimimni belirleme bilgisidir. Teknolojik
Bilgi, egitim ve O0gretim teknolojileri bilgisidir. Pedagojik Alan
Bilgisi; alana iliskin 6gretim bilgisidir. Teknolojik Pedagojik
Bilgi (TPB): Teknolojilerin 6grenme ve Ogretim ortamlarinda
nasil kullamilacagina iliskin bilgidir. Teknolojik Alan Bilgisi
(TAB): Alana 6zgii kullanilabilecek teknolojiler bilgisidir. TPAB
: teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin bilesiminden olusan ve
her bir bilgi tiirtiniin ¢ok 6tesindeki bilgidir.

Aragtirmanin diger Onemli kavrami ise Ozgiivendir.
Ozgiiven kavramu ile ilgili alanyazin arastirmalar sonucunda,
genel anlamda Ozgliven bireyin kendi yeteneklerini,
duygularini tanimasi, kendini sevmesi ve kendine giivenmesi
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olarak tanimlanir ve Ozbey (2004)’e gore, 6zgiiven hayat boyu
geliserek devam eden bir olgudur (Gilinap ve Kabadayi, 2017).
Bireyin kendisine yonelik iyi, olumlu duygular gelistirmesi
sonucu kendini iyi hissetmesidir. Bu iyi hissetme sonucunda
kendisiyle ve gevresindeki kisilerle barisik olmasi demektir
(Akagiindiiz, 2006). Ozgiiven psikolojik olarak var olabilmenin
esasin1 olusturur. Benlik bilinci insanmi hayvanlardan ayiran
ozelliklerden biridir: Diger bir deyisle, kisi kim oldugunu
tanimlama ve s6z konusu kimligi begenip begenmedigine karar
verme yetenegine sahiptir (Mckay ve Fanning, 1998). Ister
Orgiin, ister yaygin egitim alaninda olsun her tiirden egitim
yonteminin saglikli bicimde uygulanabilmesi ig¢in insanin
kendini agik yiireklilikle ifade edebilmesi, diisiincelerini ya da
bildiklerini aciklarken  kendini ozgiiven  igerisinde
duyumsayabilmesi biiyiik 6nem tasir (Arslangiray, 2003).

Bologna stireci kapsaminda Avrupa Yeterlilikleri
Cercevesi 1s181nda Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlikler Cergevesi
belirlenmis ve yiiksekogretim kurumundan mezun olan her
bireyin teknoloji yeterligiyle donanik olmasi amaglanmistir.
Dolayisiyla  teknolojik  gelismelerin  hiz  kazandigy ve
teknolojinin  6gretimle i¢ ige gectigi glinlimiizde egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmen adaylarimin teknolojik
bilgiye ve teknolojiyi Ogretime entegre edebilme becerisine
sahip olmalar1 hedeflenmektedir. “Anlamh pedagojik araglar
olarak teknoloji kaynaklarimi kullanmak igin 6gretmenlerin
sahip olmasi gereken nitelikler ya da gerekli ozellikler nedir?”
sorusunu cevaplamak igin ogretmene ait olan dort degisken
tartisilmalidir. Bunlar; bilgi, 6z yeterlik, pedagojik inanglar,
denek ve okul kiiltiirtidiir. Teknolojinin 6gretime basarili olarak
entegre edilmesi, 0gretmenin teknoloji bilgisine, teknolojiyi
kullanmaya iligkin Ozyeterlik algisina, teknolojinin Ogretime
nasil entegre edilecegine iliskin pedagoji bilgisine ve
teknolojinin 6gretim amacli kullanimini destekleyen okul
anlayisima baglidir. Teknolojinin 6gretim amach kullanimina
iliskin Ogretmenin bilgisi, inanglar1 ve Ozyeterlik algisi
okullarda ve simflarda teknoloji destekli Ogretimin
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uygulanmasinda  vazgecilmez degiskenlerdir. Ogretmen
adaylar1 goreve baglaymca teknolojiyi kullanmaya yonelik
tutumlar1 ve ozgiivenleri, teknolojiyi sinuf i¢i uygulamalarda
kullanip kullanmamalarinda, 6grenci basarisinda énemli bir rol
oynamaktadir (Christanse, 2002; McGrail, 2005, Erdemir,
Bakirai ve Eyduran, 2009). Ogretmenlerin bu sekilde bilgi
teknolojilerini kullanmada yeterli diizeyde Ozgiivene sahip
olmayislarinin ve teknolojik gelismeleri takip edemediklerinin
nedenini 6grencilik donemlerinde aldiklar1 egitim Ogretimle,
iligkilendirdikleri  anlagilmaktadir (Erdemir, Bakiraa ve
Eyduran, 2009). Ayrica 6grencinin 6grenmesini kolaylastirmak
icin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kaynaklarmin uygun
kosullarda 6gretim amagl kullanimmin 6gretimi etkili kildig:
anlayis1 her Ogretmenini anlayisi ve diisiincesinde yer
bulmalidir. Ancak teknoloji entegrasyonuna yonelik yapilan
calismalardan Cakir ve Yildirnrm (2009) o6gretmenlerin
teknolojiyi Ogretim amacgli kullanamamalarinin  teknoloji
kullanimmna iliskin olumsuz tutuma sahip olmalarindan,
teknolojik gelismeleri izlememelerinden ve teknolojinin
ogretimle nasil biitiinlestirilecegine iliskin bilgi sahibi
olmamalarindan  kaynaklandigina  deginmistir. =~ Ayrica
alanyazinda gergeklestirilen bir¢ok calisma oOgretmen ya da
O0gretmen adaylarinin teknolojinin 6gretim amagh kullanim
konusunda sorunlar yasadiklarim1 gostermektedir (Hawkridge,
1983; Akkoyunlu ve Yilmaz-Soylu, 2010; Sancar-Tokmak,
Incikab1 ve Ozgelen, 2012). Dolayisiyla o6gretmen ya da
ogretmen adaylarinin teknolojinin 6gretime entegrasyonuna
iliskin yasadiklar1 sorunlar, teknolojinin 6gretim amagh
kullanimmin oniindeki en biiylik engellerden oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda Ogretmenlerin teknoloji ile
teknolojinin  0gretime nasil entegre edilecegi bilgisinin,
teknolojinin Ogretim amagch kullanimina iliskin Ozyeterlik,
ozgiiven, tutum, vb. duyussal 6zelliklerinin teknoloji destekli
ogretimde  basarinin  anahtar1  oldugu  disiiniilebilir.
Ogretmenlerin  teknoloji  yeterliklerini ~ gelistirmede, yeni
teknolojilere ve teknolojinin Ogretime entegrasyonuna iliskin
farkindaliklarini arttirmada, teknolojiye ve teknoloji destekli
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Oogretime yonelik olumsuz duyussal Ozelliklerini en aza
indirmede Ogretmen yetistiren kurumlara biiyiik sorumluluk
diismektedir. Ogretmen yetistirmeden sorumlu olan egitim
fakiilteleri, Ogretim elemanlarinin teknoloji yeterlikleri ve
teknoloji destekli Ogretim uygulamalariyla ve teknolojinin
Ogretime  entegrasyonu igerikli  dersleriyle  &gretmen
adaylarinda teknoloji destekli 6gretime yonelik olumlu alg:
olusturabilir. Hizmet stiresindeki 6gretmenler icin Milli Egitim
Bakanlhigi tarafindan diizenlenen teknolojinin  Ogretime
entegrasyonu ve Ogretmen yeterlikleri igerikli hizmet ici
egitimlerle Ogretmenlerin teknoloji yeterliklerinin artmas;,
teknolojinin Ogretime entegrasyonuna yonelik farkindalik ve
olumlu duyussal 6zelliklerinin olusmasi saglanabilir. Ertmer’e
(2005) gore, ogretmenlere basit ancak etkili teknolojik araglar:
nasil kullanacaklar1 ve Ogretime nasil entegre edecekleri
konusunda egitim verilmesi, Ogretmenlerin teknolojiyi ve
teknoloji destekli 6gretimi benimseme siirecini baslatan etkili
bir yoldur.

Dijital 06grenenlerin ihtiyaclarma cevap vermek ve
ogrenilebilirlik diizeyini arttirmak igin iilkemizde teknolojinin
Ogretime entegrasyonuna iliskin bazi calismalar
yuritiilmektedir. Okullarda Bilisim Teknolojileri Altyapisinin
olusturulmas: gercevesinde gergeklestirilen c¢alismalarla 2003
yilinda bilisim teknolojisi siniflar1 kurulmus, bilisim teknolojisi
sinifi kurulamayan okullara da 15 6grenciye bir bilgisayar, her
okula bir projeksiyon cihazi, bir yazica ve bir tarayia
saglanmigtir. S6z konusu eylem kapsaminda orta Ogretim
ogrencilerinin tamamui, ilkogretim Ogrencilerinin ise %98’i
glivenli ve sinirsiz internet erisimine kavusturulmustur. 2010'1lu
yillarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin olanaklarindan
yararlanma konusunda her okulun, 6grencinin ve 6gretmenin
esit olanaklara sahip olmasmin 6nemi ortaya ¢ikmis, buradan
hareketle bilisim teknolojilerinin  kullanimindaki sayisal
ucurumun azaltilmasi, derslere entegrasyonunun saglanmasi
ve boylece O0grencilerimizi hizla degisen diinyada 21. Yiizyil
becerilerine sahip bireyler olarak hazirlamak amaciyla 22 Kasim
2010 tarihinde Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme
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Hareketi (FATIH) Projesi baslatilmigtir. Fatih  projesi
kapsaminda diizenlenen teknoloji destekli 6gretim ortamlariyla
ogrenenlerin  teknoloji  yeterliklerinin  gelistirilmesi  ve
ogrenmelerinin kolaylagsmasi ve kalic1 hale gelmesi icin adimlar
atilmistir. Ancak projenin islevsel olmasi teknoloji destekli
Ogretim ortamlarinin tasarimcist  ve uygulayicisi  olan
ogretmenlerin teknoloji bilgisine ve teknolojiyi Ogretime
entegre etme bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu
baglamda da ogretmenlerden TPAB oOzgiiven diizeylerinin
yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir. Ciinkii teknolojinin
Ogretime entegrasyonuna yonelik yetersiz 6zgiiven duygusu
teknolojinin 6gretim amagl kullaniminin 6niindeki engellerden
birisi ve Onemli olanidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin TPAB
ozgiiven diizeylerinin arttirnlmasiyla daha etkili teknoloji
destekli Ogretim tasarlanabilir ve uygulanabilir. Bu goris
dogrultusunda hizmet stirecindeki Ogretmenlere egitimde
teknoloji kullanimi kurslar1 verilerek, 6gretmenlerin teknoloji
bilgisini ve teknolojinin Ogretime nasil entegre edilecegi
bilgisini kazanmalari amaglanmaktadir. Bu ¢alismada da Fatih
Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-i¢i egitimini alan
ogretmenlerin  teknolojik pedagojik alan Dbilgi TPAB
ozgiivenlerini  belirlemek  ve  Ogretmenlerin  goriigleri
dogrultusunda Fatih projesi egitimde teknoloji kursu hizmetigi
egitimini  degerlendirmek  amaglanmistir. Alanyazin
incelendiginde, Saritepeci, Durak ve Seferoglu (2016)
aragtirmas;, FATIH Projesinin uygulandigi ortadgretim
kurumlarinda c¢alisan oOgretmenlerin, egitimde teknoloji
kullannominda ihtiya¢ duyduklar1 ve hizmet-ici egitim
faaliyetleriyle ele alinmasini istedikleri konularin belirlenmesini
amaclamaktadir. Celik, Karakus, Kursun, Goktas ve Ozben
(2017) galismasinin amact ise, Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
iyilegtirme Hareketi Projesinin (FATIH) pilot uygulamasina
katilan Ogretmen ve oOgrencilerin; 0gretmenler, 6grenciler ve
okul miidiirlerinin bakis agisindan karsilastiklar1 pedagojik
sorunlarimi arastirmaktir. Ocal ve Simsek (2017) calismasinin
amaci da, FATIH Projesine hazirlik egitimi almis matematik
Ogretmen adaylarinin, egitim Oncesi ve sonrasi teknoloji
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kullanim1 ve FATIH projesine yénelik goriislerini incelemektir.
Ayrica, Kocaoglu ve Akgiin (2015) arastirmasmin amac,
ogretmenlerin  FATIH projesi teknolojilerini kullanmaya
yonelik 0Oz-yeterlik inanglarini incelemektir. Arastirmada,
egitimde teknoloji kullanimi  hizmeti¢i egitimi alan
ogretmenlerin, TPAB 6zgiivenleri hakkinda yapilan alanyazin
arastirmasi sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin TPAB
ozgliven diizeylerinin incelendigi (Akgiindiiz ve Bagdiken,
2018), Tarih Ogretmeni adaylarnin TPAB ‘ne yonelik
ozgilivenlerinin belirlenmesi ve bu 6zgilivenin bazi degiskenler
agisindan incelendigi (Bozkurt, 2016), farkli boliimlerde
O0grenim goren son smif Ogretmen adaylarmin Web 2.0
araglarinin egitim amagclh kullanimi etkinligi kapsaminda
verilen uygulamalar ile ilgili kendi alanlarinda materyal
gelistirmelerini saglamak ve aldiklar1 bu egitimin onlarin TPAB
0z giliven diizeyleri iizerindeki etkisinin incelendigi (Tatl,
Akbulut ve Altinisik, 2016) ve son olarak, egitim fakiiltesi
ogretim elemanlarinin teknolojik pedagojik igerik bilgilerine
yonelik 6z-giivenlerini gesitli degiskenler agisindan incelendigi
(Onal ve Cakir, 2015) goriilmiistiir. Bu dogrultuda, Fatih Projesi
kapsaminda egitimde teknoloji kullanim1 hizmetici egitimi alan
ogretmenlerin TPAB ozgiivenlerinin incelenmesi gerekliligi
goriilmiistiir. BOylece Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kursu
hizmet-i¢i egitimini alan Ogretmenlerin TPAB 0Ozgiivenleri
belirlenerek egitimin islevselligi hakkinda yargida ve Oneride
bulunmak agisindan arastirmada o©nem arz etmektedir.
Calismanin amac1 dogrultusunda asagidaki sorulara yant
aranmistir.

1.Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-igi
egitimine katilan Ogretmenlerin TPAB o0zgiivenleri ne
diizeydedir?

2. Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-ici
egitimine katilan Ogretmenlerin TPAB oOzgiivenleri gesitli
degiskenler (cinsiyet, 6grenim durumu, kidem, teknolojiye
erisim ve yeni teknolojilere ilgi) ac¢isindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermekte midir?
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3. Ortadgretim oOgretmenlerinin Fatih Projesi Egitimde
Teknoloji Kullanimi Hizmet-igi Egitime iliskin goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-igi
egitimine katilan 6gretmenlerin TPAB 6zgiivenlerini belirlemek
ve Fatih projesi egitimde teknoloji kullanim1 hizmetici egitimi
hakkinda 6gretmenlerin goriiglerini ortaya koymak amaciyla
tasarlanan calismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir.
Betimsel yontem, bir degiskene iliskin sayisal degerlerin
toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasma olanak saglayan
istatistiksel iglemleri tanimlar. Betimsel istatistik, bir grubun
ozelliklerini betimlemek amaciyla kullanilan frekans, ytizde,
merkezi egilim Olciileri, degiskenlik Olgiileri ve korelasyon
katsayis1 gibi teknikleri igerir (Biyiikoztirk, 2009: 5). Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin TPAB 6zgiliven diizeylerine iligkin
algilarinin cinsiyete, Ogrenim diizeyi, mesleki kidem, yeni
teknolojiler ilgi diizeyi ve teknolojiye erisim durumu
degiskenlerine gore farklilasma durumu test edilmektedir.

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katilimcilar

Aragtirmanin Orneklemini, olasili§1 olmayan ornekleme
tekniklerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi teknigiyle
belirlenen 2013-2014 yillarinda Mersin ili Toroslar ilgesinde
gorev yapan ve Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kursu hizmet-
ici egitimine katilan tiim  ortadgretim  Ogretmenleri
olusturmaktadir. Asagidaki tablolarda orneklemin cinsiyeti,
kidem yili, 6grenim diizeyi, teknolojiye erisim durumu ve yeni
teknolojilere ilgi diizeyi degiskenleri hakkinda toplam ve yiizde
degerleri verilmektedir.

Tablo 1. Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu hizmet-i¢i egitimine
katilan ortadgretim 6gretmenlerinin cinsiyet bilgisi ve yiizdeleri

Cinsiyet X %

Kadin 95 40,9
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Erkek 137 59,1

Tablo 2. Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu hizmet-i¢i egitimine
katilan ortadgretim 6gretmenlerinin kidem yili degerleri ve yiizdeleri

Kidem Yili X %
10 y1l ve altinda 39 16,8
11ile 15 yul 94 40,5
16 ile 20 y1l 55 23,7
21 yil ve iizeri 44 19

Tablo 3. Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu hizmet-ici egitimine
katilan ortadgretim 6gretmenlerinin 6grenim diizeyi bilgisi ve yiizdeleri

Ogrenim Diizeyi X %
Lisans 203 87,5
Yiikseklisans 29 12,5

Tablo 4. Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu hizmet-ici egitimine
katilan ortadgretim 6gretmenlerinin teknolojiye erisim durumu bilgisi ve

yiizdeleri
Teknolojiye Erisim Durumu X %
Her zaman 101 43,5
Sik sik 90 38,8
Bazen 37 15,9
Nadiren 4 1,7

Tablo 5. Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi kursu hizmet-i¢i egitimine
katilan ortadgretim 6gretmenlerinin yeni teknolojilere ilgi diizeyi bilgisi ve

ylizdeleri
Yeni  teknolojilere  ilgi X %
diizeyi
Cok ilgiliyim 52 22,4
Yeterince ilgili degilim 24 10,3

Ayrica Orneklemde, 0gretmenlerin branslari, matematik,
edebiyat, tarih, kimya, almanca, fizik, felsefe, cografya,
rehberlik, ingilizce, beden egitimi, biyoloji, bilisim teknolojileri,
elektronik, resim, miizik, okul 6ncesi, din kiiltiirii olarak yer
almaktadir.
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Veri Toplama Araclar

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgegi:
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami Fatih projesi
kapsaminda Egitimde Teknoloji Kullanimi kursu hizmetici
egitimini almistir. Egitim sonrasi tiim Ogretmenlere Graham,
Burgoyne, Cantrell, Smith ve Harris (2009) tarafindan
gelistirilen ve Timur ve Tasar (2011) tarafindan Tiirkge'ye
uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Ozgiiven Olgegi
(TPABOGO)” uygulanmaktadir. Olgegin, yapr gegerligine
iliskin bulgular dogrulayici faktor analizi calismalariyla elde
edilmistir. 31 maddeden olusan Olgegin dort boyutu
bulunmaktadir. 8 maddeden olusan (1-8 madde) birinci boyut
“Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)”, 7 maddeden
olusan (9-15 madde) ikinci boyut “Teknolojik Pedagojik Bilgi
(TPB)”, 5 maddeden olusan (16-20 madde) tigiincii boyut
“Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)” ve 11 maddeden olusan (21-31
madde) dordiincii boyut “Teknolojik Bilgi (TB)” olarak
adlandirilmastur. Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi. 92 bulunurken, TPAB boyutu igin. 89, TPB boyutu
icin. 87, TAB bilgisi boyutu icin. 89 ve TB boyutu i¢in. 86 olarak
bulunmustur. Elde edilen sonuglar Olgegin OJgretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgi TPAB 6zgiivenlerini belirlemek
amaciyla Tiirkiye’de de kullanilabilecegini gostermistir (Timur
& Tasar, 2011). Arastirmada, Ornekleme uygulanan olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .83 bulunurken, TPAB
boyutu i¢gin. 73, TPB boyutu icin. 74, TAB bilgisi boyutu igin. 94
ve TB boyutu igin. 75 olarak bulunmustur.

Acik  Uglu Anket Formu: Arastirmada veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ag¢ik uglu anket formu
araciligiyla toplanmistir. Alan yazin incelenerek hazirlanan
formda e-materyallere iliskin verilen egitimin katilimcilar
tarafindan degerlendirmesine yonelik sorular yer almaktadir.
Hazirlanan form, egitim bilimleri alanindan iki 6gretim
iiyesinin  gorlislerine  sunulmustur. Uzman  dontitleri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak forma son hali
verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Fatih Projesi Egitimde Teknoloji Kullanimi Kursu
hizmetici egitimi 6 giin toplam 30 saatte yapilmaktadir. Her
egitimde 20 orta 0gretim 6gretmenlerinin katilimi ile 6gretmen
egitimi gerceklesmektedir. Hizmetigi egitimin amaglar1 asagida
siralanmustir.

Egitimde Fatih Projesinin amacini, kapsamini ve
beklentilerini agiklama

Interneti bilingli ve giivenli kullanma

Proje  kapsaminda saglanan BT ekipmanlarinin
kurulumunu, kullanimm: yapma ve Kkarsilasilan temel
problemleri ¢6zme

Etkilesimli tahta ve yazilimini kullanma

Egitimde teknoloji kullanimi kavramlarmi tanimlama

Ogretim siirecinde materyalleri dogru bigimde kullanma

Egitim Bilisim Agmdaki materyalleri (EBA) ders
siirecinde kullanma

Internet {izerinde yayimlanan, ders etkinliklerinde
kullanabilecegi materyalleri bulma ve telif haklarma uygun
olarak se¢cme

Secilen materyal tizerinde degisiklik yapma

Thtiyag duydugu konularda materyal tasarlama

Bulunan/degistirilen/tasarlanan materyali etkili
kullanmak iizere bir ders plani hazirlama

Plana uygun olarak etkilesimli tahta ile dersini sunma

Materyalin etkililigini ve verimliligini degerlendirme

6 giin siiren hizmet-igi egitimin igerigine iliskin bilgi
asagida sunulmustur.

Tablo 6. Fatih projesi teknoloji kullanimi kursu hizmet-igi egitiminin igerigi

Gin Modiiliin Adi

1.glin Modiil 1. Fatih tanmitima,

Modiil 2. Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Temel Kavramlar

Modiil 3. Ogretim Siirecinde Materyal Kullanimi

2.glin Modiil 4. BT Ekipmanlarin1 Kurma ve Kullanma
3.giin Modiil 5. Materyal Arama Bulma ve Se¢me
4.glin Modiil 6. E-igerik Diizenleme ve Geligtirme
5.glin Modiil 6. E-igerik Diizenleme ve Geligtirme

Modiil 7. Etkilesimli Tahta Kullanarak Ders Islenisi
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6.glin Modiil 7. Etkilesimli Tahta Kullanarak Ders Islenisi

Modiil 8. Materyallerin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Egitim siirecinde smuf ici uygulamalar; 6gretim
programlarina uygun olarak kursiyer Ogretmenin kendi
bransinda sececegi bir konuda ve bir dersin, 1-2 saatlik
uygulamasinin hazirlanmasi esasina yonelik
gerceklestirilmistir. ~ Etkinlik planindaki konular rehberlik
amach ihtiyaca gore ders esnasinda anlatilmigtir. Ogretim
bilgisayar, etkilesimli tahta, dokiiman kamera, video, internet
kaynaklar1 vb. materyallerle birlikte desteklenmistir. Egitim
programimin etkili olarak uygulanabilmesi icin egitici ve
katilimcilarin  etkilesim icinde olduklar1 yontemlere oncelik
verilmistir. Ogretim stirecinde agirhkh olarak
etkinlik/uygulama temelli bir Ogretim gergeklestirilmistir.
Egitime katilan kursiyerlerle program igerigi ve ders
materyalleri elektronik ortamda paylagilmistir.

Kursiyerlerin = bagarismi  degerlendirmek  amaciyla
ogrendikleri konulardan hazirladiklar: calismalar
degerlendirilmistir. Ayrica degerlendirme siirecinde kursiyerin
“BT Ekipmanlarimi Kurma ve Kullanma”, “Egitimde Bilisim
Teknolojisi Kullanimi ve Temel Kavramlar”, “Ogretim
siirecinde materyallerin kullanim1”, “Materyal arama, bulma ve
se¢cme”, “Etkilesimli tahta kullanilarak ders sunma”, ”Ogretim
Materyali Tasarlama ve Materyalin Uzerinde Degisiklik
Yapma” ve “Hazirlanan materyali kullanarak dersi planlama ve
sunma”  egitimin = hedeflerini = kazanip = kazanmadig:
degerlendirilmistir. Ayrica kursun egitim programini, egitim
gorevlilerini ve egitim merkezini degerlendirmek amaciyla
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii web
adresinde yer alan anketler yoluyla kursiyerlerin goriis ve
oOnerileri alinmistir (MEB, 2015).

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim sonras1 TPAB
Ozgiiven diizeylerini iliskin bulgular betimsel istatistiklerle
ortaya konmustur. TPAB 0zgiiven Olgeginin tamamina ve
TPAB, TPB, TAB ve TB alt boyutlarma iliskin aritmetik
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ortalama degerleri, standart sapma degerleri, minimum ve
maksimum  degerleri  hesaplanmaktadir.  Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiiven diizeylerine iliskin
algilarmin cesitli degiskenler (cinsiyet, 6grenim diizeyi, mesleki
kidem, yeni teknolojiler ilgi diizeyi ve teknolojiye erisim
durumu) baglaminda incelenmesi igin ortalamalar arasi fark
testleri gergeklestirilmistir. Ancak Oncelikle her bagimsiz
degisken diizeyinde bagimli degiskenin normallik dagilimi
incelenmistir. Her bagimsiz degisken diizeyinde bagimh
degiskenin normal dagildig1 gozlendigi durumlarda parametrik
test istatistikleri gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin TPAB
ozgiiven diizeylerine iliskin algilarimin cinsiyete gore
farklilasma durumu iliskisiz drneklemler igin t-testiyle; 6grenim
diizeyi, mesleki kidem, yeni teknolojiler ilgi diizeyi ve
teknolojiye erisim durumu degiskenlerine gore farklilasma
durumu ise tek yonlii varyans analiziyle test edilmistir.

Agik uglu anket formuyla elde edilen verilerin analizi ve ortaya
¢ikan tema ve kodlarin modellenmesi igin NVIVO-8 programu
kullanilmustir. Oncelikle acik uclu anket formlar1 arastirmacilar
tarafindan dijital ortama aktarilmigtir. Aktarilan bu veriler
tizerinde kodlamalar yapilmis, birbirleri ile ilgili olan kodlar
belirli temalar altinda toplanmistir. Kodlama yapilirken ve
temalar olusturulurken arastirma sorular1 ve goriisme sorulari
goz oniinde bulundurulmus ve belirlenen kodlar ve temalar
uzman  goriisiine  sunulmus ve  teyit  incelemesi
gerceklestirilmistir. Uzman goriisii ve teyit incelemesi
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis, daha sonra
kodlar ve temalara son hali verilmistir. Ardindan temalar ve
kodlar kullanilarak modeller olusturulmustur. Icerik analizi
sonucu ulagsilan kodlar ve temalarm sunumunda bu
modellerden yararlamlmistir. Ogretmenlerden séylemlerinden
alintilar gergeklestirilirken 01, 02, O3, seklinde kodlama
yapilmustir.

384



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 371-412, 2018

Bulgular

Nicel Verilere Iligkin Bulgular

Olgegin tamamina iligkin aritmetik ortalama degeri
111,36, standart sapma degeri 23,02, minimum deger 56,
maksimum degeri 155'dir. Olgegin TPAB boyutundan (1-8
madde) elde edilen aritmetik ortalama degeri 29,09, standart
sapma degeri 6,55, minimum deger 12, maksimum degeri 40
olarak bulunmustur. Teknolojik pedagojik bilgi (9-15 madde)
boyutunda elde edilen aritmetik ortalama degeri 26,21, standart
sapma degeri 5,48, minimum deger 12, maksimum degeri 35,3;
teknolojik alan bilgisi boyutunda (16-20 madde) elde edilen
aritmetik ortalama degeri 16,18, standart sapma degeri 5,91,
minimum deger 0, maksimum degeri 25 4 bulunmustur.
Teknoloji bilgisi boyutunun (21-31 madde) veri analizi
sonuglar1 incelendiginde, aritmetik ortalama degerinin 39,86,
standart sapma degerinin 9,09, minimum degerin 18 ve
maksimum degerinin 55 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
TPAB boyutundan elde ettikleri ortalama puanin Olgegin bu
boyutundan alinabilecek orta puan degerinden (X =24) yiiksek
olmasma  dayanarak  Ogretmenlerin TPAB  Ozgiiven
diizeylerinin yiiksek oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica TB ile TPB
alt boyutlarindan 6gretmenlerin 6lgegin orta puan degerinden
daha yiiksek ortalama puan elde etmeleri Ogretmenlerin
yeterince TB ve TPB o0zgiiven diizeyine sahip oldugunu
gostermektedir. Fakat Ogretmenlerin TAB boyutundan elde
ettikleri puanin 6lgegin bu boyutundan alinabilecek orta puan
degerinden (X =15) yiiksek olmasmna dayanarak 6gretmenlerin
TAB boyutunda 6zgiivenlerini belirlemeye yonelik maddelere
cogunlukla kararsizim seklinde yanit verdikleri soylenebilir.
Ogretmenlerin TB, TPB, TAB ve TPAB boyutlarindan elde
ettikleri betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
Ozglivenlerine iligskin betimsel analiz sonuglar:

Faktorler N Min. Max. X SS

TPAB 232 12 40 29,09 6,55
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TAB 232 6 25 16,18 5,48
TPB 232 12 35 26,21 591
TB 232 18 55 39,86 9,09
Olgekteki Tiim 232 56 155 111 23
faktorler

Olgek verilerinin, parametrik test uygulamaya uygun
olup olmadigimi belirlemek i¢in normallik testi uygulanmisgtir.
Normallik testi sonucunda bakilan, carpiklik katsayis
degerinin normal dagilhm gosterdigi goriilmektedir. Carpiklik
katsayisi, -0,222 degeri, -3 ve +3 deger araliginda olmasi
verilerin normal oldugunu gostermektedir. Normallik testi
sonucu dogrultusunda, 6gretmenlerin TB, TPB, TAB ve TPAB
ozgliven diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma durumu
belirlemek igin gerceklestirilen iligkisiz 6rneklemler igin t-testi
sonuglar1 Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Cinsiyete gore 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
Ozgiiven diizeyleri-iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari

Cinsiyet n X SS sd t P

TPAB Kadin 95 27,8526  6,42629 230 2,436 .016

13

Erkek - 29,9635  6,53431

TPB Kadin 95 25,5263  5,38090 230 1,589 .113
Erkek 173 26,6861  5,52368

TAB Kadin 95 15,3789  5,45422 230 1,746 .082
Erkek 173 16,7518 6,17488

TB Kadin 95 38,0526 9,21882 230 2,560 .011
Erkek 173 41,1241  8,82214

Tablo 8 incelendiginde, Ogretmenlerin TPAB ve TB
Ozgiiven diizeylerinde cinsiyet degiskenine goére anlamli bir
farkliik oldugu goriilmektedir (to =2,436, p<.05; t2s0 =2,560,
p<.05). Erkek &gretmenlerin TPAB (X =29,96) ile teknolojik bilgi
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(X=41,12) 6zgiiven diizeylerinin kadin 6gretmenlere kiyasla
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu baglamda cinsiyetin
ogretmenlerin TPAB oOzgiivenlerine etki eden bir degisken
oldugu yargisina varilabilir. Ogretmenlerin TB, TPB, TAB ve
TPAB ozgliven diizeylerinin 6grenim durumuna gore
farklilasma durumu belirlemek icgin gergeklestirilen iligkisiz
orneklemler igin t-testi sonuglarina Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrenim durumuna gore dgretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgisi 6zgtiven diizeyleri -iliskisiz 6rneklemler icin t testi

sonuglari
Ogrenim —
Durumu n X 55 sd t P
TPAB Lisans 203 29,0345  6,54942 230 397 692

Lisanstistii 29 29,5517 6,72727

TAB Lisans 203 16,2759 5,86842 230 357 722

Lisanstistii 29 15,5862 6,32183

TPB Lisans 203 26,1626 5,43532 230 586  .558

Lisanstistii 29 26,5517 5,90149

TB Lisans 203 39,6158 8,93487 230.397 1.111 .268

Lisansiistii 29 41,6207  10,13274

Tablo 9 incelendiginde 6grenim durumunun frekans
degerlerinin arali§inin yiiksek olmasi sebebiyle, Ogrenim
durumu ve TPAB, TAB, TPB ve TB diizeyler arasinda normal
dagilim olup olmadigma bakilmistir. Verilerin analizi
sonucunda diizeylerin ¢arpiklik katsayilar: sirasi ile .005, 007, -
931 ve -.204 degeri aldig1 goriilmiistiir. Bu degerler, -3 ve +3
deger araliginda olmasi sebebiyle Ogrenim durumu ile
diizeylerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Normal
dagilim sonucu dogrultusunda, Tablo 9’a gore, 6gretmenlerin
TB, TPB, TAB ve TPAB 6zgiiven diizeyleri 6grenim durumuna
gore farklilasmamaktadir (TPABt2s0 =397, p>.05; TABt2s0 =357,
p>.05; TPBt2s0 =586, p>.05; TBt2s0 =1.111, p>.05). Bu dogrultuda
lisans ya da lisansiistii egitimini tamamlayan o6gretmenlerin
TPAB, TB, TAB ile TPB alanlarinda benzer kazanimlar1 ve
duyussal oOzellikleri elde ettikleri ileri siiriilebilir. Dolayisiyla
lisansiistii egitim stirecinde lisans egitiminden fakli olarak
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teknolojinin dgretime entegrasyonu modeli olarak tanimlanan
TPAB’ye yonelik 6gretim uygulamalarina yer verilmedigi ileri
strilebilir. Ogretmenlerin TB, TPB, TAB ve TPAB ozgiiven
diizeylerine iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10’da;
ozgiiven diizeylerinin kideme gore farklilasma durumunu
belirlemek igin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10. Kideme gore 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
Ozgiivenlerine iligskin betimsel istatistik sonuglari

Kidem N X SS

TPAB (ll())yll vealt: 39 31,3077 597871
11-15 y1l (2) 94 29,9362  6,70710
16-20 y1l (3) 55 27,1818  6,18568
Ayilvelizeri ) oo o0y 645602
4)

TPB 210) yil ve alt 39 274872  4,87675
11-15 yil (2) 94 27,0000 5,84936
16-20 yil (3) 55 250182  5,12615
(241) yibvetizeri )\ 518061 520383

TAB 210) yil ve alt 39 16,1026 6,23570
11-15 yil (2) 94 17,1489 577342
16-20 y1l (3) 55 156182  5,17290
Aylvetizeri ) 119318 663114
4)

B 210) yil ve alt 39 428718  9,17428
11-15 yil (2) 94 4102340 877855
16-20 y1l (3) 55 36,6727 889456
(zi) yibvedizeri ) 3e0m07 871343

Tablo 11. Kideme gore 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi
ozgiiven diizeyleri- tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglari
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Varyaltsm Kareler sd Kareler F p Fark
Kaynagi Toplami Ort.

TPAB Gruplararasi 538,363 3 179,454 4,353  ,005 1-
Gruplarici 9400,357 228 41,230 2,34
Toplam 9938,720 231

TPB Gruplararasi 277,494 3 92,498 3,162 ,025 14
Gruplarici 6669,157 228 29251
Toplam 6946,651 231

TAB Gruplararasi 174,373 3 58,124 1,675 173 14,
Gruplarigi 7913,282 228 34,707 2-4
Toplam 8087,655 231

TB Gruplararasi 1200,811 3 400,270 5,098 ,002  1-
Gruplarigi 17902,046 228 78,518 3,4
Toplam 19102858 231 z

Tablo 10 ve Tablo 11 incelendiginde, 6gretmenlerin TB
F(3, 228)= 5,098, P<.05, TPB F(3, 228)= 3,162, P<.05, TAB F(3,
228)= 1,675, P<.05 ve TPAB F(3, 228)= 4,353, P<.05 ozgiiven
diizeylerinde kideme gore farklilasma oldugu goriilmektedir.
10 y1l ya da daha kisa siiredir 6gretmenlik yapanlarin TPAB
ozgiliven diizeylerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu; 21
yil ya da daha uzun siiredir ogretmenlik yapanlarin TPB
diizeylerinin 10 yi1l ya da daha kisa siiredir 6gretmenlik
yapanlara gore daha diisiik oldugu, 21 ve daha uzun siiredir
ogretmenlik yapanlarin digerlerine kiyasla TB ve TAB 6zgiiven
diizeylerinin daha diisiik oldugu calisma bulgular1 arasinda
yerini almistir. Bu baglamda mesleki deneyimin 6gretmenlerin
TPAB oOzgiiven diizeylerine olumsuz yonde etki ettigi ileri
stirtilebilir. Ogretmenlerin TB, TPB, TAB ve TPAB oOzgiiven
diizeylerine iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 12’de;
Ozgiiven diizeylerinin teknolojiye erisim durumu degiskenine
gore farklilasma durumunu belirlemek igin gerceklestirilen tek
yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 12. Teknolojiye erisim durumuna goére 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgiivenlerine iliskin betimsel
istatistik sonuglar1

Teknolojiye Erigim Durumu N X SS
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TPAB Nadiren 4 25,7500 6,55108
Bazen 37 24,2162 5,79336
sik sik 90 28,1889 4,69495
her zaman 101 31,8317 6,98866
TPB nadiren 4 23,5000 6,02771
Bazen 37 21,9189 4,84985
sik sik 90 25,7889 4,20138
her zaman 101 28,2673 5,71470
TAB nadiren 4 15,0000 4,32049
Bazen 37 14,4595 4,22686
sik sik 90 15,6889 5,93910
her zaman 101 17,3168 6,31020
TB nadiren 4 35,5000 12,50333
Bazen 37 32,7568 6,88156
sik sik 90 39,1000 7,32711
her zaman 101 43,3267 9,45633

Tablo 13. Teknolojiye erisim durumuna gore gretmenlerin teknolojik pedagojik
alan bilgisi 6zgiiven diizeyleri- tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler r p Fark
Kaynag1 Toplam Ort.

TPAB Gruplararast  1755,772 3 585,257 16,307 ,000 1-4;
Gruplarigi 8182,948 228 35,890 2-3,4
Toplam 9938,720 231 4-3

TPB Gruplararasi 1154,123 3 384,708 15,142 ,000 2-34
Gruplarigi 5792,528 228 25,406 4-3
Toplam 6946,651 231

TAB Gruplararasi 267,316 3 89,105 2,598 ,063 24
Gruplarigi 7820,339 228 34,300

Toplam 8087,655 231

TB Gruplararas1  3208,729 3 1069,576 15,343 ,000 2-34
Gruplarigi 15894,129 228 69,711 4-3
Toplam 19102,858 231

Tablo 12 incelendiginde teknolojiye erisim durumu
frekans degerlerinin aralifinin yiiksek olmasi sebebiyle,
teknolojiye erisim durumu ve TPAB, TAB, TPB VE TB diizeyler
arasinda normal dagilim olup olmadigina bakilmistir. Verilerin
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analizi sonucunda teknolojiye erisim durumu carpiklik
katsayis1 -.672 degeri aldig1 goriilmiistiir. Bu degerin, -3 ve +3
deger araliginda olmasi sebebiyle teknoloji erisim durumu ile
diizeylerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Normal
dagilim sonucu dogrultusunda, Tablo 12 ve Tablo 13’e gore,
ogretmenlerin TB F(3, 228)= 16,307, P<.05, TPB F(3, 228)= 3,162,
P<.05 ve TPAB F(3, 228)= 15,343, P<.05 6zgliven diizeylerinde
teknolojiye erisim durumuna gore farklilasma oldugu
goriilmektedir. Teknolojiye erisim durumunu her zaman olarak
tanimlayan O6gretmenlerin TPAB Ozgiiven diizeylerinin
teknolojiye erisiminin nadiren, bazen ya da sik sik oldugunu
belirten Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu soylenebilir.
TPAB boyutunda teknolojiye erisiminin bazen oldugunu
belirten Ogretmenlerin teknolojiye sik sik ya da her zaman
erisimi oldugunu belirten OJgretmenlerden daha dusiik
ozgiivene sahip olduklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu
dogrultuda  teknolojiye  erisimin  kolaylasmasinin  ve
siklasmasinin  6gretmenlerin TPAB 0zgiiven diizeylerine
olumlu etkisi oldugu ileri siirtilebilir. Ogretmenlerin TB, TPB,
TAB ve TPAB oOzgiiven diizeylerine iligkin betimsel istatistik
sonuclarma Tablo 14’de; ozgliven diizeylerinin yeni
teknolojilere ilgi diizeyine goére farklilasma durumunu
belirlemek icin gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi
sonuglarina Tablo 15'te yer verilmistir.

Tablo 14. Yeni teknolojilere ilgi durumuna gore 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgisi 6zgiivenlerine iliskin betimsel istatistik sonuglar1

Yeni Teknolojilere ilgi

N X SS

Durumu

TPAB Tlgisizim (1) 2 29,0000 15,55635
2 22 22,5909 5,02052
3 80 25,9500 4,82320
4 76 29,8158 5,37577
Cok ilgiliyim (5) 52 35,6538 4,77692

TPB Ilgisizim (1) 2 27,5000 9,19239
2 22 21,2727 4,71251
3 80 23,7000 4,42490
4 76 26,8158 4,51873
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Cok ilgiliyim (5) 52 31,2308 4,28227
TAB flgisizim (1) 2 16,5000 7,77817
2 22 14,1364 5,42740
3 80 14,3750 4,95390
1 76 16,6447 6,12907
Cok ilgiliyim (5) 52 19,1731 5,96960
TB ilgisizim (1) 2 38,0000 19,79899
2 22 29,8636 7,88184
3 80 352500 6,93642
4 76 42,1711 7,31827
Cok ilgiliyim (5) 52 47,9038 6,12376

Tablo 15. Yeni teknolojilere ilgi durumuna gore 6gretmenlerin teknolojik pedagojik

alan bilgisi 6zgiiven diizeyleri- tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler Fark
o Sd F
Kaynag: Toplam Ort.
TPAB  Gruplararasi 3998,411 4 999,603 38,198 ,000 2-
Gruplarici 5940,308 227 26,169 3,4,5
Toplam 9938,720 231 345
4-5
TPB Gruplararasi 2382,335 4 595,584 29,621 ,000 2-
Gruplarici 4564,315 227 20,107 3,4,5
Toplam 6946,651 231 345
4-5
TAB Gruplararasi 834,964 4 208,741 6,533 ,000 2-5
Gruplarici 7252,691 227 31,950 34,5
Toplam 8087,655 231 4-4
TB Gruplararasi 7675,971 4 1918,993 38,122 ,000 2-
Gruplarici 11426,886 227 50,339 34,5
Toplam 19102,858 231 34'_45’5

Tablo 14 ve Tablo 15 incelendiginde, 6gretmenlerin TB F
(4, 227) = 38,122, P<.05, TPB F(4, 227)= 29,621, P<.05, TAB F(4,
227)= 6,533, P<.05 ve TPAB F(4, 227)= 38,198, P<.05 Ozgiiven
diizeylerinde yeni teknolojilere ilgi degiskenine gore
farklilasma oldugu goriilmektedir. Yeni teknolojilere ilgisinin
olmadigini ya da ilgisinin az oldugunu belirten 6gretmenlerin
TB, TPB, TAB ve TPAB 06zgiiven diizeylerinin yeni teknolojilere
ilgili ya da cok ilgili oldugunu belirtenlere kiyasla daha diisiik
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oldugu bulgular arasindadir. Bu dogrultuda bir 6gretmen yeni
teknolojilerle ne kadar ilgiliyse o 6gretmenin TPAB ozgiiven
diizeyinin o kadar ytiksek oldugu ileri siiriilebilir.

Nitel Verilere fligkin Bulgular

Ogretmenlerin Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi
hizmetici egitim programina iliskin degerlendirmelerini ortaya
¢ikarmak amaciyla Ogretmenlere sorulan “E-materyaller
konusunda verilen egitimle hangi bilgi ve becerileri
kazandigimmizi  diisiiniiyorsunuz?”, “E-materyallere yonelik
egitimin teknolojiyi oOgretim amach kullanmaya yonelik
motivasyonunuzu nasil etkilemistir?”, “E-materyallere yonelik
egitimin kisisel ve mesleki gelisimize olan katkilarinin neler
oldugunu diisiintiyorsunuz?” sorulara verilen yanitlara iliskin
ulagilan temalara Sekil 1’de yer verilmistir. Her bir tema,
icerdikleri kodlar ve bu kodlara iliskin alintilar ayr1 baglhklar
altinda ele alinmaistir.

7~ BN > /‘é\,_\»
= g
Teknoloji \
kullanimina
tligkin bilgi ve beceri
duyussal
\ ozellikler 3
R ~ S e
\ / - \
mesleki \\:52 =76 " .
gelisim \* kigisel geligim
'\~~\\__// =54, / Ne—17=19 N\ f
fatih projesi \—/
teknoloji kullanimi
hizmetici egitimin
degerlendirilmesi

Sekil 1. Ogretmenlerin “fatih projesi teknoloji kullanimi hizmetigi
egitimine” iliskin degerlendirmesi

Sekil 1 incelendiginde Ogretmenlerin Fatih projesi
egitimde teknoloji kullanimi hizmeti¢i egitim programina
iliskin degerlendirmelerinin kisisel gelisim, mesleki gelisim,
teknoloji kullanimina iliskin duyussal 06zellikler, bilgi ve
beceriler temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir.
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Kisisel gelisim temas: kapsaminda yer alan kodlara ve
kodlara iligkin frekans degerlerine
Sekil 2’de yer verilmistir.

>
: /;\\ & p

geligime acik
olma
olusturma

4 | lebnulolnlgls:
ozglven
eligtirme
9 kigisel ,
geligim

/ teknolojiye

iligkin b‘@
artigi
2 4

/_\
4 =10

o@renme yenilikleri ‘
istegl ogrenme
olugturma
\
’ \\/ \_/

Sekil 2. Kisisel gelisim temas: ve kodlar1

Sekil 2 incelendiginde, kisisel gelisim temasi altinda, ¢cogu
katilimcinin Fatih projesi teknoloji kullanimi hizmetigi egiminin
kendilerinde “teknolojiye iliskin bilgi artis1” (f=10) sagladigini,
digerleri bu egitimin kisisel gelisimlerine “teknoloji ilgisi
olusturma” (f=3), “Ozgiliven gelistirme” (f=1), “gelisime acik
olma” (f=2), “yenilikleri 0grenme” (f=2) ve “Ogrenme istegi
olusturma” (f=1) seklinde katki sagladigini belirtmislerdir. 088,
bu egitimin kendisinde ozgiiven olusturdugunu “Simdi ise
daha iyisini yapabilir miyim?" sorusuna bana ¢ok yardimci
olacagma inaniyorum” sozleriyle ifade ederken; O44 “Bu
cesaretle bilgisayar1 daha sik kullanacagimi zannediyorum.”
seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin kisisel gelisim temasi
altinda yer alan diger kodlara iliskin agiklamalarindan
bazilarina asagida yer verilmistir.

(O4) “Teknolojiyi daha rahat kullanmama sebep oldu.”

(O11) “Farkli bir sekilde gelisim sagladi. Bilgi
teknolojilerini daha verimli kullanmami saglad1.”
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(O14) “Bilgisayara hi¢ ilgim yoktu. Uzaktim. $Simdi bir
seyler yapma istegi ve 6grenme istegi olustu.”

(043) “Teknolojiyi kullanabilirlik diizeyim artti.”

(O81) “"$imdi ise daha iyisini yapabilir miyim?" sorusuna
bana ¢ok yardima olacagina inaniyorum.”

(O88) Evet, sagladi. Teknolojiyi kullanimi becerilerimi
arttirdr.”

Mesleki gelisim temasi kapsaminda yer alan kodlara ve
kodlara iligkin frekans degerlerine Sekil 3’te yer verilmistir.

2 4 Y / um#ule

[ mesleki [ teknolo)l
& ( deneyim ( kultanimi &
) ve nitelik n akiln

zaman \ Y \_ atirma tahta
yonetimi =l e kullanabil
\ % \ \ me D
\ " materyal
\ tasarlama

yeterligl
/ 4!*:’» \ \\u !
animasyo ™5
(= \
kullanabil
\ me \
> y vy

e = 4

/

/1
!
Fo R o)
\

uw‘s‘!«n /
geligim r = - =3 - TPAB
+J . ‘ ozyeterlidl
[ teknolojik f=1 ol e \
geligmele e ; &
nizieme
\ ozglven

/ Vet

§ / f=1 1 \ ;

Vi T / \ —
teknolojl / ¥
( bligisi / \ / bﬁ’;l
\ 7 & / kaynaklar
[ \ ngr.‘nw \ na
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Sekil 3. Mesleki gelisim temasi ve kodlar1

Sekil 3 incelendiginde, mesleki gelisim temas: altinda,
cogu katilimcmin Fatih projesi teknoloji kullanimi hizmetigi
egiminin kendilerinde “etkili Ogrenme Ogretme siireci
tasarlama” (f=11), “derslerde teknoloji kullaniminda artma”
(f=2), “bilgi kaynaklarma ulasim” (f=1), “video-animasyon
kullanabilme” (f=1), “akill1 tahta kullanabilme” (f=7), “mesleki
deneyim ve nitelik” (f=8), “teknolojik gelismeleri izleme” (f=1),
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“gelismeye agiklik” (f=1), “TPAB ozyeterligi” (f=2), “6zgiiven”
(f=3), “teknoloji bilgisi” (f=6), “materyal tasarlama yeterligi”
(f=2), “zaman yoOnetimi” (f=5) seklinde katki sagladigim
eklemistir. O4 kendisinde bu egitimin etkili 6grenme Sgretme
siireci tasarlama stirecine etkisini “Bundan sonraki 6gretmenlik
hayatimda daha fazla teknoloji kullanmama vesile olacaktir.
Aldigim dersler sonucunda gorsel ve efektleri daha fazla
kullanacagimdan  derslerimin daha verimli gegecegini
diisiiniiyorum.” sozleriyle; 081 ise, “Kesinlikle cok katkisi
olacak. Daha hizli, daha ayrintili konu anlatimi sayesinde hem
ogrenciler agisindan hem de kendi agimizdan daha verimli bir
egitim yapmamizi saglayacak.” agiklamalariyla ifade etmistir.
Ogretmenlerin mesleki gelisim temasi altinda yer alan diger
kodlara iligskin agiklamalarindan bazilarina asagida yer
verilmigtir.

(O7) “Derslerde isleyecegim konularin da az zamanda

daha ¢ok bilgiyi dogru wve etkilisimli bir bigcimde

kullanacagim diisiiniiyorum.”

(O016) “Teknolojiyi takip edebilme ve wvar olan

gelistirmelere ayak uydurabilme ve Gtesi.”

(026) “Akili tahta kullammyla daha etkili ders

islenebilecegi ve daha az zaman  harcanacagini

diisiiniiyorum.”

(028) “Bazt konulart hic kullanmiyordum. Bundan

sonra kullanabilece§im ve kendimi gelistirebeilecegimi

diigiiniiyorum.”

(O43)  “Rehber Ggretmen  oldugum icin  mesleki

gelisimime katk: saglamadi, bu konuyla ilgili hicbir

materyal yok. Teknolojiyi takip etme ve kullanma

acistndan olumlu katkist oldu.”

(O44) “Bu egitim sayesinde Ggrencilerime daha faydal

olacagima inaniyorum. Mesleki yonden bir yenilenme

oldu. Meslek becerim ve giivenim artt.”

(049) “Teknolojik olarak ve bilgisayar kullanmami

olumlu yonde etkilemistir.”
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(O66) “Mesleki olarak daha donanimli oldugumuzu,
teknolojiyi  kullanmamiza ~ yardimcr  oldugunu
soyleyebilirim.”

(O76) “Ders hazirlik konusunda teknolojik yararlanmada
becerim artt.”

(082) “Bu egitimin mesleki gelisimime biiyiik katkilar:
olacaktir. Dersleri daha eglenceli wve ilgi ¢ekscs
isleyebilecegim gibi monotonluktan da kurtaracaktir.”
(086) “E-materyaller edinmemi daha kolaylastiracak ve
etkin kilacak.”

(O88) “Mesleki yetkinligimi kazandirdigi bilgi ve
becerilerle arttirdi. Yeni bilgiler 6§renme motivasyonunu
ve is doyumunu arttirds.”

Bilgi ve beceri temasi kapsaminda yer alan kodlara ve
kodlara iligkin frekans degerlerine Sekil 4'te yer verilmistir.
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Sekil 4. Bilgi ve beceri temasi ve kodlar1

Sekil 4’e gore, bilgi ve beceri temas: altinda
katilimcilarin  egitime iliskin degerlendirmeleri “bilgisayar
kullanim1”  (f=2), “internet kullanim1” (f=1), “akilli tahta
kullanim1” (f=23), “web tabanli materyal tasarlama ve
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gelistirme” (f=1), “olumlu duyussal ozellikler” (f=2), “farkh
programlar1 kullanma yetkinligi” (f=34), “bilgi kaynaklarina
ulasabilme” (f=5), “teknoloji Ozyeterligi” (f=1) ve “teknolojiyi
ogretime entegre etme yetkinligi” (f=6) kodlariyla agiklanmaigtir.
Bu kodlara iligkin o6gretmenlerin sodylemlerinden alintilara
asagida sunulmustur.

(O5) “Bilgisayar kullanarak ~egitimin ne derece etkili

olabilecegini gordiik. Bilgisayarin her tiirlii islem yapma

imkanini kullanabildik. Eba dan faydalandik.”

(O6) “Bilgisayar konusunda pratiklik kazanarak

etkilesimli tahtay: daha etkin kullanmay: 6grendim.”

(O11) “E-materyal egitimi ile video dosyalar: olusturma.

Olusturulmus materyali degistirme, iizerine ses ekleme,

web tabanli materyal hazirlama becerileri edindim.”

(O15) “Video, ses diizenleme ve akilli tahta uygulamalar:

ile ilgili bilgi sahibi oldum.”

(O18) “Verilen egitimde ozellikle etkilesimli tahtanin

nasil kullamlacagr hakkinda ve uygulamalar: hakkinda

beceri kazandigim diisiiniiyorum.”

(043) “En azindan her tiirlii veriye ulagma, istifade

edebilece§im ilgili yerleri 6grendim.”

(O44) “Bazi wverilere ulasmaya kavustum. Bilgisayar

kullanma hevesi basladi. Resim indirme, sekil yapma gibi

beceriler kazandim. Fatih projesinde ders verebilme

cesareti kazandim.”

(O45) “Hangi kaynaklara ulasabilecegim ve nasil

kullanabilece$im konusunda bilgi sahibi oldum.”

(049) “Bazi programlart daha etkin bir bicimde

kullanmay:, Eba sitesini  kullanmayr ve dersimin

etkilesimli tahtada nasil islenecegini 6grendim.”

(050)  “E-materyallerde aldigim ~ egitimle  egitim

kurumlarinda uygulayacagima inaniyorum. Ciinkii bilgi

ve becerim arttr.”

(O57) “Elektronik ortamda bilgi ve becerilere nasil

ulasacagini hangi materyalleri nerede nasil kullanacagini

ogrendim.”
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(059) “Hep adim duydugum ama kullanmadigim bazi
programlart ilk defa kullanmay: 6grendim.”

(062) “Video kaydetme, ses yiikleme, kesme, startboard
kullanimi hakkinda daha fazla bilgi edindim.”

(O77) “Evet diisiiniiyorum. Stardboard konusunda
gelistirdim, resim, miizik, video uygulamalrinda bilgi ve
beceri kazandim. Etkilesimli tahtay: zaten kullaniyorum
fakat bu kadar detay degildir. Simdi daha iyi oldugunu
soyleyebilirim.”

(O82) “E-materyallere daha kolay erisebildigim gibi
onlar: nerede bulabilecegimi de 6grendim.”

(083) “Stardboard programini 6grendim. Cok faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerin bu teknolojiyi
kullanarak  Ogrencilere  daha  faydali  olacagim
diigiiniiyorum.”

Duyussal 6zellikler temas1 kapsaminda yer alan kodlara
ve kodlara iliskin frekans degerlerine Sekil 5'te yer verilmistir.
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Sekil 5. Teknoloji kullanimina iliskin duyussal 6zellikler temas: ve
kodlar1

Sekil 5e gore, duyussal ozellikler temasi kapsaminda
Ogretmelerin hizmetici egitime yonelik kazandiklarin duyussal
ozellikler “teknoloji kullanma istegi” (£=2), “teknoloji ilgisi” (£=12),
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“yeni bilgi edinme” (£=7), “motivasyon” (f=15), “Ozyeterlik ve
ozgiiven” (f=11), “arastirma istegi” (£=2), “merak” (£=2) ve “e-
materyal kullanma ihtiyact” (f=1) kodlariyla agiklanmistir. O5 bu
egitimin kendilerinde teknoloji ilgisi olusturdugunu “Egitim
oncesinde e-materyaller ile hig¢ ilgim yoktu. Tamamen bir kazang
oldugunu diigiiniiyorum.” sdzleriyle; O8 de “ligim artmigtir.
Teknolojiyi daha fazla  kullanmam  gerektiine inaniyorum.”
agiklamalariyla ifade etmistir. O21 bu egitim sonrasinda
kendilerinde 0Ozgiiven olustugunu “Bu  konuda kendime
ozgiivenim artti. Ders igerikleri ve giindelik hayatta teknolojiyi daha
rahat  kullanabilece§ime inandim.” ifadeleriyle agiklamistir.
Duyussal o0zellikler temasinda yer alan kodlara iliskin
o0gretmenlerin ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

(O11) “Egitim sayesinde kullanmakta zorlandigimiz bir

cok dosya ve icerigi daha kolay ve etkili kullanmami

sagladi. Bu nedenle egitimlerin daha sik yapilmasini

istiyorum.”

(O15) “Bilmedigim sitelerde dersime 1-uygun animasyon

olmast beni mutlu etti.  Yaralanabilecegim giizel

kaynaklar oldugunu 6grendim.”

(O44) “Cok olumlu bir sekilde etkiledi. Teknolojiye ilgim

artt. Ogretmenimizin ders verme becerisi ve ilgisi bana

biiyiik bir cesater kazandird1.”

(O77) “Kendimize giivenimizin geldigini ve daha farkl

konular: 6grenmek istegi geldi.”

(O84) “Bazt seyleri 63renmek teknolojiyi kullanuna

yonelik ilgimi artirdr.”
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Ogretmenlerin Fatih projesi teknoloji kullanim1 hizmetigi egitimine iliskin degerlendirmelerinin biitiinciil
yaklagimla gosterimi Hata! Yer isareti basvurusu gecersiz.’da sunulmustur.

Sekil 6. Ogretmenlerin hizmetici egitime iliskin degerlendirmelerine biitiinciil bakis
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Tartisma ve Yorum

Calisma bulgularina dayanarak 6gretmenlerin TPAB, TPB, TAB ve
TB diizeylerine iliskin algilarmin olumlu oldugu sonucuna varilabilir.
Alanyazinda Ogretmen adaylarmin TPAB diizeylerini belirlemeye
yonelik yapilan galismalarda (Kabakgi-Yurdakul, 2011; Ozgen, Narli ve
Alkan, 2013; Gomleksiz ve Fidan, 2013; Yavuz-Konokman, Yanpar-
Yelken ve Sancar-Tokmak, 2013; Sancar-Tokmak, Yavuz-Konokman ve
Yanpar-Yelken, 2013; Merig, 2014; Kula, 2015; Karakuyu ve Karakuyu,
2015; Bozkurt, 2016) da benzer sonuglara ulasilmistir. Bu bulgulara
dayanarak Ogretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarina TPAB
kazandirma agisindan gerekli yasantilar1 sagladig diistiniilebilir. Ayrica
hizmet siirecinde olan Ogretmenlere saglanan hizmet-i¢i egitimlerin
hedeflerine ulastig1 sdylenebilir.

Cinsiyetin ortadgretim ogretmenlerinin TPAB 6zgiivenlerine etki
eden bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek Ogretmenlerin
TPAB ozgiiven diizeylerinin kadinlara kiyasla daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Teknoloji ile cinsiyet arasinda dogal goriilse de mekanik
olarak f{iretilen bir iliski oldugu alanyazinda belirtilmistir. Ornegin,
Wajcman (1991 akt. Savc,, 1999) kadmlarin teknoloji alanindaki
basarisizliklariin ve bu alanda var olmayiglarinin temel kaynag olarak
disil cinsiyet kimlikleri goriildiigiinti vurgulamistir. Ayrica Lockheed
(1985 akt. Savci, 1999) bilgisayar oyunlarmni inceledigi ¢alismasinda kiz
¢ocuklarina yonelik higbir bilgisayar oyunu olmadigini saptamistir.
Teknoloji ve cinsiyet arasinda tretilen bu iliski dijital c¢ag olan
gluniimiizde yok olmaya baglamistir. Kadin ve erkek bireylere benzer ve
ortak teknoloji yasantilar1 sunulmaktadir. Ancak bu yasantilar,
ogretmenlerin TPAB ozgiiven diizeylerinde cinsiyete gore farklilasma
olusmasina engel olmamustir. Ancak erkek ve kadin 6gretmenlerin TPAB
ozgiiven diizeylerinde gozlenen farkliligin az olmasinin cinsiyet ile
teknoloji arasindaki tiretilen bag1 zayiflattig1 soylenebilir.

Ortadgretim ogretmenlerinin TPAB 6zgiliven diizeylerinin kideme
gore farklilastig1 calismada ulasilan sonuglardandir. 10 yil ya da daha
kisa stiredir Ogretmenlik yapanlarin TPAB 0Ozgiiven diizeylerinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugu; 21 ve daha uzun siiredir
ogretmenlik yapanlarin digerlerine kiyasla teknoloji bilgisi ve teknolojik
alan bilgisi 6zgiliven diizeylerinin daha diisiik oldugu calisma bulgular
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arasinda yerini almigtir. Bu baglamda mesleki deneyimin 6gretmenlerin
TPAB ozgiliven diizeylerine olumsuz yonde etki ettigi sonucuna
varilabilir. Dijital yerli Ogretmenlerin TPAB 6zgiiven diizeylerinin
yliksek olmasi dijital ¢agda onlarin teknolojiyle daha sik etkilesime
gecmeleri ve teknolojiyi yasamlarinin bir pargast haline getirmeleriyle
aciklanabilir.

Teknolojiye erisimin ortadgretim Ogretmenlerinin TPAB 6zgiiven
diizeylerinde farklilasma olusturan bir degisken oldugu sonucuna
ulasilmistir. TPAB boyutunda teknolojiye erisiminin bazen oldugunu
belirten Ogretmenlerin teknolojiye sik sik ya da her zaman erisimi
oldugunu belirten 6gretmenlerden daha diisiik 6zgiivene sahip olduklar:
bulgusuna ulagilmistir. Yavuz-Konokman, Yanpar-Yelken ve Sancar-
Tokmak (2013) teknolojiye erisim diizeyi yiiksek olan siuf 0gretmeni
adaylarinin  TPAB oOzgiiven diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu dogrultuda teknolojiye erisimin kolaylasmasinin ve
siklasmasinin 0gretmenlerin TPAB 6zgiliven diizeylerine olumlu etkisi
oldugu ileri stiriilebilir.

Yeni teknolojilere ilgi diizeyinin ortadgretim Ogretmenlerinin
TPAB o6zgiiven diizeylerinde farklilasma olusturan bir degisken oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Yeni teknolojilere ilgisinin olmadigim ya da
ilgisinin az oldugunu belirten 6gretmenlerin TB, TPB, TAB ve TPAB
ozgiiven diizeylerinin yeni teknolojilere ilgili ya da ¢ok ilgili oldugunu
belirtenlere kiyasla daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Paralel
olarak, Yavuz- Konokman ve digerleri (2013) yeni teknolojilere ilginin
smif 6gretmeni adaylarinin TPAB 6zgiiven diizeylerinde fark olusturan
bir degisken oldugunu vurgulamistir. Bu dogrultuda bir 6gretmen yeni
teknolojilerle ne kadar ilgiliyse o 6gretmenin TPAB 6zgiiven diizeyinin o
kadar ytiksek oldugu ileri stirtilebilir.

Sonuglar

Fatih Projesinde Egitimde Teknoloji Kullanimi egitimine katilan
ortadgretim Ogretmenleri, bu egitimin mesleki ve kisisel gelisimleri,
teknoloji kullanimina iliskin duyusgsal o6zelliklerine katki sunduguna
yonelik goriis belirtmislerdir. Fatih projesi teknoloji kullanimi hizmetici
egiminin mesleki gelisim boyutunda ortadgretim 0gretmenlerine “etkili
Ogrenme Ogretme siireci tasarlama” “akilli tahta kullanabilme”,
“teknoloji bilgisi” ,vb. katkilar sundugu sonucuna ulagilmistir. Kisisel
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gelisim boyutunda egitimin ortadgretim 6gretmenlerine “teknoloji ilgisi
olusturma” “dzgiliven gelistirme”, “gelisime agik olma” “yenilikleri
ogrenme” ve “Ogrenme istegi olusturma” seklinde katki sundugu

sonucuna varilmistir. Teknoloji kullanimma iliskin duyussal 6zellikler

o

boyutunda hizmet- ici egitiminin o6gretmenlere “teknoloji kullanma
istegi” “teknoloji ilgisi”, “motivasyon”, “Ozyeterlik ve Ozgiiven”, “e-
materyal kullanma ihtiyac1” vb. konularda katki sundugu sonucuna

/A

ulagilmistir. Ayrica egitim sonrasinda “bilgisayar kullanimi”, “internet
kullanim1”, “akilli tahta kullanim1”, “web tabanli materyal tasarlama ve
gelistirme”, “farkl1 programlar1 kullanma yetkinligi”, “bilgi kaynaklarina
ulasabilme”, “teknoloji Ozyeterligi” ve “teknolojiyi Ogretime entegre
etme yetkinligi” ortadgretim Ogretmenlerine kazandirilan bilgi ve
beceriler arasindadir.

Oneriler

Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi hizmet-i¢i egitimine
katilan 6gretmenlerin TPAB ozgiiven diizeylerinde yiikselme olmasina
dayanarak 6gretmenlere teknolojiyi 6gretime entegre etmelerini saglayici
yasantilar daha sik sunulabilir. Ayrica cinsiyetin 6gretmenlerin TPAB
diizeylerinde meydana getirdigi farklilasmay1 ortadan kaldirmak icin
kadin ogretmenlere teknolojiyi kullanmaya ve teknolojiyi Ogretime
entegre etmeye iliskin 6zgiiven diizeylerini artiracak 6grenme yasantilari
saglanabilir. Akyildiz ve Altun (2018)" e gore, erkek Ogretmenlerin
teknolojiye, daha ¢ok kadin 6gretmenlerin ise smnif igi 6gretim yonetme
ve tekniklerine yatkin olmalar: ifade edilmektedir. Teknolojiye erisim ve
yeni teknolojilere ilgi diizeyinin Ogretmenlerin TPAB ozgiiven
diizeylerine etki eden etmenler oldugunu distintaldigiinde,
ogretmenlerin teknolojiye erisimleri saglanmali ve yeni teknolojilere
yonelik farkindaliklar: arttirilmalidir. Teknolojinin sundugu firsatlardan
tim Ogretmen adaylarinin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin etkin bir
sekilde yararlanabilmeleri i¢in okul ve egitim fakiiltesi programlarina
TPAB modelinin entegre edilmesi onerilmektedir (Kaya ve Dag, 2013).
Ayrica kidemin 6gretmenlerin TPAB 6zgiiven diizeylerinde olusturdugu
farklilasmay1 ortadan kaldirmak igin geng¢ Ogretmenler ile kidemli
ogretmenler arasinda teknoloji kullanimi ve teknolojinin Ogretimle
biitlinlestirilmesi ~ konularinda  isbirligi saglanmalidir. Geng
ogretmenlerin teknoloji kullanimi ve 6gretime entegrasyonu konularinda

404



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 371-412, 2018

kidemli 6gretmenlere rehberlik yapmalari saglanmalidir. Kidem yihi
yiiksek olan 6gretmenlerin, teknoloji entegrasyon siirecinde alan bilgisi
deneyimleri avantajli duruma getirilebilir. Bu 6gretmenler igin, konu
igerigine yoOnelik teknoloji uygulamalarmin yer aldig1 yazilimlar
kullanilarak entegrasyon stireci desteklenmelidir (Ay, 2015, 121). Ozetle,
Fatih projesi egitimde teknoloji kullanimi hizmet-i¢i egitimine katilan
ogretmenlerin TPAB oOzglivenlerinin yiiksek olmas1 Fatih projesi
kapsaminda 6gretmenlere verilen egitimin islevselligini gostermektedir.
Bu baglamda dijital ¢aga ayak uydurabilmek ve dijital yerli olarak
adlandirilan 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilayabilmek igin 6zgiin
ve yeni teknoloji destekli ogretim ortamlarinin nasil tasarlanacag: ve
ornek uygulamalarina yonelik egitimlerin sayis1 artirilabilir. Egitimlerin
ogretmenlerin ihtiyaclarin1 kargilamaya yonelik ve islevsel olmasina
ozen gosterilmelidir.
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Summary

Problem Statement: Recently, in line with learners’ interests and
needs; by means of technology-supported teaching environment has
been gaining popularity; teachers’ abilities on technology and
technology-supported teaching and their self-confidence have been
focus topics to integrate technology successfully to teaching.

Purpose of the Study: In this study, it is aimed to state teachers’
views, who have been trainee of Fatih Project Technology in
Education Course inservice training, self-confidence on technological
pedagogical field knowledge and to evaluate Fatih Project Technology
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in Education Course inservice training. In this study, descriptive
research method is used to state their views.

Method(s): Research sample is consisted of all secondary education
teachers, who attended to Fatih Project Technology in Education
Course inservice training, working in 2013-2014 in Toroslar district of
Mersin province; which is determinated by using easily availability
method of improbable sampling methods. Study group is consisted of
232 secondary school teachers. After Fatih Project Education,
Technological Pedagogical Field Knowledge Self-Confidence Scale
(TPAB), reformed by Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith & Harris
(2009) and adapted to Turkish by Timur and Tasar, is applied to all
teachers. Differences between mean tests have been applied to analyze
teachers’ perception of technological pedagogical field knowledge
self-confidence level regarding several variances such as gender,
educational status, professional seniority, interest for new technology
and accessing technology situation. Unrelated Samples T-tests have
been used on teachers’ technological pedagogical field knowledge
self-confidence perception differentiation status according to gender;
one-way analysis of variance has been used on perception
differentiation status according to educational background,
professional seniority, interest for new technology and accessing
technology situation variances.

Findings and Discussions: Depending on the point (score) that the
teachers got on pedagogical field knowledge part is higher than the
average point (X =24). We can say that teachers’ technological
pedagogical field knowledge self-confidence grade (level) is high.
Besides, it shows that teachers have adequate technological
knowledge and technological pedagogical knowledge self-confidence
based on the teachers’ scores are higher than the average point on
technological knowledge and technological pedagogical knowledge
parts. According to gender variance it is seen that there is noticable
difference on levels of teachers’ technological pedagogical field
knowledge and technological knowledge self-confidence. It is
emphasised that male teachers’ technological pedagogical field
knowledge (Y=29,96) and technological knowledge (Y=41,12) self-
confidence levels are higher when compared to female teachers.
Within this context, it can be concluded that gender is a variance that
affects teachers’ technological pedagogical field knowledge self-
confidence level.
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Conclusions and Recommendations: In sum, teachers, having high
technological pedagogical field knowledge self-confidence level, who
attended Fatih Project Technology in Education inservice training,
show teachers’ efficacy educated within the context of Fatih Project.
Within this context, amount of education can be increased about
designing the educational environment and practises; to keep up with
digital era and to satisfy students’ educational needs, who are called
as digital natives.

Keywords: Fatih Project, Inservice Education, Technological
Pedagogical Content Knowledge
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