Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari Dergisi (ASEAD)
Eurasian Journal of Researches in Social and Economics (EJRSE)

ISSN:2148-9963 www.asead.com

DOGRUDAN OGRETIM YONTEMINE GENEL BiR BAKIS

Dr. Ogr. Uyesi H. Giilhan KARSAK"
OZET

Ogretim siirecini etkili hale getirmek igin diiz anlatimdan aktif 6grenme yontemlerine kadar gesitli
yontem ve tekniklere yer verilmektedir. Dogrudan dgretim terim adiyla ilk bakista diiz anlatim yontemi gibi
algilansa da, materyal kullanimi ve 6grenci rolii ile diiz anlatimdan ¢ok daha farkli bir uygulamaya sahiptir.
Anlamli 6grenmenin geregine inanilan bu yontemde, Ausubel’in iist diizey organizasyonlari kullanilarak ilginin
derse ¢ekilmesi, on bilgilerin hatirlanmasi ve 6gretmenin 6grencinin 6n kosul durumunu bilmesine olanak verir.
Bununla birlikte bu yontem; etkili 6gretmen, Bandura’nin model alma yoluyla dgrenme ve Vygostky’nin
o0grenme siirecinde sosyal etkilegimle ilgili arastirmalari iizerine temellenmektedir. Dogrudan &gretimle bir dersi
planlamada ii¢ asama izlenir. Planlamaya amaglar1 belirlemekle baslanir, 6nkosul bilgiyi tanimlamakla devam
edilir ve 6rnek problemlerin secilmesi ya da uygulanmasiyla sonuglandirilir. Dogrudan &gretimde 6gretmen {ist
diizey orgiitleyicilerin kullanildigi bir giristen sonra, sunumunu gergeklestirmektedir. Sunumun ardindan
o0gretmenin rehberliginde 6grenci etkinliklerine ve dgrenciler yeterince uzmanlastiginda kendi baslara etkinlik
yapmalarina yer verilir. Ogretmen etkinliklerin ardindan &grencinin hatalarmin dogrusunu gostermek iizere
doniitlere yer verir. Son olarak haftalik ya da aylik siireglerle dgretmen tarafindan periyodik olarak doniitler
verilir. Bu g¢alismada dogrudan o&gretime kuramsal agidan bakildiktan sonra, bu yontemle dersin planlama
asamalar1 ve dersin uygulama asamalar1 sunulmaktadir. Ardindan yontemin daha agik anlagilmasi amaciyla
ornek ders islenisine ve yontemin etkililigini gérmek amaciyla konuyla ilgili yapilan arastirmalara yer
verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dogrudan Ogretim, Ausubel Anlamli Ogrenme, Ust Diizey Orgiitleyici, Bandura,
Vygotsky,

AN OVERVIEW OF DIRECT INSTRUCTION METHOD
ABSTRACT

Various methods and techniques are used to make the instruction process effective, ranging from
expository to active learning methods. Direct instruction has a much different application than expository
instruction method, with the use of material and student role, perceived as a expository instruction method at first
sight with the term as a term. In this method, which is believed to be meaningful by a meaningful learner, using
Ausubel’s senior organizations to engage in interesting lessons allows for the preliminary knowledge to be
remembered and the teacher to know the precondition of the student. This method, however, is based on
Bandura’s modeling learning and Vygostky’s research on social interaction in the learning process and the
effective teacher. There are three stages in planning a lesson with direct instruction. Planning starts with
determining objectives, prerequisite is continued with defining the information and concluded with selection or
implementation of sample problems. In direct instruction, the teacher performs the presentation after an
introduction using senior organizers. After the presentation, the teacher is guided to student activities and to the
students themselves to perform activities on their own when they are sufficiently specialized. The teacher will
include the feedback to show the correctness of the student’s mistakes after the activities. Finally, periodic
feedbacks are given by the teacher on a weekly or monthly basis. In this study, direct instruction is looked at
from the theoretical point of view and this method is used to present the planning stages and the course phases of
the course. Then, in order to make the method more clear, sample lecture and researches about the subject is
given to see how the method are effective.

Keywords: Direct instruction,, Ausubel’s Meaningfull Learning, Senior Organizer, Bandura, Vygotsky.
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1. DOGRUDAN OGRETIME KURAMSAL BAKIS

Alanyazinda sistematik 6gretim ya da etkin 0gretim adiyla da yer alan dogrudan
Ogretim, Ogretimin kiiclik adimlarla gergeklesmesini igerir. Her bir adimin ardindan
ogrencilere aligtirmalar yaptirma s6z konusudur. ilk olarak yapilan alistirmada dgretmen
tarafindan 6grencilerin yonlendirilmesi yapilir (Schug, Tarver ve Western, 2001). Dogrudan
Ogretim yontemi ¢esitli bilim adamlarinin arastirmalari {izerine temellenmistir. Bunlar soyle
siralayabiliriz:

1. Ausubel’in Anlamli Ogrenme ve Ust diizey orgiitleyiciler {izerine
arastirmalari

2. Etkili 6gretmen {izerine arastirmalar

3. Bandura’nin model alma yoluyla 6grenme iizerine arastirmalari

4. Vygotsky’nin 6grenme siirecinde sosyal etkilesim iizerine arastirmalari
1.1 Ausubel’in Anlamh Ogrenme Kurami

Ausubel, 6grenmeye anlamlilik agisindan bakmaktadir. Yeni bilgilerin 6grenilmesi
biligsel yapidaki mevcut bilgiyle birleserek anlam kazanmasi durumunda gerceklesmektedir
(Ausubel ve Robinson, 1969).

1.1.1. Anlamh Ogrenmenin Boyutlari
Anlamli 6grenme siirecinde iki farkli boyut vardir. Ilki, dgrenenin yararlanilabilir

bilgileri bilincine anlamlarla yerlestirmesidir (Kabullenerek/ Kesfederek dgrenme). Ikincisi
ise; Ogrenenin var olan distince ile bilgiyi iligkilendirme yollaridir (Anlamhi 6grenme/
Ezberleme). Bu iki boyutun birbirinden bagimsiz oldugu varsayilir ve bdylece dort temel
ogrenme ¢esidi olusur:

e Anlaml — kabullenerek 6grenme
e Ezberleme — kabullenerek 6grenme
e Anlaml — kesfederek 6grenme
e Ezberleme — kesfederek 6grenme
1.1.1.1. Kabullenerek/ Kesfederek Ogrenme Boyutu

Kabullenerek 6grenmede; 6grenene Ogrenilecek tiim kavramlar son haliyle sunulur.
Ornegin; o6grencilerine “licgenin i¢ agilarmin toplami 180 derecedir.”, genellemesini
ogretmeye c¢alisan bir 6gretmen diigiinelim. Kabullenerek dgrenmede, 6gretmen genellemeyi
ifade eder ya da bir veya daha fazla ayrintili iicgeni tahtaya ¢izer ve agiklar. Buradaki 6nemli
nokta; ogrenme modeli, 0grenence bagimsiz kesfetmeleri igermez. Genelleme Ogrenene
sunulur ve 6grenen sadece ihtiyaci olan1 6grenmek ve hatirlamak ister.

Kesfederek 0grenmede; 6grenene Ogrenilecek tiim kavramlar son haliyle sunulmaz,
ogrenence kesfedilmelidir. Ogretmen, oOgrenenlere kesfetmeleri igin rehberlik eder.
Ogrencilerin  verilen iiggenlerin agilarim &lgmesini  ve genellemeyi toplamlariyla
iligkilendirerek formiile etmelerini ister. Boylece pek ¢cok 6grenci, bu genellemeyi kesfederek
Ogrenmis olacaklardir.
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Kesfederek dgrenme, kabullenerek dgrenmeden farkl: bir siireg ierir. Ogrenen bir dizi
bilgiyi yeniden diizenler ve var olan bilgisiyle iliskilendirir. Genellikle yeni bir kavram gibi
istenen bilesimi elde etmek iizere yeniden diizenler ya da transfer eder (Ausubel ve Robinson,
1969).

1.1.1.2. Anlamh / Ezbere Ogrenme Boyutu

Ogrenen ilk olarak kavrami adlandirir. ikinci olarak da bildikleriyle yeni dgrendigini
iliskilendirir. Ogrenen kavrami gelecekte kullanabilecegi sekilde hatirlamaya ¢alisir. Bunu iki
sekilde yapabilir. Eger Ogrenen bilgiyi bildikleriyle iligkilendirmeyi siirdiirliyorsa ve
boylelikle anlam olusturuyorsa, anlamli 6grenme gerceklesir. Diger yandan, e8er 6grenen
bilgiyi ezberliyorsa, var olan bilgileriyle iligskilendirmeden, ezbere Ogrenme gerceklesir.
Ogrenmeyi anlaml1 ya da ezber olarak ayirmak her zaman miimkiin olmayabilir. Bu nedenle
daha anlamli, daha ¢ok ya da daha az ezber olarak da nitelendirebilir. Bu nedenle dort
kombinasyon elde edilmistir. Anlamli/ ezbere 6grenme, kabullenme/ kesfetme ile 6grenme
boyutlari.

Anlamli kabullenerek 6grenme; O6gretmen genellemeyi son halinde sundugunda,
ogrenen bunu hissedilir sekilde var olan bilgileriyle iliskilendirdiginde olusur.

Ezbere kabullenerek 0Ogrenme; Ogretmen genellemeyi sundugunda ogrenci onu
ezberliyorsa olusur.

Anlaml kesfederek 6grenme; 6grenci genellemeyi kendi kendine formiile ediyorsa ve
var olan bilgileriyle iliskilendiriyorsa olusur.

Ezbere kesfederek Ogrenme; deneme-yanilma yolu ile 6grenen genellemeyi kendisi
ulasiyorsa ve biligsel yapisindaki diger bilgilerle iliskilendirmeden genellemeyi ezberliyorsa
olusur.

Tiim ezbere 6grenmeler, kabullenerek 6grenme; tiim kesfederek 6grenmeler anlamli
ogrenmedir (Ausubel ve Robinson, 1969).

1.1.2. Anlamh Ogrenme Tiirleri

Ausubel, anlamli 6grenme tiirlerini tekrar sunarak 6grenme (adlandirma), kavram
ogrenme, ilke 6grenme olarak belirtmistir.

1.2.2.1. Tekrar Sunarak Ogrenme

Cocuk, kisisel sembolleri 6grenir. Bu semboller, ebeveynlerce cocuga sdylenen
kelimelerin sekillerini alir. Bunlar tipik olarak cocugun dikkatini verdigi nesnelerle
iliskilendirilir. Ornegin; bir ¢ocugun bir kdpegi izledigini varsayalim. O bunu yaparken,
ebeveyni “kopek” diyor (Kopek kelimesi ¢ocuk i¢in bir anlam ifade etmemektedir). Ayn
anda c¢ocugun biligsel yapisinda iki i¢ uyaranin deseni olusuyor. Biri kdpegin gorsel imaji,
digeri; ¢ocugun kopek kelimesini duydugunda olusacak olan i¢ uyaran desenidir. Bu durumla
pek cok kez karsilastiginda “kopek” kavramini oturtacaktir. Zamanla g¢evresindeki farkli
nesnelere farkli adlar verildigini ve ayn1 siniftaki farkli 6rneklere (farkli kopek tiirlerine) ayni
adin (kopek) verildiginin farkina varacaktir.
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Onceki Asama

Séylenen Isitsel Gorsel )
kelime “kopek” uyaran uyaran Kopek _
’ (Kopek (Képegin »  nesnesi
kelimesi imaji

Sonraki Asama

Bilissel Yapi

Séylenen Kopegin

kelime “kopek” gorsel

imaji
Sekil 1: Tekrar Sunarak Ogrenme (Adlandirma)

Cocuk her nesnenin sozlii semboliin yerini alan ve sembole eklenen ve nesne
tarafindan ¢agristirilan imajin anlamini igeren bir adi oldugunu Ogrenir. Genel yargi,
“nesneler, isimlere sahiptir.” olur (Ausubel ve Robinson, 1969).

1.1.2.2. Kavram Ogrenme

Bir kavram, hem mantiksal hem de psikolojik anlama sahiptir. Mantiksal olarak
kavram; aym Ozelliktekilerin gruplandirilmasiyla olusur. Oyun odasinda uzun bir siire
birakilan bir ¢cocuk diisiinelim. Pek ¢ok kiipili hareket ettirerek oynamaktadir. Bu kiipler farkli
renk, biiyiikliik ve desendedir. Bu somut deneyimin sonucu olarak, ¢ocuk tlimevarimsal
olarak kiipiin 6zelliklerini kesfedecektir. Boylece ¢ocuk kiip imajina ait deneyimlerini artirmis
olacak ve gergek bir kiiplin yoklugunda bunlar1 hatirlayabilecektir. Uyaran sinifinin ortak
niteliklerini kesfetme siireci kavram diizenlemedir. Cocuga yeni bir kiip gosterildiginde,
kesfettigi bu 6zelliklerle karsilastiracaktir. Bu asamada cocuk kavrami elde ederken kavramin
adimni1 bilmemektedir. Sonraki asamada, belki okula basladiginda; kavramin adin1 ‘kiip” olarak
ogrenecektir (Ausubel ve Robinson, 1969).
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Birinci Asama: Ogrenci kavramin anlamina sahip fakat kavramin adini bilmiyor.

Bilissel yapi

Timevarim
dl

= sinifi

Nesneler

ikinci Asama: Kavram adi anlam kazanir.

Bilissel yapi

Soylenen .
. Isitsel
kelime —
”kl'.]p" uyaran
Sekil 2: Kavram Ogrenme
1.1.2.3. ilke Ogrenme

Bir ilke “Timsah ¢ocuk yer” gibi bir climle olabilir. Bunun daha ilerisi, iki ya da daha
fazla kavramin iliskisiyle olusan genellemelerdir. Bu durumda cocuk timsah kelimesini
betimleyen nesneyi ve yeme isini hatirlar. Bu imajlar1 sdylenen duruma (¢ocuk yiyen timsah)
uydurmaya calisir. Boylece sOylenen ilkeyi anlamlandirmis olur (Ausubel ve Robinson,

1969).

Ust diizey

Turetilerek iliskilendirilerek

Kediler agaclara tirmanir. Paralelkenar

imaj
“Komsunun kedisi agaca
tirmaniyordu.” Eskenar

Sekil 3: Tlke Ogrenme

ayrintilandirilir.
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1.1.3. Anlamh Ogrenme’de Ust Diizey Orgiitleyiciler (UDO)

Ausubel’e gore, yeni bilgilerin 6gretilmesine gegmeden once, bu bilgiyle biitiinleserek
anlam kazandiracak olan organize edici bilgilere ihtiya¢ vardir (Ausubel ve Robinson, 1969).
Bu nedenle anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin, Ogretmenin materyalleri O6nkosul
iliskisine gore siralayarak ve organize ederek Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde sunmasi
gerekir (Erden ve Akman, 2000). Ogretmen igerikteki temel noktalar1 tanimlayacak bir {ist
diizey orgiitleyici se¢melidir. Sunulacak materyalden daha genel olmalidir. Bu orgiitleyici
Ogrenciye yeni Ogrenmeyle iliskilendirebilecegi bir kavram sunabilir (Gunter ve digerleri,
2003).

Bir kavram, ilke, sema, sekil, grafik, 6zet, sunulacak konunun temel 6zellikleri gibi
yeni bilgilerle var olan bilgiler arasinda bag kurmada ve yeni bilgileri diizenlemede
kullanilacak yol gostericilerdir (Ulgen, 1997;mAusubel ve Robinson, 1969).

Yeni bir 6grenmenin

basinda 6grenilecek konunun

ACIKLAYICI

Yeni 6grenilecek konu

Ogrencilerin bir film izleyip, bu
biraz bilindiktir. Insanlarin = filmin konuyla iliskisini belirten

bir acitklama

haclanmacinin arahalarin . .
TURLERI

UDo
KARSILASTIRIC $
|

Sekil 4: UDO Tiirleri
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1.1.4. Ausubel’e Gore Anlamh Ogrenme Nasil Gergeklesir?

Anlamli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, 0gretmen su asamalari sirastyla yerine
getirmelidir:

Birinci Asama; Ogrenilecek konu analiz edilir, 6grenilecek kavramlar ve beceriler
secilir. Kavramlarin ve becerilerin iist diizeyde genellenebilir olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ikinci Asama; konular onkosul ilkesi iginde siraya konmalidir. Alt diizeydeki
kavramlar ve ilkeler belirlenmelidir. Ogrencinin genellemeler yaparak 6grenmesi igin, bu
kavram ve ilkelerle ilgili ¢esitli 6rnekler hazirlanmalidir.

Uciincii Asama; ogrencinin onbilgisi bilinmelidir. Her zaman standart testler
uygulayarak, 6grencinin konu ile ilgili neler bildigini 6l¢gmek olas1 degildir. Yeterli olmasa da
dgrencinin akademik 6zgecmisi, hangi konularda dgretim gordiigii incelenebilir. Ogrencinin
bilgileri konusunda edinilen bilgi, uygun UDO se¢imine yardimec olacaktir.

Dérdiincii Asama; UDO secilmelidir: UDO, o6grenilecek kavramlarla m1 yoksa
ogrencilerin bildikleriyle 6grenilecek bilgiler arasindaki boslukla ilgili olup olmayacagina
karar verilmelidir.

Besinci Asamada; UDO niin sunu bigimi kararlastiriimalidir. Ogrencinin UDO’niin
bilgisini okuyarak mi, dinleyerek mi ya da bir drama seyrederek mi algilayacagi yani sununun
nasil olacag kararlastirilacaktir.

Bu asamaya kadar Ogretime hazirlik yapilirken, bu asamadan sonra uygulamaya
gecilir.

Altinci Asamada; UDO’den edinilen bilgilerden hareket edilerek &grenciler, yeni
ogrenme faaliyetleri dogrultusunda aktive edilmelidir. Bu durumun gergeklesmesi, biiyiik
ol¢lide 6gretmenin iletisim kurma becerisine ve 6gretimdeki yaraticiligina dayalidir.

Yedinci Asamada; 6grencilere onceden hazirlanan kavramlar sunularak, 6grencinin
bu kavramlar: iliskilendirmesi ve genellemeler yapmasi saglanmalidir. Yine Ornekler
gostererek Ogrencinin kavramlari alt gruplara ayirmasi saglanabilmelidir. Bu islemleri
yaparken 6grenci, belli bir diizen i¢inde genelleme yapma ve analiz etme becerisi gelistirir.

Sekizinci Asamada; Ogrencinin 6grenmesi ic¢in seg¢ilen ilke ve kavramlarin yeni
durumlara uygulanmasi, transferinin yapilmast denenmelidir. Eger oOgrenci transfer
yapabiliyorsa, 6gretim etkilidir.

Dokuzuncu Asamada; 6grenmenin kaliciligimi 6lgmek amaciyla, 0grencinin erisi
diizeyini degerlendirmek i¢in paralel 6lgme araci hazirlanir. Bu araglardan biri 6gretimin
bitiminde, digeri ise birkag¢ ay sonra uygulanir. Aradaki fark 6grenilenlerin kaliciligina isaret
eder (Ulgen, 1997).
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Soyut diizeyde 6grenilecek kavram ve ilkeleri seg

A 4

On kosulu dikkate alarak konulari sirala, drnek hazirla

2 !

Ogrencinin konuyla ilgili dnbilgilerini belirle

I

UDQ’yii seg

I

UDO’niin sunu bigimini kararlastir

’

Ogrenciyi yeni dgrenme faaliyetlerine aktive et. UDO’yii sun.

Ornekleri kullanarak 6grencinin genelleme ve gruplama
l I | . . B v
islemlerini yapmasini sagla

+

Yakina transfer gergeklestir

v

Ol¢ ve degerlendir

v

Kaliciligi 6l¢

Sekil 5: Anlamli Ogrenme Asamalari

1.1.5. Anlamh Ogrenmede Dikkat Edilmesi Gerekenler

e Ogretimi yapilacak konunun iist diizey érgiitleyicilerini belirleme ve dersin
basinda kullanma

e Ogrencilerin genellemelere varabilecekleri sozel ve resim, sekil, sema, grafik
gibi gorsel drnekler hazirlama. Ogretim sirasinda bunlardan bol bol kullanma, benzerlik
ve farkliliklarina dikkat ¢ekme.

e Ogrencilerin 6n bilgilerini saptama.

e Ogrenci ile iyi bir etkilesim kurma.
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e Soyut diizeyde 6ziimlenen bilgilerin, kendi i¢inde siniflandirilmasini ve yeni
durumlara degisik orneklerle genellenmesini saglama (Erden ve Akman, 2000; Ausubel ve
Robinson, 1969; Ulgen, 1997; Selguk, 1996).

1.2. Etkili Ogretmen Uzerine Arastirmalar

Etkinlikleri 1yi diizenleyen, dili iyi kullanan, etkili geribildirim saglayan, sorgulama
becerilerini gelistiren 6gretmen; etkili 6gretmendir.

Arastirmacilar, etkili 6gretmenin 6grenmeyi artiran 6gretim desenlerini kullandiklarini
gormiiglerdir. Bu desenlerden biri de dogrudan 6gretimdir.

Dogrudan 6gretimin kullanildig1 siniflar; yapilandirilmis materyallerin ard arda sirali
olarak kullanildig1 6gretmen merkezli siniflardir. Dogrudan 6gretim; 6grenciler igin
hedeflerin acik oldugu 6grenme etkinlikleri, genis icerik kapsami ve 6gretimin yeterliligi ve
stirekliligi i¢in zaman ayriminin yapildigi, 6grenci performansinin gozlendigi, uygun ve hizl
geribildirimin verildigi 6gretimdir. Dogrudan 6gretimde 6gretmen, 6gretim hedeflerini
kontrol eder, 6grenci yetenegine ve ilerleyen 6gretim bdliimlerine gore uygun materyaller
secer, siralar. Ogrenci-6gretmen etkilesimi; yapilandirilmigtir fakat otoriter degildir. Ogrenme
akademik bir atmosfer i¢inde gerceklesir.

Dogrudan 6gretim alt1 6zellige sahiptir:

e  Onceki giinkii calismay1 gozden gecirmek

¢ Yeni materyali anlasilir sekilde ve mantiksal sirayla sunmak

e Rehberli etkinlikler yapilmasini saglamak

e Dogrulariyla geribildirim vermek

e Bagimsiz etkinlikler yapilmasini saglamak

e Ogrenmeyi pekistirmeyi gézden gegirmek
Bu 6zellikler dogrudan 6gretimin yapisini olusturur (Rosenshine ve Stevens, 1986).
1.3. Bandura: Model Alma Yoluyla Ogrenme

Bagka birinin davranisini izlemesiyle sonuglanan davranis, diisiince ve duygu degisimi
olarak tanimlanabilen gozlemleyerek Ogrenme, dogrudan Ogretimin ikinci kaynagidir. Bu
model, baskalarinda gordiikleri davranislar1 canlandirarak nasil 6grendiklerini agiklar. Kiiciik
cocuklarin anne babalariin hareketlerini ve seslerini canlandirdiklarini goriiriiz.

Dogrudan 6gretim, kavramin 6rneklerini siniflamay1 igeren diisiinmeyle ya da beceri
ogrenmeyi iceren asamalari gdstermeyle model olmasinin yararlarini igerir. Ogrencinin bir
beceriyi arkadaslarmi gdstermesini istemek de gdzleyerek dgrenmedir. Ogrenciden problemi
cozerken yiiksek sesle konusmasini ve ne yaptigini herkesin anlamasi icin agiklamasini
istemek de biligsel modellemeyi saglayacaktir (Eggen ve Kauchak, 2001).

1.4. Vygotsky: Beceri Ogrenmenin Sosyal Yani

Ogrenmenin sosyal yonii iizerine yapilan arastirmalar, 6grencilerin dgrenmelerine
yardim etmede sozel etkilesimin O6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Cohen ve Loton,
1997;Wertsch, 1991; Eggen ve Kauchak, 2001) ve dogrudan 6gretim 6gretmen merkezli iken,
ogretim modelinin etkililigi 6grenci-6gretmen etkilesiminin sonucudur.
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Vygotsky, bu etkilesimde iki kavramdan bahseder. Biri yap1 iskeletini kurmak; yani
ogrenciler becerileri dgrenirken, Ogretmenin sagladigi dgretimsel destektir. Ogretmenler
bunu; karmasik becerileri boliimlere ayirarak, sorular sorarak, zorluk derecesini ayarlayarak,
ornekler sunarak, problem ¢6zme basamaklarin1 modelleyerek, sufleler ve ipuglar1 vererek
yapabilir.

Ikincisi yakmsal gelisim olusturmasidir. Ogrencinin tek basma iken problem
cozemedigi ve beceri performanst gosteremedigi fakat Ogretmenin yardimiyla basarili

.....

o0grenmeye yardimci olmada ¢ok etkili oldugu durumdur.

Dogrudan  Ogretimde, derslerin, Ogrencilerin yakin  gelisim durumu ile
gerceklestirilmesi denenir. Ornegin; bir derste baslangigta higbir 6grenci iki basamakli
sayilarla toplama becerisine sahip degilken, dersin sonunda 6gretmenin yardimiyla, pek ¢ok
ogrenci bu becerilerini kullanabilmislerdir. Ogretmen, dgrencilerin yakin gelisim durumu
icinde ilerlemeleri i¢in yardim etmistir (Eggen ve Kauchak, 2001).

1.5. Dogrudan Ogretim ve Teorik Karsilagtirmalar
Dogrudan Ogretim’de;

= Ausubel’in Anlamli Ogrenmesi’ndeki gibi:

Ogretmen UDO. leri dersin igerigiyle iliskilendirir.
Ogretmenin 6n hazirhig1 gerekir.

Onceki bilgiler dikkate alinr.

Dersi ilk olarak genellemelerle 6gretmen sunar.

Sistemli, belli bir diizen i¢inde kiigiik adimlarla 6gretim yapilir.

vV V. V VY VY V

Déniitlere ve kaliciligi kontrol etmeye yer verilir.

> Ausubel’de gretmenin dgrencilerin genellemelere ulagmalarmi saglamast DO.’de
rehberli etkinliklere denk gelmekle birlikte, bagimsiz etkinlikler ~Ausubel’den
farklilagmaktadir (Eggen ve Kauchak, 1999; Robinson, 2006).

= Bandura’nin Model Alma Yoluyla Ogrenmesi’ndeki gibi:

>  Ogretmen model olur, modellemeler kullanir (Eggen ve Kauchak, 2001).

=  Gagne’nin Bilgi Isleme Kurami’ndaki gibi;

> UDO Ilerle bilginin uzun siireli bellege kodlanmas1 kolaylastirilir.

» Dikkati ¢ekme, bilgi verme, Onbilgileri yoklama, uyarici sunma, rehberlik yapma,
doniit verme, kaliciligr ve transferi saglamaya yer verilir. Fakat Gagne’de yer alan
problem ¢6zme daha iist diizey bir asamadir (Gagne ve digerleri, 1992). DO (DI) de
bagimsiz etkinlikler olsa da problem ¢6zme gibi analiz senteze yer verilen iist diizeye
cikilmamaktadir. Bu daha ¢ok dolayli 6gretim (indirect instruction) modellerinde
goriilmektedir (Eggen ve Kauchak, 1999).
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2. DOGRUDAN OGRETIM

Dogrudan 6gretim yontemi, Ogretmen aciklamalarinin ve Ogrenci etkinlikleri ve
geribildirimle baglantili kavramlarin ve becerilerin o6gretildigi 0gretmen merkezli bir
stratejidir. Ogretmen ders amaglarim1 ve dgrenciler igin icerik ve beceri modellerini aciklar.
Ogrencilerin anlamalar1 ve konuya hakim olmalar i¢in etkinlikler gelistirilir.

2.1. Dogrudan Ogretimle Bir Dersi Planlama

Dogrudan 6gretimle planlama, {i¢ asamal1 bir siirectir. Amaglar1 belirlemekle baslar,
onkosul bilgiyi tanimlamakla devam eder ve Ornek problemlerin secilmesi ya da
uygulanmasiyla sonuglanir (Eggen ve Kauchak, 2001).

2.1.1. Hedefleri Belirlemek

Eger bir 6gretimin hedefi, 6grencilerinin belli bir kavrami anlamasi ya da belli bir
beceriyi 6grenmesi ise, dogrudan 6gretim modeli etkili olarak kullanilabilir demektir.

Hedefler; kavram ve becerilerin kazandirilmasini, bunlarin transfer edilmesini konu
alir.

Kavramlar. Ogrenciler, kavramlari, onlarin birbiriyle iliskilerini ve pozitif negatif
ornekleri deneyerek onun 6zelliklerini 6grenir. Kavrami bir anda vermek karistirmalara neden
olur. Zit kutuplardakini vermek daha yarayish olabilir.

Beceriler. Otomatik olarak O6grenileni benzer durumda az bir cabayla yapmalari
saglanir. Beceriler bilissel siireclerdir (Eggen ve Kauchak, 2001). Soyle ki;

e Bir dizi belli tanimlanabilir islemlere sahiptirler.
e Biiyiik ve c¢ok cesitli sayida 6rneklerle 6rneklendirilerek iliskilendirilebilir.
e Uygulamalarla gelistirilebilir (Doyle, 1983; Eggen ve Kauchak, 2001).

Ornegin; Matematikte ¢ikarma toplama becerileri edinmek. Sosyal Bilgiler’de harita
okuma, grafik okuma becerisi edinmek. Fen ve Teknoloji’de deney yapma becerisi, dlgme
becerisi, hipotezleri test etme becerisi edinmek.

Transfer. Farkli bir diizende Ogrenilen beceriyi uygulamalari saglanir. Transferde,
birinci olarak dgrencinin beceriden ne anladig1 belirlenir. Ikincisinde; becerinin gerektirdigi
ornek ya da problem cesidi saglanir. Ugiinciisiinde; dgrencilere beceriyi ya da problemi
uygulama sansi verilir (Eggen ve Kauchak, 2001).

Dogrudan 6gretimin hedeflerinin yaziminda kullanilabilecek bazi uygun ifadeler
sunlardir (Borich, 2004):

Bilissel Hedefler Duygusal Hedefler Psikomotor Hedefler

Tekrar soyleyebilmek Dinleyebilmek Tekrarlayabilmek
Tanimlayabilmek Ilgilenebilmek Takip edebilmek
Listeleyebilmek Dikkatli olabilmek Yerlestirebilmek
Ozetleyebilmek Tamamlayabilmek Hatasiz performans gostermek
B. Szc. Anlatabilmek Uyabilmek Bag.siz. ---------

Ayirt edebilmek Ifade edebilmek Profesyonel --------
Kullanabilmek Tercih edebilmek Hizlt -----------
Diizenleyebilmek G0z oniine serebilmek Koordinasyonel ------
Gosterebilmek Zamaninda ---------
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2.1.2. On Bilgiyi Tamlama

Dogrudan ogretim modeli, belli kavramlari ya da becerileri 6grenme ve Ogretme
iizerine odaklanir. Bununla birlikte, 0grenmeler iizerine arastirmalar, biitiin 6grenmelerin
ogrencilerin gecmis bilgilerinden gelen 6n bilgilerine dayanir (Eggen ve Kauchak, 1999).
Robinson’un (2006) ifadesine gore; ge¢mis bilgiler yeni bilgiler igin adeta ‘“kancalar”
saglarlar. Dogrudan o6gretimi planlamada, Ogretmenlerin kavrami ya da beceriyi nasil
verecegini ve 0grencinin On bilgisiyle bunlar1 nasil iligkilendirecegini planlamaya ihtiyaci
vardir. Bir kavramin 6gretilmesindeki 6n bilgilerle bir becerinin 6gretilmesindeki 6n bilgiler
birbirinden farkli olacaktir. Kavramlar ic¢in, kavramin iliskili oldugu bir {ist kavram
tanimlanir. Beceri uyumlu bir ders icin Onbilgileri tanilamak daha karmagiktir ¢linkii bu
durum yeni beceri icin kaynak olacak tiim becerileri tanmilamay1 gerektirir. Ihtiyag analizi ya
da bir beceriyi, onu olusturan bdlme siireci, bu duruma yardimei1 olur. Ornegin; matematikte
Ogretmen; iki basamakli toplamayi Ogretmeden Once Ogrencilerin basamak degerini
anlamalarina ihtiyaglart olduguna karar verir (Eggen ve Kauchak, 2001).

2.1.3. Ornekleri ve Problemleri Se¢cme

Dogrudan &gretimde, planlamada son durum, drnekleri ve problemleri segmedir. Iyi
bir dogrudan ogretim, uygulama olanaklari sunar. Bir kavram 06grenmede, Ogrenciler
tanimlamay1 6rneklerle iliskilendirir ve ornekleri kendi kendilerine siniflandirirlar. Bir beceri
ogrenmede, Ogrencilere silireci ve temel problemleri calisarak sahip olduklar1 beceriyi
uygulamay1 anlamalarina yardim edilir. Her ikisinde de Ornekleri ve problemleri segmek
basarida etkilidir.

Dogrudan 6gretimde kavramlari 6gretmede, 6gretmen iki sey yapar:

Ornekleri segcme ve ard arda siralama. Ornekler, kavram ozelliklerini drnekleyen temel
kapsamdan secilir. Ornekler secildikten sonra ard arda siralanir. Genellikle acik ve daha
belirgin anlagilir olanlara Oncelik verilir. Temel kavrami Ogretirken belirgin Ornekler
kullanilir. Ornegin; “Memeliler temel kavrami dgretilecegi zaman dnce kdpek, kedi, inek gibi
belirgin rnekler kullanilir. Sonra balinaya yer verilir. Ogrenciler dnce kavrami anlarlar, sonra
anlami1 zenginlestirmek icin 6rnekler eklenir.

Orneklerin 6zellikleriyle iliskilendirilen kapsam, siralamay: diisiinmede ikincil bir
yoldur. Memeliler iizerine bir derste, kopek ve kedi iy1 orneklerdir ¢linkii sicak kanli, siit
veren hayvanlar gibi 6zellikler kavramla daha agik iliskilendirilebilir. Daha da ilerisi, bu
memelilerle dogrudan deneyim edinmis ¢ocuklar i¢in bu kavram daha anlamli olacaktir.

Beceri 0gretimi i¢in ornekleri ve problemleri segme, 6grenci basarisi i¢in dnemlidir.
Dogrudan 6gretimi kullanmanin bir nedeni, olabildigince verimli olarak beceri yeterliligini
elde etmelerine yardim etmektir. Bunun i¢in 6grencilerin beceriyi ve kendilerine gilivenlerini
basarili uygulamalarla gelistirmeleri i¢in problemler se¢ilmeli ve ard arda siralanmalidir.
Ornegin; matematik 6gretiminde bu kolay problemleri 6ne koymakla saglanabilir. Once tek
basamakli toplama islemleri gruplamadan, sonra bunlar gruplanarak; daha sonra cift
basamakli toplama islemleri gruplamadan, sonra bunlar gruplanarak verilir. Basitten
karmasiga dogru bir siralama, temel Ogretim yapisint kurmayr saglar. Boylece daha az
karisiklikla, yiiksek basari elde edilir.
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Ogretmen tanimlanmis amaglara sahip olmakla, olmas1 gereken 6n bilgi ve becerilere
karar vermekle, 0rnek ve problemleri segmekle bu planlama basamaklarini uygulamaya
koymaya hazirdir (Eggen ve Kauchak, 2001).

2.2. Dogrudan Ogretim Asamalari
Dogrudan 6gretim 5 asamadan olusur:

1. Giris: Ogretmen dersin amaglarini ve bu amaglarm olusturulma sebeplerini tanimlar
ve gozden gegirir.

2. Sunum: Ogretmen yeni kavrami agiklar ve beceriyi modellendirir.

3. Rehberli Etkinlikler: Ogrenci becerileri uygular ya da kavramin orneklerini
siniflandirir.

4. Bagimsiz Etkinlikler: Ogrenciler becerileri ya da kavramlari kendileri uygular (Eggen
ve Kauchak, 2001).

5. Déniit: Ogretmen Ogrencilere sozlii, goriintiilii veya sesli araglarla, testlerle ya da
yazili yorumlarla 6grendikleri beceri ya da kavramla ilgili kazandiklar1 bilgilerin
dogruluguna iliskin cevaplar verir (Arends, 1997).

Periyodik

Gbzden  —

Gegirme Girig
Ve

/ \

Dént Sunum

\ /

Bagimsiz Rehberli
Etkinlik Etkinlik

Sekil 6: Dogrudan Ogretim Asamalari
(Eggen ve Kauchak (2001) ve Borich (2004)’ten uyarlanmistir.)
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Tablo 1. Dogrudan Ogretim Asamalari ve Ornekleri

BASAMAK AMAC ORNEK
Giris Gecgmis bilgi gdzden gegirilir. Acik tohumlu ve kapali tohumlu bitkiler
Dersin hedefleri tanitilir. hatrlatilr
Derste bitkilerin tek ¢enekli ve ¢ift ¢enekli
bitkilerin 6grenilecegi bildirilir.
Sunum Yeni kavram ya da beceri &grencilerle Ogretmen tek ¢enek ve cift ¢enegi

etkilesim icinde anlatilarak, UDO.lere sorular
sorularak, benzesimle ulasmalar1 saglanarak
ve/veya modellenerek sunulur. Uygun ipuglari
verilir.

aciklayarak bunlarin hiyerarsisini géz Oniing
serer ve her biri igin 6rnekler saglar.

Rehberli Etkinlik

Ogrencilere yeni kavrami ya da beceriyi
Ogretmen  rehberliginde  denemeleri  iginl
olanaklar saglanir.

Ogretmen 6grencilerin verilen tek cenekli
ve ¢ift ¢enekli Ornekleri smiflandirmalarini
saglar.

Doniit

Ogretmen hata gordiigii durumda aninda
diizeltmeler yapar, dogru bilgiyi saglar.
Ogrenciler biraz  dogru  yapmigsa  daj
siiphelilerse doniit verilmelidir. Gerekirse daha

kiiciik adimlarla tekrarlamaya karar verilir.

Ogretmen sinifi dolasirken fasulyenin tek]
cenekli smifina sokuldugunu goriince bunun gift
cenekli olduguna iliskin ipuglart vererek dogrul
bilgiyi saglar.

Bagimsiz Etkinlik

Ogrencilerin dgrendikleri yeni kavram|
ve Dbecerileri kendilerinin uygulamasi ile
akilda tutma ve transfer becerilerinin gelisimi
saglanir.

Ogretmen  dgrencilerin ek  &rnekler]
bulmalarini ve bunlart sinifa getirmelerini ve
siniflamalarini ister.

Gecirme ve Doniit

Doniit Ogretmen hata  gordiigii  durumdal Cigdem ¢igeginin ¢ift cenekli 6rnegi olarak
diizeltmeler yapar, dogru bilgiyi saglar. gosterilmesi tizerine tek ¢enekli olduguna iliskin|

dogru bilgi saglar.
Periyodik Gozden Ogretmen haftalik aylik gibi periyodik 15 giin sonra 6grencilerden verilen listedeki

zaman dilimleri ile 6grenilen yeni kavram ya
da becerinin akilda kalma ve uygulanabilme]
diizeyini gozden gecirir. Eger gerekli goriirse
dogrulama doniitleri verir.

bitkileri tek ve cift ¢cenekli olarak listelemeleri
istenir.

(Eggen ve Kauchak (2001) ve Borich (2004)’den uyarlanmstir).

Dogrudan 6gretimin 5 asamasini sdyle agiklayabiliriz:

1. Girig: Giriste 0grenciyi etkinlige c¢ekecek sekilde Ogretmenin en iyi ¢abayi
sarfetmesi beklenir. Giris, takip edilecek icerige géz atmayi saglar, 6grencilerin dersin

nereye gidecegini

gormelerini

saglar ve Ogrenilen kavramlarla dersin nasil

iliskilendirilecegi gosterilir. Giris aym1 zamanda Ogretmene O6grenciyli motive etme
olanag1 saglar ve yeni kavramin onlara gelecekte nasil yararli olacagini acgiklama
olanag saglar.

2. Sunum: Bu siire¢ boyunca, Ogretmen Ogretilecek kavrami aciklar ve

orneklendirir ya da Ogretilecek beceriyi agiklar ve model olur. Sunum siiresince

ogretmen, oOgrencilerin konuyu anlamasina yardimci olmasi igin Ornekler verir,

gosterimler yapar. En etkili sunum agik, anlasilir ve etkilesim icinde olandir.

Ogrencinin kavrayisim gelistirmek igin yeterli kavram 6rnegi ve model okunur.
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3. Rehberli Etkinlik: Ogretmen 6grencileri dikkatlice gdzlerken ve geribildirim
verirken 6grenciler yeni kavramin etkinliklerini uygularlar. Bu siiregte 6gretmen ve
ogrencinin rolii degisir. Ogretmen bilgi verme ve model olmaktan cikar. Ogrenci de
Ogretmen tarafindan saglanan 6rnekler ve problemlerle bilgi alict durumundan ¢ikar.
Ogretmen, dgrenciler yeni kavramlar1 denerken, onlarin deneyimlerinin basarili olup
olmadigin1 kontrol eder. Ogretmen siire¢ icinde sufle vermeyi azaltir ve sorumlulugu
daha c¢ok &grencilere birakir. Ogretmenin konusmasi1 daha ¢ok 6grencilerin diisinme
seviyelerini ylikseltmek icindir. Bu siirecte 6gretmenler ne zaman bagimsiz etkinlige
yer verecegine karar vermelidir. Ogrenciler daha az 6gretmen rehberliginde calisacak
kadar uzmanlastiginda bagimsiz etkinlik yapmaya hazirdir.

4. Bagmmsiz Etkinlik: Ogrenciler kendi kendilerine yeni beceri ve kavram
etkinliklerini uygularlar. Bagimsiz etkinlikler asamasi iki asamada gergeklesir. Ilkinde,
ogrenciler sinifta 6gretmenin destek semsiyesi altinda etkinlik yaparlar. Daha sonra,
ogrenciler bir ev 0devi calismasinda kendileri etkinlik yaparlar. Bu siirecler
Ogretmenin 0grenme siirecini izlemesini ve gerekirse miidahale etmesini saglar. Eger
az 0grencinin problem yasadig1 goriiliirse, 6gretmen onlarla bireysel calisabilir. Daha
cok kisi problem yasarsa, 6gretmen Ogrencilerin anlamadig: yerleri tekrar anlatabilir
(Brophy ve Good, 1986; akt. Eggen ve Kauchak, 2001).

5. Déniit: Biiyiik siiflarda etkili doniit i¢in su ilkeler gbz oniine alinmalidir:
e Doniitii olabildigince uygulamadan hemen sonra vermelidir.

e Doniitii belirginlestirmelidir. Ornegin; “kagidinda pek ¢ok yanlis hecelenmis
sozciik var” demek yerine, “kagidinda {i¢ tane yanlis hecelenmis sozciik var.
Bunlar: Orada, matematik ve grup kelimeleri” denmelidir.

e Davranslar {izerine odaklanilmalidir. Ornegin; “Cekingenligini {istiinden
atmalisin” yerine “Son konusmanda cok sessiz konustugun i¢in pek cok
ogrenci senin ne sOyledigini duyamadi1” denmelidir.

e Doniit heniiz 6grenilmeyenle ilgili olmamali, hafiza karistirmamalidir.
e Dogru performans lizerine de odaklanilmalidir.
e Negatif doniit verildiginde, dogrusunun nasil oldugu gosterilmelidir.

e Ogrencilere iiriinler yerine siire¢ iizerinde odaklanmalar1 igin yardim
edilmelidir.

e Ogrencilere kendilerine nasil doniit saglayacaklart ve kendi performanslar:
nasil tartacaklari 6gretilmelidir (Arends, 1997).

2.3. Dogrudan Ogretimle Ornek Bir Ders islenisi
Ders: Fen Bilgisi
Konu: Bunsen Atesleyicisinin Bir Deney Malzemesi Olarak Kullanimi
Siirec:
> Ogretmen smifa daha dnce kag kisinin Bunsen atesleyicisini kulllandigin1 sorar.

» El kaldiran iki 6grenciyi kendisine asistan olmalari i¢in yanina gagirir.
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> Ogretmen 6nceki derste dgrenilenleri gdzden gegirir.

“Diin laboratuarda giivenligi saglamay: tartistik ve bazi giivenlik kurallarini soyledik.
Bunlart hatirlayalim.”

» Bir 6grenciden ilk kurali sdylemesini ister ve sirayla 6grencilere bu kurallar1 soyletir.
> Ogrencilere dersin hedeflerini aciklar.

“ Bugiin onemli bir laboratuar malzemesi olan Bunsen atesleyicisinin nasil
kullanmldigini 6grenecegiz. Bu dersin sonunda atesleyicinin béliimlerini tanumlayabileceksiniz
ve grupla yapacaginiz basit bir etkinlikle bunu kullanacaksiniz.”

» Bir organize edici olarak 6gretmen 6grencilerin bildikleri bir benzesim 6rnegi verir.
“ Ogretmen: Hichir kaynakgiyt kaynak iifleci kullanirken gérdiiniiz mii?
Osrenci: Lavabomuzu tamir ederken boruyu isitarak kipkirmizi yapmist.
Ogretmen: Peki boru kirmizi olunca tesisat¢i artik ne yapabilir?
Osrenci: Boruyu biikebilir.

Ogretmen: Dogru. Isi ozellikle giiclii oldugunda ve belli bir alana yonlendirilebildiginde
maddenin hareketini degistirebilir. Iste biz laboratuar ortaminda da boyle bir isiya ihtiyag

6

duymaktayiz. Boyle bir isinin giivenli ve kullanisli kaynag ise Bunsen atesleyicisidir.

> Ogretmen 15 dakika boyunca Bunsen atesleyicisi hakkinda béliimlerini ve
fonksiyonlarini resimlerle 6rneklendirerek bilgi sunar.

> Ogretmen ogrencilerin materyali anlayrp anlamadiklarina karar vermek igin
sorular sorar.

» Ogretmen projektdr kullanarak smifa Bunsen atesleyicisini  kullanma
basamaklarin1 gosterir. Daha sonra asistanlarinin gostermesini ister. Her basamaktan
sonra sinif kullanim siirecini tartigir.

> Ogretmen 6grencileri esli olarak atesleyici kullanmayi ¢aligmalari igin birakir.
Bu sirada sinifi dolasir ve her esli grubu kontrol eder ve hata goriince aninda
diizeltmek i¢in miidahale eder.

> Ogretmen Ogrencilere ev ddevi olarak atesleyici kullanim basamaklarinin
diizensiz olarak verildigi bir c¢alisma kagidi verir. Basamaklart dogru diizene
koymalarimi ve atesleyici boliimlerini siniflandirmalarinmi ister. Ertesi giin kullanim
basamaklarim1 tekrar gozden gecireceklerini ve her Ggrencinin basit bir deneyi
tamamlamak {izere atesleyiciyi kullanacagin1 sdyler. Hata gdrecek olursa
diizeltecektir, dogru kullanimi gosterecektir.

» Ertesi giin bir iki d6grencinin zorluk ¢ektigini gérdiigiinde onlarla birlikte ek
etkinlik yapar ya da iyi 6grenmis bir 6grencinin onlarla birlikte caligmasini saglar.

» Bu dersten sonra eger atesleyici belli bir siire kullanilmazsa 6grencilerin
gerekli bilgiyi hatirlayip hatirlamadiklarini tekrar dikkatlice gézden gecirir (Gunter,
2003).
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2.4. Dogrudan Ogretimin Genel Ozellikleri

sekilde model olarak ve gosterimlerle

> Onceki giinkii calismay1 gozden gegirmek

» Yeni kavram/beceriyi anlagilir bir
orneklendirerek mantiksal sirayla sunmak

» Rehberli etkinlikler yapilmasini saglamak

» Dogrularyla geribildirimler vermek

» Bagimsiz etkinlikler yapilmasini saglamak

>

Ogrenmenin pekistirilmesini gdzden gecirmek (Kozloff ve digerleri, 1999).

2.5. Dogrudan ve Dolaylh Ogretimin Karsilastirilmasi

Asagidaki tabloda dogrudan ve dolayli 6gretimin karsilastirmasina yer verilmistir.

Tablo 2: Dogrudan ve Dolayh Ogretim Karsilastirmasi

Dogrudan Ogretim

(Direct Instruction)

Dolayli Ogretim

(Indirect Instruction)

Hedefi kurallar1 ve belli siradaki olaylari, olgulari,
kavramlar1 6gretmektir

Hedefi kavramlarin yani sira Oriintiileri ve soyut
|[kavramlar1 6gretmektir.

Ogretmen derse bir nceki giiniin konusunu gdzden
gecirmekle baglar.

Ogretmen derse kavrami genisletmeye izin veren|
iist diizey bir organizatdrle baslar.

Ogretmen yeni icerigi agiklamalar ve drneklerle kiiciik
adimlarla sunar.

Ogretmen genellemeyi aciklamak ve genelleme]
iizerine odaklanmak iizere tiimevarim ve timdengelim
yontemlerini kullanarak 6grencilerin yanitlart iizerine
odaklanir.

Ogretmen az sayidaki basit problemlerle rehberli
etkinliklere imkan saglar. Ipuclari ve modeller gerekli
goriildiigiinde simif genelinde %60-%80 dogru kavrayis
oranina ulasilmasi i¢in kullanilir.

Ogretmen kritik ve kritik olmayan noktalary
laydinlatarak genelleme Orneklerini ve genellemeye]
ornek olmayan durumlari sunar.

Ogretmen ogrencilerin bagimsiz etkinliklerine olanak]
tanir. Dogru kavrayis orani %95 ve yiksegine ulasir
olmalidir.

Ogretmen genellemeyi kesfetmelerine ve acikcal
dile getirmeleri i¢in rehber olmak {izere sorular sorar.

Ogretmen haftalik ya da aylik olarak hatirlamayr ve] Ogretmen  ogrencilerin  kendi  yanitlarini
uygulamayr gézden gegirir ve Ogrenilemeyen noktalarijdegerlendirmelerini saglar.
tekrar Ggretir.
Ogretmen  Ogrencilerin  1lmli  ve  gelistirici

tartismalar yapmalarini saglar. Gerekli gordiigiinde
genellemeyi genisletir.
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2.6. Dogrudan Ogretim Ile ilgili Arastirmalar

Meyer (1984: 380-394) Uzun dénemli Follow Through projesi ile K-3 seviyesindeki
ogrenme giicliigii ceken dgrencilerde bilissel icerikli becerilerin dl¢iimii iizerine DO’i diger
modellerle karsilastirmis. DO’in diger modellere gore iistiin sonuclar verdigini gérmiis ve K-
3 te DO ile 6grenim goren dgrencilerin lisede avantajlara sahip olduklarini gézlemlemistir.

Adams ve Engelmann (1996)’da yaptiklar1 34 arastirmada DO’i diger modellerle
karsilastirmislar. Yapilan calismalarm %64t DO’in sonuglarinin daha anlamli oldugunu
desteklerken, %1°i DO olmayan modelleri desteklemis, %35’i ise ikisini de desteklememistir.
Ayrica bu 34 calisma, DO’in hem normal hem de 6zel egitimde ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinde biiyiikk 0grenim kazanclari sagladigini gostermistir. Bu 34 calismanin 6’s1
ogrenme giicliigii ¢eken dgrenciler icin DO’in kullanilmasiyla bu dgrencilerin matematik ve
okuma becerilerinin arttigin1 gostermistir. Sonucta 6zel egitimde DO’in ii¢ pozitif etkisinin
oldugu ¢ikarilmistir:

> DO’in 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin erken teshisinde pozitif etkisinin
oldugu,

> Ozel egitimde etkili programlar sunulmasini sagladigi,
> DO videodiskleriyle matematik ve fen dgretiminde pozitif etki sagladig1.

White (1988) DO’in diger modellerle karsilastirildign 25 arastirma yapmustir. Bu 25
arastirmanin %53’ %84 ortalama etki ile DO’i desteklemektedir. Son testlerinde anlamli bir
farklilik goriilmiistir.

Adams ve Engelmann (1996)’1n 21 6zel 6gretim grencisi iizerinde DO ve diger modelleri
karsilastirmak {izere yaptig1 arastirmalarin % 90’1 DO’i etkili bulmustur.

Amerikan Ogretmen Federasyonu (1999), Amerikan Arastirma Enstitiisii (Herman, 1999,
akt. American Teacher Federation, 1999), Risk Ortamindaki Ogrencilerin Egitimi Igin
Arastirma Merkezi (Borman, Hewes, Overman ve Brown, 2002, akt. American Teacher
Federation, 1999) risk ortamindaki 6grencilerde DO’in pozitif etkilerini belirtmislerdir.

Fuchs (1996, akt. Marchand-Martella ve digerleri, 2004)) yaptig1 arastirmada, DO’in dzel
egitimde kullanilmasmin gerekli ve gegerli oldugunu gdrmiistir. DO programlarmin {ist
diizeydeki yetenekli ogrenciler ile kotii dil gecmisine ya da kotii 6§renme stillerine sahip
ogrenciler i¢in uygun oldugunu belirtmistir.

Forness, Kavale, Blum, Lloyd (1997, akt. Tarver, 1999) 6zel egitim servisinden alinan
ogrencilere ara programlar uygulamislar. DO’in yedi ara program arasmndan en etkilisi
oldugunu gérmiisler.

Amerika Wisconsin Arastirma Enstitiisii Raporu (2001, akt. Schug ve digerleri, 2001)’na
gore, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda Amerika Wisconsin eyaletinde dogrudan 6gretimin
okuma 6gretimine etkileri lizerine 6 okulda arastirma yapilmis. Hangi 6grenme ihtiyaclar
olduguna ve hangi DO programini uygulayacaklarina dgretmenler karar vermis. Yapilan
goriismede 6 okuldaki 6gretmenler ve yoneticiler her normal 6grencilerde hem 6zel egitim
ogrencilerinde DO’in okumay1 sdkmede, okuduklarimi kavramada ve okuma tutumlarinda
pozitif gliglii etkilerinden bahsetmisler.
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Bazi 6gretmenler, yazi becerilerini, dikkat kapasitelerini ve 6grenci davraniglarimi da
gelistirdigini sdylemisler. Negatif etki gozlemlemediklerini belirtmisler. Ogrencilerin
okumaya ilgilerini verdiklerini, aktif ve cesur olduklarin1 gozlemlediklerini belirtmisler. ilk
yilinda okumayr iyi O&grenemeyen Ogrencileri daha az gelistirdigini gozlemlediklerini
soylemislerdir. Su &nerilerde bulunmuslardir: (1) Ebeveynler ve egitimciler DO ile
ilgilenmeli ve DO uygulanan okullar1 ziyaret edip uygulamalarin nasil oldugunu
gormelidirler. (2) Ebeveynler ve egitimciler bir araya gelerek DO uygulama girisimleri i¢in
bilgilerini paylasmalidirlar. (3) Devlet DO programlar1 ddemelerini ve DO aktivitelerini
desteklemelidir. (4) DO icin dgretmenlere hizmet igi egitim verilmelidir.

1998 ve 2003 yillar1 arasinda City Spring ilkokulu’nda, National Institute for Direct
Instruction (NIFDI) tarafindan dogrudan 6gretim uygulanmistir. Belirtilen bes senede yapilan
sinavlarda bliylik akademik basarilar gézlemlenmistir. Bundan once Baltimore bolgesinde
sinavlarda sondan ikinci idiler. Uygulamadan sonra okumada 1. ve 5. smiflar i¢in 114 okul
arasindan en yiiksek puanlar1 alanlardan biri olmuglardir. City Spring’teki tiim siniflar
okumada ilk onda, matematikte ilk yirmide olmuslardir. 5. siniflar matematikte dordiincii
siraya yerlesmisti ve birinci smiflar da basariliydi. 1998’de 1.-5. siniflar i¢in okuma sinavi
sonuclar1 23.2 iken, 2003 ‘te 74.2 olmustur, yani 51 puan artmistir. Matematikte 1998’e 11.6
iken, 2003’te 73.8 olmustur, yani 62.2 puan artmustir. 1998’de 1.simiflarin okuma puani 28
iken, 2003’te 99’a ¢ikmustir. Daha da 6nemlisi 1. smiflarin matematik puani 8’den 99’a
yiikselmistir (http://www.nifdi.org/pdfs/CS_5th.pdf ).

Cole, Dale, Mills ve Jenkins (1993, akt. Kinder ve digerleri, 2005) dil, okuma ve
aritmetik iceren belli bir akademik icerik yerine etkilesimli bilissel siiregler (karsilastirma,
siiflandirma, bakis agisini degistirme gibi) iizerinde duran DISTAR programi ile dolayh
Ogretimi karsilastirarak dogrudan dgretimin etkililigini sinamiglar. 3 yagindan 7 yasina kadar
yuva ve okul dncesine giden 164 ¢ocuk iizerinde deneme modelli olarak ¢alisilmis. Program
deney grubuna uygulanmus. ki program arasinda anlamli bir fark bulunmamus fakat yiiksek
performansa sahip cocuklarin dogrudan Ogretimde digerine gore daha cok kazanim elde
ettikleri gorilmiis.

Waldron-Soler, Martella, Marchand-Martella, Warner, Miller ve Tso (2002) 28 i normal,
8 inde gelisimsel gerilik olan 3-5 yaslarinda 36 okuldncesi 6grencisi ile esitlenmemis kontrol
gruplu yar1 deneme modeli ile ¢aligmis. Dil 6greniminde dogrudan 6gretim programini deney
grubunda uygulamislar. 15 hafta 6gretimden sonra Resimli kelime testi, kelimeleri ifade testi
ve sosyal becerileri degerlendirme testinde dogrudan 6gretim gorenler, geleneksel 6gretim
gorenlere gore daha basarili goriilmiisler.

Cooke, Gibbs, Campbell ve Shalvis (2004), Esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneme
modelli olarak 3. ve 4. smif seviyesindeki 6grenme giicliigli, zihinsel yetersizlik, davranis
bozuklugu ve diger saglik bozukluklar1 olan 30 6grenci iizerinde ¢alisilmis. Deney grubunda
dogrudan 6gretimle hizli okuma programi uygulanmis. Sonugta dogrudan 6gretimde daha iyi
sonug gorilmiis fakat anlamli bir farklilik olugsmamas.
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O’connor ve Jenkins (1995), gelisim gii¢liigii olan on yuva 6grencisinde deneysel ¢alisma
yapmiglar. Dogrudan ogretimle verilen ses temelli okuma yontemiyle 6grenilen hecelemeleri
yeni kelimelere, ciimlelere transfer etmedeki etkisi incelenmis. Bir ay boyunca kontrol ve
deney gruplariyla her giin 20 dakika ¢alisilmis. Sonugta DO ile dgretim gorenlerle geleneksel
ogretim gorenlerde heceleri karigtirmada ve pargalamada anlamli fark goriilmemis fakat
deney grubu kelime okumada ve kelime tanimada daha iyi bulunmus.

Malmgren ve Leone (2000), 20 tanesi 0zel egitim merkezinden alinmis (bunlar kapali
merkezde ihtiyaglar1 giderilen geng Ogrencilerdir) 45 Ogrenci iizerinde tek grupla Ontest-
sontest deneme modeliyle ¢alisilmis. Diger modellerle dogrudan 6gretimle dogru okuma
Ogretimi arasindaki farklilik arastirilmis. Haftada 5 giin olmak tizere 6 hafta her giin 45 dakika
dogrudan &gretimle dogru okuma Ogretilmis. Sonugta bu program uygulanmadan onceki
dogru okuma basarilarina gore okumada dogrulukta, pasaj okumada anlamli farklilik
bulunmustur. Kavrayista anlamli farklilik goriilmese de onceki modellerdekine gore daha
yiiksek deger bulunmustur.

Owens, Freidrick ve Shippen (2004), dogrudan 6gretimin travmatik beyin hasar1 olan ve
ogrenme giicliigii ceken bir 6grenciye 4 hafta egitimle, 7 yas on aylik 6grencilere 9 hafta
egitimle, 9 yas 8 aylik Ogrencilere 12 hafta egitimle heceleme hakimiyetine etkisini
arastirmislardir. Uygulama Oncesi ve sonunda ogretilen ve dgretilmeyen kelimeleri heceleme
ve yazili heceleme becerileri test edilmistir. Normal 6grencilerde %97 oraninda hatalarin
diizeldigi ve %97 oraninda el yazisinin daha uygun yazildig1 goriilmiistiir. Ogrenme giigliigii
ceken Ogrencide ise Ogretilen ve Ogretilmeyen kelimeleri heceleme becerisinin %9.6°dan
%29.8’¢ yiikseldigi, yazili heceleme becerisinin ise %0’dan %50’ ye yiikseldigi goriilmiistiir.

Martella, Waldron-Soler (2004), 2. ve 3. smf diizeyinde genel egitim-6gretim goren
normal smiflardaki 105 6grencide, 3. ve 5. smiflarda dzel egitim goren 21 6grencide DO ile
yazma becerisi gelisimine bakilmistir. Siniflar numaralandiginda, 1.-5. sinifta 5 ay, 6. sinifta
14 ay, 7.den 10. smufta 1 y1l program uygulanmistir. Yazma becerisi ile ilgili olarak dgrenci
hatalarina, ders siirecine ve smav hakimiyetine bakilmistir. Sonucgta hem genel hem o6zel
egitim gorenlerin DO ile yazma becerilerinde gelisim goriilmiistiir.

Kinder ve digerleri (2005) tarafindan 1970°den 2005’e¢ kadar yiiksek Ogrenme
yetersizligine sahip dgrenciler iizerinde toplam 37 arastirma yapilmistir. Orneklemdeki, cesitli
ogrenme yetersizliklerine sahip 22 Ogrenciden 16’s1 6grenme giicliigiine sahip, bunlarin
icinden 7’si hafif biligsel yetersizlikler, saglikta bozukluk ya da travmatik olarak beynin zarar
goérmiis olmas1 gibi nedenlerle davranis bozukluguna da sahip, 6’s1 ise normal 6grenme
diizeyine ayak uyduramayan Ogrencilerdir. Bunlardan biri hafif biligsel yetersizlige sahip
sosyo ekonomik diizeyi diisiik bir 6grencidir. 3’ii hari¢ bu 37 arastirmada DO’in etkisi daha
fazla goriilmiistiir. Ayrica DO’in kullanimiyla bu ¢aligmalardan 8’inde yer alan okuldncesi
cocuklarindan dilsel gelisimleri gecikmis olanlar tespit edilebilmistir. 5 ¢alismada ise 6zel
egitim almasi gereken ve normal seviyenin gerisinde kalan ve hafif gii¢liik ¢eken okul
yasindaki 6grencilerin tespitini saglamistir.
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SONUC

Dogrudan Ogretim yontemi, Ogretmen aciklamalarimin ve O&grenci etkinlikleri ve
geribildirimle baglantili kavramlarin ve becerilerin o6gretildigi 0gretmen merkezli bir
stratejidir.

Rosenshine ve Stevens (1996) tarafindan belirtildigine gore; dogrudan Ogretimde
Ogretmen, Ogretim hedeflerini kontrol eder, Ogrenci yetenegine ve ilerleyen Ogretim
boliimlerine gdre uygun materyaller secer, siralar. Ogrenci-6gretmen etkilesimi;
yapilandirilmistir fakat otoriter degildir. Ogrenme akademik bir atmosfer icinde gerceklesir.

Etkili bir dogrudan o6gretim planlamasi i¢in, hedefler belirlenir, Ausubel’in iist diizey
orgiitleyicileri kullanilarak 6nbilgiler tanilamir, drnekler ve problemler secilir. Ogretmen
Gagne’nin bilgi isleme kuramindaki gibi 6n kosullar1 ve 6grencinin Onbilgilerini yoklayip
dikkat ¢ekici bir giris yapar, etkili 6gretmen ozelliklerini kullanarak ve 6grenciye model
olarak sunumunu yapar. Ardindan sosyal etkilesimin gergeklesmesini saglayici rehberli ve
bagimsiz etkinliklere yer verilir.

Yapilan arastirmalarda, dogrudan Ogretimin Ogrencilerin dil, Matematik, okuma gibi
akademik becerilerinin gelisiminde ve basarilarinin artmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte dogrudan 6gretim, iistiin yetenekli 6grencilerle, beyin hasari, zeka geriligi
gibi zihinsel gelisim bozukluguna ve c¢esitli nedenlerle davranig bozukluklarina sahip
ogrencilerin gelisiminde oldukga etkili goriilmiistiir.

Ulkemizde 2004 dncesi uygulanan programda, dogrudan gretimin etkinlikler dncesindeki
ilk asamasina daha ¢ok yer verilirken, yeni programlarda rehberli ve bagimsiz etkinliklere
daha ¢ok yer verilmeye baslanmistir. Ancak bu etkinliklerin rehber olacak Ogretmenin
niteliklerine gore gergeklestirilme etkililigi tartigilabilecekken, kalabalik siniflar ve konular
planlanan zaman i¢inde yetistirebilme sorunlar1 da etkinliklerin gergeklestirilmesini olumsuz
etkilemektedir.
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