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OZ: Bu arastirmada, matematik tarihinin kullanimi iizerine yapilan caligmalar meta sentez yontemi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmaya 2000-2015 yillar1 arasinda yaymlanmis ve amagl 6rnekleme yontemi ile secilen 32
makale, 13 yiiksek lisans tezi, 7 doktora tezi olmak iizere toplam 52 ¢aligma dahil edilmistir. Calismalarin se¢iminde,
Google Akademik Arastirma Motoru, Tiibitak Ulakbim Dergipark, YOK Ulusal Tez Merkezi, Ebscohost-Eric,
Springer, ScienceDirect, Taylor-Francis ve Proquest Dissertations Theses Global veri tabanlarindan faydalanilmustir.
Caligsmalarin her biri icerik analizine tabii tutularak ¢alismanin amaci, yontemi, 6rneklemi, veri toplama araglari,
kullanilan 6gretim uygulamalari ve elde edilen sonuglar baglaminda incelenmistir. Elde edilen veriler frekansa dayali
yorumlanmis, yer yer tablo ve grafikler kullanilarak gosterilmistir. Sonug olarak incelenen ¢aligmalarin ¢ogunun;
deneysel ve durum c¢alismasi oldugu, 6gretmen adaylari ile yiiriitiildiigii, veri toplama araci olarak anket, dlgek veya
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanildigr tespit edilmistir. Diger bir sonug ise ¢aligmalarin ¢ogunda matematik
tarihinin ara¢ olarak kullanilmig olmasidir.

Anahtar Sozciikler: Matematik tarihi, meta sentez, igerik analizi

ABSTRACT: The purpose of this research is to analyze the usage history of mathematics studies in Turkey and
abroad by using meta-synthesis method and to present the type of tendency in this field. In the research, a total of 52
studies made up of 32 articles, 13 master dissertations, and 7 doctoral dissertations which were published between the
years of 2000-2015 and chosen through purposeful sampling method were analyzed. Google Academics search
engine, Tiibitak Ulakbim DergiPark, YOK National Dissertation Center, Ebscohost-Eric, Springer, ScienceDirect,
Taylor and Francis and Proquest Dissertations and Theses Global databases have been taken advantages of selecting
the studies. Each study were examined within the context of the study’s purpose, subject area, method, sample, data
collection tools, teaching applications and results by being subjected to content analysis. Obtained data were
interpreted depending on the frequency and partly illustrated through tables and graphs. Most of the studies analyzed
in this research were experimental and case studies. Most of the studies were conducted with teacher candidates and
surveys/scale and semi-structured interview questions were used as the data collection tools. Another result obtained
through this study was the fact that history of mathematics is generally used as a tool.
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1. GIRIS

Matematik tarihi (MT)’nin matematik derslerinde kullanimi uzun yillardan bu yana
bir¢ok arastirmaci tarafindan desteklenmektedir (Arcavi, 1991; Bidwell, 1991; Ernest, 1998;
Fauvel, 1991; Fried, 2001; Gulikers and Blom, 1998; Jankvist, 2009a; Liu, 2003; Tzanakis ve
Arcavi, 2002; Wilson ve Chauvot, 2000). MT’nin derslerde kullanimi; (i) Ogrencilerin
matematigin insan aktivitesi ve {irlinii oldugunu 6grenmelerinde yardimer olabilir (Fried, 2001;
Tzanakis ve Arcavi, 2002; Liu, 2003). (ii) Ogrencilerin motivasyonunun artmasina ve
O0grenmeye karsi olumlu tutum gelismesine katki saglayabilir (Ernest, 1998; Esteve, 2008,
Furinghetti ve Somaglia, 1998; Liu, 2003; Marshall ve Rich, 2000; NCTM, 2006; Swetz, 1997).
(iii) Ogrencilerin matematigin ve matematiksel aktivitelerin dogasina yonelik bakis acisin1 ve
ogretmenlerin 6gretim repertuarini gelistirebilir (Liu, 2003; Tzanakis ve Arcavi, 2002). (iv)
matematiksel kavramlarin, problemlerin ve ¢Oziimlerinin i¢ yiiziiniin anlagilmasini ve
Ogrencilerin ilgili konuyu 6grenmelerini saglayabilir (Fried, 2001; Glukers ve Blom, 2001;
Tzanakis ve Arcavi, 2002). MT’nin kullanilmasimnin gerekli olduguna isaret eden nedenler
paralelinde, MT’nin kullaniminin 6grencilerin matematik dersindeki bilissel (Awosanya, 2001;
Biitiiner, 2016; Leng, 2006; Lim, 2011, Lim ve Chapman, 2015; Nataraj ve Thomas, 2009) ve
duyussal yonden gelisimleri (Biitiiner, 2014; Haverhals ve Roscoe, 2010; Lawrence, 2006; Lim,
2011; Lim ve Chapman, 2015) {izerinde olumlu etkilerinin oldugu yapilan ¢aligmalarda rapor
edilmigtir.

Literatiirde MT’nin matematik derslerinde kullanilmasinin nedenlerinin yaninda, M T’ nin
nasil ve hangi yollarda kullanilabilecegine iliskin ¢esitli goriisler yer almaktadir (Fried, 2001;
Glaubitz, 2007; Jankvist, 2009a; Tzanakis ve Arcavi, 2002). Fried (2001), MT’nin derslerde
kullanimina ydnelik iki strateji ortaya koymustur. Ekleme stratejisi, derslerde tarihsel
anekdotlarin, matematik¢ilerin kisa hayat hikayelerinin, tarihsel problemlerin veya
matematikgilerin resimlerinin gosterilmesi gibi etkinliklerin kullanimini igermektedir. Bu
yaklagim ile mevcut miifredat degistirilmemekte sadece kapsami genisletilmektedir. Diger
yaklagim ise uyarlama stratejisidir. Bu strateji ile Katz’in Napier’in logaritmasini bugiiniin
smiflarina  uyarlamast  gibi, konunun Ogretimi, tarihsel bir gemaya uyarlanarak
gerceklestirilmektedir. Jankvist (2009a), Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini,
motivasyonlarini ve akademik bagarty1 arttirmak icin M T’ nin kullanimin arag olarak kullanima,
matematigin zamana, yere ve kiiltlire gore degisim ve gelisim gosterdigini ve matematigin, tarih
boyunca farkli kiiltiirlerin katkistyla gelistigini ve sekillendigini, bu gelisimde insan faktdriiniin
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermek icin kullanimini ise amag olarak kullanimi olarak
ifade etmistir. MT amag¢ olarak kullanilarak Ogrenciler, matematigin zaman i¢inde nasil
gelistigini, bu gelisimde hangi kuvvetler ve mekanizmalarin mevcut olabilecegini, toplum ve
kiiltiirel kosullarin bu gelisimde nasil bir rol oynadigin1 6grenebilmektedirler (Jankvist, 2009b).
Ayrica MT nin amag olarak kullanimi sayesinde matematigin kiiltiir ve toplum, yer ve zaman
bagimli olup olmadigini, eski matematigin kullanish olup olmadigini tecriibe etmis olacaklardir.
Tzanakis ve Arcavi (2002) ise MT’nin derslerde kullanilmasinda on ii¢ yol 6nermislerdir. Bu
yollar sirastyla, “tarihsel ufak parcalar (hayat hikayeleri, eserleri, resimleri vb.), tarihsel metinler
lizerine dayali arastirma projeleri, birincil kaynaklar, ¢alisma yapraklari, tarihsel paketler,
hatalar, alternatif kavramlar, tarihsel problemler, mekanik araglar, deneysel matematik
etkinlikleri, oyunlar, filmler ve diger gorsel Ogeler, tarihi yerlere geziler, internet” olarak
vurgulamislardir. Bir sonraki kisimda, Tirkiye’de uygulanmakta olan ortaokul matematik
Ogretim programi, matematik tarihinin kullanim nedenleri ve kullanim yollar1 agisindan
degerlendirilmis ve ardindan arastirma problemlerine yer verilmistir.
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1.1. Tiirkiye’de Uygulanmakta Olan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda
Matematik Tarihi

Tirkiye’de 2004 yilinda degistirilen matematik 6gretim programiyla birlikte tarihsel
icerik ortaokul matematik ders kitaplan igerisine entegre edilmistir. Matematik 6gretim
programinin genel amacglari icerisinde matematik derslerinde 6gretmenlerin MT yi kullanmalari
gerektigine isaret edilmektedir. Bu sayede dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu
yonde gelisim gosterecegi vurgulanmaktadir. Ornegin, Antik Yunan'mn en &nemli
geometricilerinden Oklit'in hayatini ve en &nemli eseri Elementler’i tamima firsati bulan
ogrenciler bugilin 6grendikleri geometri konularinin bundan en az 2500 yil 6nce ortaya
kondugunun ve bu bilgilerin bir tarihi miras olarak kiiltiirden kiiltiire aktarildiginin farkina
varacaklardir. Kisaca matematik programi, 6grencilerin matematige ve matematik dersine karsi
olumlu bakis acis1 gelistirmeleri ve matematigi daha iyi anlamalarina firsat saglamasi agisindan
MT’den 6nemli ayrintilarin 6grenciler ile paylasilmasmi énermektedir (TTKB, 2013). Ogretim
programinda yer alan agiklamalar, tarihsel igerik olarak derslerde matematikgilerin hayat
hikayelerinin, eserlerinin, matematige yaptiklar1 katkilarin, anektotlarin kullanilabilecegine
isaret etmektedir. Matematikgilerin hayat hikayeleri, eserleri, matematige yaptiklar1 katkilar,
anektotlar, tarihsel ufak parcalardir (Tzanakis ve Arcavi, 2002). Tarihsel ufak parcalarin
kullanimi ile 6grencilerin matematigin kiiltiirel bir miras oldugunu fark etmeleri, MT nin amag
olarak kullanimina, 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum kazanmalar1 MT nin arag
olarak kullanimina karsilik gelmektedir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, MT nin kullanimimin gereklili§i bir¢cok arastirmaci
tarafindan vurgulanmakta, matematik Ogretim programinda MT’nin derslerde 6gretmenler
tarafindan kullanilmasinin 6nemine isaret edilmektedir. Bunun paralelinde son yillarda bu
alanda yapilan calismalarin yayginlastigt ve onem kazandigr goriilmektedir. Dolayisiyla
ilerleyen yillarda bu alanda arastirma yapmay1 diislinen arastirmacilarin, MT nin kullanimini
konu alan bu zamana kadar yapilmis caligmalarla ilgili genel bir bakis acis1 kazanmalarinin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu sayede arastirmacilar kendi g¢alismalarini daha iyi bir
sekilde organize edebilecek, MT nin kullanimini1 benzer konular iizerinde gergeklestirmeyecek,
benzer kullanim yollarina bagvurmamis olacaklardir. Bu aragtirmada, MT’nin kullanimina
dayali ¢alismalarin hangi amaglarla yiiriitiildiigii, hangi yontemlerin ve veri toplama araglarinin
kullanildigi, MT nin kullaniminda hangi yollara bagvuruldugu, ne tiir sonuglar elde edildigi ve
hangi tiirden ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu agiklanmaya calisilacaktir. Bu ¢alisma kapsaminda
2000-2015 yillart arasinda MT’nin kullanimu {izerine yapilmis olan ¢alismalar elestirel bir bakig
acistyla yorumlanmis ve sentezlenmistir. Calismada agagidaki sorulara cevap aranmistir;

e MT’nin kullanimi {izerine yapilan ¢aligmalar yayin tiirii, drneklem diizeyi, kullanilan
yontem ve veri toplama araglar1 bakimindan nasil dagilim gostermektedir?
MT’nin kullanim iizerine yapilan ¢alismalarin amaglarina gére dagilimi nasildir?
MT’nin kullanim iizerine yapilan ¢alismalarda ne tiir sonuclar elde edilmistir?
MT’nin “ara¢” ve “amag” olarak kullanimina gore dagilimi nasildir?
MT hangi yollarla kullanilmigtir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada bagimsiz arastirmalarin bulgularmin biitlinlestirilmesinde kullanilan
yontemlerden biri olan meta-sentez yontemi kullamilmustir. Meta-sentez, nitel ve nicel
aragtirmalar1 veri kaynagi olarak kullanan, yorumlayici arastirma paradigmasi altinda yer alan
nitel bir arastirma yontemidir (Paterson, vd., 2001). Meta-sentez ¢aligmalari, birbirinden farkl
aragtirmalarin sonuglarimi birlestirmek ve biitlinciil anlamlara ulagmak amaciyla yiiriitilir
(Fingfeld, 2003; Sandelowski ve Barroso, 2003). Bu yontem ile ayni konu iizerinde yapilan
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caligmalar, olusturulan tema veya ana sablonlar altinda yorumlanir ve sentezlenir. Meta sentez
arastirmalariyla, belli bir alanda yapilan ¢aligmalar, nitel bir anlayisla ele alinip benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya konulur, belli bir konuda yapilmis tiim ¢alismalara ulagsma imkani saglayarak
arastirmacilara zengin bir bagvuru kaynagi sunar (Calik ve Sozbilir, 2014).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan 6nce ¢alismanin ikinci yazart ve MT iizerine ¢alismalari olan bir
arastirmaci bir araya gelerek analize dahil edilecek c¢alismalarin se¢iminde dikkate alinacak
oOlgiitlerin ve yapilacak taramada kullanilacak anahtar kelimelerin neler olmasi gerektigini
tartigmislardir. Yapilan tartigmalar neticesinde analize dahil edilecek ¢alismalarin segiminde
dikkate alinacak kriterler belirlenmistir. Analize dahil edilecek calismalar su oOl¢iitler dikkate
almarak segilmistir.

e Calismanin MT ile ilgili olmas1

e (Caligma verilerinin 6grenciler, 6gretmen adaylari, akademisyenler ve ders kitaplarindan
almmis olmasi

e Calismanin 2000-2015 yillar1 arasinda yaymlanmis olmasi

e Calismanin Tiirkce ve Ingilizce dillerinde yazilmis olmasi

e (Calismada problem durumu, 6rneklem/¢calisma grubu, veri toplama araglari, veri analizi,
bulgular ve sonuclar boliimlerinin agik ve net bir sekilde eksiksiz olarak yazilmis olmasi

e (Calismanin tez ve makale olmasi
Aym isimli ¢caligma ayni anda makale ya da tez olarak yayinlanmigsa ayni verilerin
tekrar edilmemesi igin yalnizca tez olarak basilan ¢alismalar

Analize dahil edilmeyen ¢aligmalar i¢in ise asagidaki olgiitlere bagli kalinmigtir.

e Erisime ac¢ik olmayan ya da tam metnine ulagilamayan ¢alismalar

e Dahil etme kriterlerine uygun olmayan caligsmalar

e Konferans, kongre veya sempozyum bildiri kitapgiklarina ulagma giicliigli nedeniyle
bildiriler

Calismanin ikinci yazar1 ve MT {izerine ¢alismalari olan bir arastirmacinin ortak goriisleri
neticesinde yapilacak taramada kullanilacak anahtar kelimelerin “history of mathematics”,
“ancient”, “learning”, “mathematics”, “achievement”, “history”, “attitude” olmasi yoniinde
ortak bir karar alinmistir. Caligmalara, Tiibitak Ulakbilim DergiPark, Yok Ulusal Tez Merkezi,
Ebscohost-Eric, Springer, ScienceDirect, Taylor-Francis ve Proquest Dissertations Thesis
Global veri tabanlarindan ulasilmigtir. Yapilan taramalar sonucu ulagilan c¢aligmalarin &zet
kisimlar1 iki aragtirmaci tarafindan ayri ayr1 okunarak dahil etme kriterlerine uygun olmayan
caligmalar analiz dig1 birakilmigtir. Calismanin 6zet kismui karar vermek i¢in yeterli olmadiginda
ise calismanin tam metni iki arastirmaci tarafindan detayli sekilde okunmustur. Iki
arastirmacinin uzlasamadigi durumlarda {iglincii bir arastirmacinin goriislerine bagvurulmustur.
Cogunlugun goriisiine gore ¢alisma i¢in nihai karar verilmistir. Gerekli 6l¢iitleri saglayan elli iki
adet ¢alisma (EK 2) arastirmaya déhil edilmistir.

2.3. Kodlama Siireci

Elli iki adet ¢alismanin kodlanmasi ve degerlendirilmesi iki farkli arastirmaci tarafindan Tablo
1’de verilen form kullanilarak gergeklestirilmistir.
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Tablo 1: Caliyma Degerlendirme Formu

A. Aragtirmanin Kiinyesi

Adi

Yazarlar Dergi Tiirii

Yayin Tiirii Yayimn Yili

B. Konusu

C. Amaci

D. Sonug¢

E. Aragtirma Yontemi

Nicel Nitel Karma ( )
Tarama () Durum ( ) Belirtilmemis ( )
Deneysel () Olgu Bilim ()

iligkisel Tarama ( ) Aksiyon ()

Boylamsal Gelisimsel ()

F Orneklem G Yayin Tiirii Neden ve Hangi Yolla Kullanildigi?
Ilkokul () Makale ( ) Amag Olarak ( )
Ortaokul () Yiiksek Lisans Tezi () Arag Olarak ()
Lise ( ) Doktora Tezi ( )

Lisans ( )

Ogretmen/Ogretmen aday1 ()
Akademisyen ()

Form doldurulmadan 6nce arastirmaya dahil edilen elli iki adet ¢calismanin her biri {ist {iste iki
kez okunarak, arastirma problemleri ile ilgili veriler not edilmistir. Ikinci okumanin ardindan
arastirma problemlerine cevap olmayacak veriler gikarilmis ve her bir ¢alismayla ilgili veriler
A4 kagidina gegirilmistir. Ardindan veriler incelenerek her bir ¢alisma i¢in tema ve kod listesi
olusturulmustur. Her bir calisma Al, A2,..., A52 seklinde kodlanarak arastirma igerisinde bu
kodlar kullanilmustir.

2.4. Arastirmanin Gecerlilik ve Giivenilirligi

Analize dahil edilecek calismalarin se¢iminde dikkate alinacak olgiitler (dahil etme ve
hari¢ tutma kriterleri) ve yapilacak taramada kullanilacak anahtar kelimeler, arastirma
problemleri dikkate alinarak, ¢alismanin ikinci yazari ile MT {izerine g¢alismalari olan bir
arastirmacinin tartismalart neticesinde belirlenmistir. Yapilan taramalar sonucu ulasilan
caligmalardan hangilerinin analize dahil edileceginin belirlenmesinde, her bir ulasilan
caligmanin Ozeti, iki arastirmaci tarafindan okunmus ve dahil etme kriterlerine uygun olmayan
calismalar analiz dist birakilmigtir. Calismanin 6zet kisminin karara varmak igin yeterli
olmadigi durumlarda, calismanin tam metni iki arastirmaci tarafindan okunmustur. ki
aragtirmacinin  uzlasamadigi durumlarda ise {glincii bir arastirmacinin  goriislerine
bagvurulmustur. Cogunlugun goriisiine gore ¢alisma i¢in nihai karar verilmistir.

Analize dahil edilmesine karar verilen elli iki adet ¢alismanin kodlanmasi siirecinde
herhangi bir hata olmamasi i¢in ¢aligmalar uzun bir siire zarfinda incelenmis ve elde edilen tiim
Ozet bilgiler iki arastirmaci tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Kodlamalarin ne dlgiide giivenilir
oldugunun tespitinde iki aragtirmaci veriler {izerinde kodlamalar yapmis, kodlamalarin birbiri ile
%93 oraninda tutarli oldugu gorilmiistiir. Uyumun saglanmadigi kodlar i¢in arastirmacilar bir
araya gelerek tartismiglardir. Gerektigi durumlarda alan uzmani baska bir arastirmacinin
goriislerine bagvurulmus, ¢gogunlugun goriisiine gére ¢alisma icin nihai karar verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada oncelikle her bir tema i¢in nicel ve nitel ¢alismalardan elde edilen veriler
tablo ya da grafikler kullanilarak sunulmustur. Verilerin bu sekilde sunulmasindaki ama¢ hem
gorsel olmast hem de yiiriitilen ¢alismalar hakkinda ilk bakista fikir sahibi olma imkani
saglamasidir. Tablo ve grafiklerde frekanslar verilmis, her bir tablo ya da grafigin altinda genel
bir aciklama yapildiktan sonra caligmalarda goriilen benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu
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temanin 6nem derecesine gore igerik analizi yontemi kullanilarak ayrintili bir sekilde analiz
edilmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Incelenen
caligmalarin 7 tanesi doktora tezi, 13 tanesi yiiksek lisans tezi, 32 tanesi hakemli dergilerde
yayimlanmis makaledir. Calismalarin 6rneklem diizeyine gore dagilimi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Calismalarin Orneklem Diizeyine Gore Dagilumi

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarm 16 tanesi 6gretmen adaylariyla, 12 tanesi
ortaokul Ogrencileriyle, 9 tanesi Ogretmenlerle, 8 tanesi lisans &grencileriyle, 6 tanesi lise
Ogrencileriyle, 1 tanesi Ogretim iyeleriyle, 1 tanesi ilkokul &grencileriyle, 1 tanesi miifredat
hazirlayict uzmanlarla yiiriitilmistiir. Bu ¢calismalarda A20 nolu ¢alisma, 6gretmen ve 6gretmen
adaylar1 iizerinde yiiriitiiliirken, A25 nolu ¢alisma ortaokul 6grencileri, 6gretmenler ve miifredat
gelistirici uzmanlarla yiiritilmiistir. Caligmalarin yontemlerine gore dagilimi Sekil 2’de
verilmigtir.
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Sekil 2. Calismalarin Yontemlerine Géore Dagilimi

Aragtirmalar yontemlerine gore incelendiginde caligmalarin ¢ogunun deneysel caligma
veya durum caligmasi oldugu goriilmektedir. Deneysel calismalardan 11’inde (A1, A3, A7, A8,
A9, A29, A34, A35, A36, A43, A44), MT nin kullaniminin 6grencilerin matematik basarilari ve
matematige yonelik tutumlar tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. AS0 nolu ¢alismada,
Ogretmen adaylarimin MT’nin kullanimina yonelik tutumlar1 deneysel yontem kullanilarak
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belirlenmistir. A37 ve A38 nolu ¢alismalarda matematik tarihinden yararlanmanin sirasiyla
Ogrencilerin matematiksel diisiinme kavramina yonelik anlayislarinda ve matematigin dogasina
yonelik inanc¢larinda nasil bir etkiye yol actigina odaklanilmistir. A23 nolu calismada 6gretmen
adaylarina uygulanan bir kurs sonucunda MT’yi kullanma yontem bilgilerindeki degisim
incelenmistir. A24 nolu ¢alismada 6gretmen adaylariin MT’nin kullanimina iligkin tutum ve
inaniglarinda MT dersinin etkisi tespit edilmistir. Genel olarak durum calismasi yontemi
kullanilan tiim arastirmalarin (A14, A17, A22, A25, A26, A31, A45, A47, A48) ortak noktasi,
ormeklem grubunun MT’ nin kullanimina iliskin tepkilerini, MT nin 6grenme 6gretme siirecinde
kullanimina iligkin anlayislarim1 ve denekler iizerindeki yansimalarim ortaya koymaktir.
Calismalarda kullanilan veri toplama araglar1 Sekil 3’de verilmistir.

3 I I I I I m frekans
I - -:

Sekil 3. Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

=
o
[ I I I I I R |

Sekil 3°de goriildiigii gibi arastirma kapsaminda incelenen 23 g¢alismada olgek/anket
kullanilmistir. Ancak bazi caligmalarda anket ve Olcek birbirlerinin yerlerine kullanilmistir.
Ornegin; A4 nolu caligmada &gretmen adaylarmin MT’nin kullammina yoénelik tutum ve
inanislariin anketle belirlendigi ifade edilirken, A8 nolu calismada lisans Ogrencilerinin
MT’nin kullanimina iligkin tutumlarinin, A24 nolu ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin MT nin
kullanimina y6nelik tutumlarinin ve inanglarinin 6lgekle tespit edilmeye calisildigi belirtilmistir.
Dolayisiyla anket/6l¢ek bir kategori altinda ele alinmistir. Calismalarda kullanilan o6lgekler,
matematige yonelik tutumu (A7, All, A29, A35, A36, A40), matematigin dogasina yonelik
inanct (A11, A13) ve MT’nin kullanimina yonelik tutumu ve inanci (A4, A8, A23, A24, A50)
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Anketlerin kullanim amaglarindan biri, 6gretmen/d6gretmen
adaylarinin MT’ye deger verme ve derslerinde kullanma diizeylerini, MT’yi derslerinde
kullanmama nedenlerini ortaya ¢ikarmaktir (A46). Anketlerin diger kullanim amaci ise tarihsel
icerikli yiiriitiilen kurslar veya MT igerikli 6gretimle ilgili goriislerin ortaya konulmasi amacini
tasimaktadir (A16, A33). Calismalarda kullanilan testler, MT’nin &grencilerin basari
diizeylerine etkisini (A1, A3, A7, A8, A9, A29, A34, A35, A36, A43, A44) veya
ogretmen/dgretmen adaylarinin MT bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla (A4, A20, A23)
kullanilmigtir. Video kaydinin kullanildigi ¢alismalardan biri yiiksek lisans tezi (A16), ikisi
doktora tezidir (A30, A47). Bu g¢alismalarda Ogrencilerin tarihsel igerikli etkinlikler {izerine
calisirken, arastirmaci tarafindan goézden kacan Ogrenci davranislarimi tespit etmek amaciyla
video kaydina bagvurulmustur. Veri toplama araci olarak ders kitaplarimin kullanildig:
calismada (Ab) ise arastirmacilar MT’nin kullanim yollar1 agisindan ders Kkitaplarini
incelemisler, MT nin alternatif kullanim yollar1 hakkinda oneriler getirmislerdir. Yazili goriis
formunun kullanildigi 9 ¢alismanin 5’inde 6grencilerin MT’ nin derslerde kullanimina iligkin
gorlisleri (A11, A22, A32, A42, A45) tespit edilmeye calisgilmistir. Kalan dort galismadan
ikisinde 6gretmen adaylarinin MT’nin &gretme-6gretme siirecindeki rolil ile ilgili goriisleri
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(A10, A17), diger iki caligmada sirasiyla MT’nin kullaniminin 6grencilerin “matematiksel
diisiinme” kavrami anlayislarinda ve matematik inanglarinda ne tiir bir degisime yol agtig1 (A37,

A38) incelenmistir.

3.1. Calismalarin Amaclar1 ve Sonuglarina Iliskin Bulgular

Tablo 2°de her bir ¢aligma amaglarina gore gruplandirilmistir. Bununla birlikte frekans

kullanilarak betimlenmistir.

Tablo 2: Cahismalarin Amaclarina Gére Dagilim

Amaglar

—

Caligmalar Grup

MT ile yapilan dgretimin ortaokul dgrencilerinin matematige yonelik
tutumlar1 matematigin dogasina yonelik inanglart tizerindeki etkisinin
belirlenmesi

A7, All, A29, A37 4 1

MT ile yapilan 6gretimin ortaokul dgrencilerinin matematik basarilari
ve 0z yeterlik diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi

Al, A7, A29, A34, A36, 6 1
A43

MT ile yapilan Ogretimin lise Ggrencilerinin matematik tutumlari, A35, A36, A40 3 1
korkular1 ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi

MT ile yapilan Ogretimin lise Ogrencilerinin matematik basarilari A3, A9, A35, Ad4 4 1
iizerindeki etkisinin belirlenmesi

MT ile yapilan 6gretimin lisans dgrencilerinin matematik basarilarma A8 1 1
etkisi

MT ile gerceklestirilen Ogretimin O6gretmen/6gretmen adaylarinin -~ A50 1 1
matematik basarilari izerindeki etkisinin belirlenmesi

MT igerikli kurslarin Ggretmen adaylarinin/lisans Ogrencilerinin -~ Al13, A30, A38 3 1
matematigin dogasina yonelik inanglart veya matematige yonelik

tutumlari tizerindeki etkisinin belirlenmesi

MT igerikli yliriitilen Ogretimin Ogretmen adaylarinin/lisans ~ A37 1 1
ogrencilerinin  “matematiksel diislinme” kavramini anlayislar

iizerindeki etkisi

Ortaokul matematik &gretmenlerinin MT inang ve tutumlari ile A2 1 1
yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesi

Ogretmen/6gretmen adaylarinin MT bilgi diizeylerinin belirlenmesi A4, A20

Ogretmen/dgretmen adaylarmin MT bilgi diizeyleri ile matematigin =~ A21

dogasina yonelik felsefi egilimleri arasindaki iligkinin belirlenmesi

Ogretmen adaylarmin MT bilgileri ile MT kullanimina yonelik tutum A4 1 2
ve inaniglar1 arasindaki iligskinin incelenmesi

Ogretmenlerin  MT’yi derslerinde kullanip kullanmadiklar1 ve A46 1 3
kullanmama nedenlerinin belirlenmesi

Ogretmenlerin matematigin dogasmna yonelik inanglari ile derslerinde ~ A27 1 3

MT’ye yer verme diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi

Ogretmen/6gretmen  adaylarmin =~ MT’nin ~ dgrenme  &gretme
ortamlarinda kullanimi1 hakkindaki tutum (1) ve inaniglarinin (2)
belirlenmesi

A4(1,2),A23(1), A24(12), 4 4
A50(1)

Lisans Ogrencilerinin  MT’nin  kullanimina yonelik tutumlarmin
belirlenmesi

A8 1 4

MT ile yapilan oOgretim/ MT kurslar1 ile ilgili 6grencilerin
goriislerinin/tepkilerinin belirlenmesi

All, Al6, A22, A25, A26, 11 5
A31, A32, A33, A4l, A45,
A5l

Ogrenme d3retme ortamlarinda tarihsel igerikli bir proje/kurs/dgretim
stirecinde yapilan uygulamalar sonucu dgretmen/dgretmen adaylarinin

AB, Al2, Al4, Al15, A18, 12 6
Al9, A23, A25, A28, A39,

tepkilerinin sunulmasi A42, A52

Akademisyenlerin  MT’nin  &grenme-Ogretme  siirecindeki roli A48 1 7
hakkindaki anlayislarinin belirlenmesi

Ogretmenlerin/6gretmen  adaylarimin =~ MT’nin ~ dgrenme-dgretme  A10, AL7, A47, A49 4 7
stirecindeki/siirecine rolii/dahil edilmesi veya kullanimi hakkindaki

goriislerinin/anlayislarinin belirlenmesi

Ders kitaplarinin MT’nin kullanim yollar1 agisindan incelenmesi ve A5 1 8

Onerilerin sunulmasi
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Tablo 2 incelendiginde yapilan ¢aligmalarin amaclar1 8 grupta toplanabilir. Sirasiyla;

e Grup 1: MT’nin kullaniminin; 6grencilerin, 6gretmenlerin matematik basarilarina,
matematige yonelik tutumlarma, matematik 6z yeterlik diizeylerine, matematigin
dogasina yonelik inanglarina, matematiksel diisiinme kavramini anlayislarina etkisini
ortaya koymaya yonelik ¢aligmalar,

e Grup 2: Ogretmen/dgretmen adaylarinin MT bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
caligmalar ile bilgi diizeylerinin g¢esitli degiskenlerle (matematik tarihini kullanmaya
yonelik tutum, inang¢, matematigin dogasina yonelik felsefi egilim) iliskisini ortaya
koymaya yonelik caligsmalar,

e Grup 3: Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanip kullanmadiklarini, kullanmama
nedenlerini ve bu durumun cesitli degiskenlerle (matematigin dogasina yonelik inang)
iligkisini ortaya koymay1 amaglayan ¢aligmalar,

e Grup 4: Ogretmen/6gretmen adayy/lisans &grencilerinin MT’nin kullanimina yonelik
tutumlarini ve inanislarini belirlemeye yonelik ¢alismalar,

e Grup 5: MT ile yapilan 6gretim/ MT kurslar ile ilgili 6grencilerin goriislerinin ve
tepkilerinin belirlendigi caligmalar,

e Grup 6: Opretmen/dgretmen adaylar1 iizerinde yiiriitiilen tarihsel igerikli
kurs/6gretim/proje faaliyetlerinin denekler iizerindeki yansimalarimi (pedagojik alan
bilgisi, biligsel ve duyussal yonden katkilar1 vb.) ortaya koymay1 amaglayan calismalar,

e Grup 7: Akademisyenlerin/6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin MT’nin  6grenme-
Ogretme siirecindeki/stirecine rolii/dahil edilmesi veya kullanim1 hakkindaki
goriislerinin/anlayiglarinin belirlendigi ¢aligmalar,

e Grup 8: Ders kitaplarinin MT’nin kullanim yollar1 agisindan incelendigi ve Onerilerin
sunuldugu ¢aligmalar olarak Gzetleyebiliriz.

Calismalarin amaglar dikkate alindiginda, en yogun frekansa sahip olan ¢alismalarin MT odakl
yiiriitiilen kurslar/dgretim  siirecinin = 6gretmenler/6gretmen adaylari/6grenciler iizerindeki
etkilerini ortaya koyan g¢aligmalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda bilissel veya duyussal
ogrenme boyutlar1 agisindan tarihsel igerikli etkinliklerin 6grencilere ne kazandirdigi tespit
edilmeye calisilmistir. Dolayisiyla bu c¢alismalarda MT ara¢ olarak kullanilmistir.
Ogretmen/6gretmen adaylari iizerinde yiiriitiilen ii¢ calismada, 6gretmen/dgretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgileri iizerindeki gelisime odaklanilmistir (A14, A19, A28). Bu ii¢ ¢alisma
disinda genel olarak Ogretmenlerin/6gretmen adaylarimin kullanilan tarihsel igerikle ilgili
diistinceleri, kursun kendilerine kazandirdiklari, kurs oOncesine gore Ogretmenlerin MT’yi
kullanma durumlarindaki degisim tespit edilmeye calisilmistir. Caligmalarin sonuglar1 Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3: Calismalarin Sonuc¢larina Gore Dagilim

Sonuglar Cahsmalar f Grup

MT ortaokul dgrencilerinin matematigine yonelik tutumlarini olumlu yonde All 1 1

geligtirmigtir

MT ortaokul Ogrencilerinin tutumlar1 iizerinde herhangi bir etkiye sebep A7, A29, A36 3 1

olmamigtir

MT ortaokul 6grencilerinin matematik basarilarini arttirmistir Al, A7, A29, 5 1
A34

MT ortaokul Ogrencilerinin matematik basarilari iizerinde olumlu yoénde Al, A36 2 1

anlamli bir etki yaratmamugtir

MT ortaokul &grencilerinin, matematigin gelisim gosteren, dinamik, insan All 1 1

iiriinii yapisini 6grenmelerinde yardimei olmustur

MT’nin ortaokul Ogrencilerinin matematik 6z yeterlik diizeyleri ilizerinde Al 1 1

anlamli bir etkisi yoktur

MT lise ogrencilerinin matematik tutumlari, korkulari ve motivasyonlar1 A35, A36 2 1

iizerinde olumlu bir etki meydana getirmistir

MT lise dgrencilerinin matematik tutumlari iizerinde anlaml bir etki meydana  A40 1 1
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getirmemistir

MT lise 6grencilerinin matematik basarilarini anlamli 6l¢iide arttirmigtir A3, A35, Ad4 4 1
MT’nin lise 6grencilerinin matematik basarilari iizerinde olumlu yonde anlamli ~ A10 1 1
bir etkisi yoktur

MT lisans 6grencilerinin matematik basarilarini arttirmistir A8 1 1
MT &gretmen/6gretmen adaylarinin matematik basarilart iizerinde olumlu A50 1 1

yonde anlamli bir etki meydana getirmemistir

MT igerikli kurslarin 6gretmen adaylarinin/lisans 6grencilerinin matematigin
dogasina yonelik inanclarinin derinlesmesinde yardimei olmugtur

Al3, A30, A38 3 1

MT igerikli kurslarin dgretmen adaylarmin/lisans 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlari {izerinde olumlu yonde anlamli bir etki meydana
getirmemistir

Al3 1 1

Uygulamalar sonucunda Ogrencilerin  matematiksel diisiinme ile ilgili
anlayislar1 degismistir. Ogrenciler matematik yapmada yaraticilifin, sezginin
ve mantigin 6nemine temas etmislerdir.

A37 1 1

MT inang ve tutumlart ile yaraticilik arasinda diisiik diizeyde anlamli iligki
vardir.

A2 1 1

Opgretmen/6gretmen adaylari MT bilgi testinden diisik bir basari
gostermislerdir.

A4, A20 2 2

MT bilgi diizeyi yiiksek olan Ogretmenler yari deneyselci bir felsefeyi
benimserken, matematik tarihi bilgi testinden diisiik puan alan gretmenler
mutlakei bir felsefeyi benimsemislerdir.

A21 1 2

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarmin MT Bilgi Testi ortalama puanlari
ve MT’nin matematik egitiminde kullanilmasina yonelik tutum ve inanislar
anketi ortalama puanlar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iligki bulunmustur

A4 1 2

Ogretmenlerin MT’yi kullanmalarina mani olan gesitli engeller vardir. Bu
engellerden bazilari, 6gretmenlerin MT nin kullanimi konusunda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmamalari, kaynak sikintisinin olmasi, yeterli zamanin
olmamasi, 6grencilerin girecekleri sinavlarla iligkisinin olmamasidir

A46 1 3

Matematigin dogasina yonelik inanct mutlak¢i olan Ogretmenlerin, yari
deneyselci inanca sahip olan dgretmenlere gore MT’ye derslerinde daha az yer
vermektedirler

A27 1 3

MT dersinin  Ogretmen adaylarnin  MT’nin  matematik  §gretiminde
kullanilmasma iligkin tutumlarinda ve inanglarinda meydana gelen artig
anlamhidir (1) Ogretmen adaylarinin matematik tarihine kars1 tutumlarinda bir
artis vardir fakat bu artig istatistiksel olarak anlamli degildir (2) Ogretmen
adaylar1 gerek Ogretme amagl gerekse Ogrenme amagli olarak MT’nin
matematik Ogretiminde kullanilmasmin faydali olabilecegi goriisiine sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmugtir (3).

A24 (1), A50 (1), 4
A23(2,3)

Ogretmen adaylarmin MT’nin matematik egitiminde kullanimma yénelik
tutum ve inanig ortalama puanlarinda programdaki siif seviyesine gore bir
artig egilimi bulunmustur. Ayrica, kadin Ogretmen adaylarmin MT’nin
matematik egitiminde kullanilmasina yonelik tutum ve inanislar anketi
ortalama puanlar1 anlamli derecede erkeklerinkinden daha yiiksektir.

A4 1 4

Deney grubu olarak degerlendirilen Babil grubu ile Ibrahim Hakki grubunun
tutum puanlarinin kontrol grubundaki MEB grubuna gore daha yiiksek oldugu
belirlenmis ve gruplarin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmugtir.

A8 1 4

Ogrenciler tarihsel yaklasgtmmin kullanimi dgrenciler igin zevkli, ilging ve
kullanish gelmis, 6grenmelerine katki saglamigtir.

A26, A33 2 5

Ogrencilerin gogunlugu matematigin yillar dncesine dayandigmi, Kkiiltiirel
olarak farklilik gosterdigini, insan emeginin {iriinii oldugunu, yaraticilik
gerektirdigini ve her insanin kendi matematigini yapabilecegini 6grenmislerdir

A3l 1 5

Matematikgilerin kendilerine zorluk ¢ikaran kavramlarla ugrastiklarini gérmek
ogrencileri matematiksel kavramlarmi dgrenmek ve onlarla ugrasmak adina
cesaretlendirmistir. Ogrenciler matematigin gelisim gdsteren, dinamik
yapisinin farkina varmiglardir

A32 1 5

Ogrenciler matematik ve tarihi hakkinda ¢ok sey 6grenmisler, Onceki
matematik derslerine gore bu sekilde ders islenmesinden daha fazla zevk
almislardir

A4l 1 5

Ogrenciler tarihsel icerikli etkinliklerin ¢ogunu yapmakta zorlanmslardir.
Ogrenciler tarafindan sevilen etkinlik kafes ¢arpmasi olmustur

Al6, A51 2 5
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Ogrencilerin tarihsel icerikli aktivitelerle daha 6nce karsilasmadiklari ve bu tip ~ A45 1 5
etkinlikler kullanildig1 takdirde etkili bir 6gretim araci olabilecegi sonucuna

ulagtlmistir

Ogretmen adaylarinin tiirev kavranuna iliskin diisinme bigimlerinde anlamhi  A18 1 6

degisimler meydana gelmistir. Ogretmen adaylari, tiirev, maksimum, minimum
kavramlarini tanimlarken yeni yaklagimlar gelistirmislerdir

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde MT’nin kullamilmasina iliskin ortalama  A52 1 6
puanlarinda hizmet i¢i egitim programimndan sonra artiy meydana gelmis,

ogretim uygulamalarini MT etkinlikleriyle zenginlestirme gayreti igine

girdikleri gozlemlenmistir

Ogretmenler derslerinde matematiksel kavramlarin Ogretiminde MT’den  A25 1 6
yararlanmamaktadirlar. Ogrencilerin ¢ogunlugu da &gretmelerinin derslerde
tarihsel icerigi kullanmadiklarimi dile getirmislerdir.

Tarihsel igerikli projeler kapsaminda bir tarihgi gibi eski bilgileri arastrmak ve ~ A12(3), A15(1), 3 6
materyalleri anlamaya calismak Ogretmen/6gretmen adaylarima faydali ve A39(2)

eglenceli gelmistir. Proje 6gretmenlerin takim olarak birincil kaynaklar iizerine

caligmalarma olanak saglamistir (1), Ogretmenler matematigin insan {iriinii

yapisini dgrenmigler, MT ile ilgili kafalarindaki sorular1 aragtirma yetenegini

geligtirmistir (2), Adaylarin ¢ogu kursu olumlu bulmuslardir. Baz1 adaylarm

zaman ve ulasim sikintisindan dolayr kiitliphaneleri ziyaret etmekte

zorlanmiglar, birka¢ dgrenci tekrar yazim siirecini zaman alic1 bulmuslardir (3)

MT igerikli diizenlenen kurs Ogretmen adaylarinin matematik tarihinin  A23 1 6
kullanim yollar: bilgilerinin anlamli 6l¢lide artmasina neden olmustur.

MT kurslar1 6gretmen/6gretmen adaylarinin  pedagojik alan bilgilerinin ~ Al4, A19, A28 3 6
geligmesine neden olmustur

Akademisyenlerin matematik tarihinin 6grenme ogretme siirecindeki rolii ile A48 1 7

ilgili anlayiglar1 4 tema altinda Ozetlenebilir; matematiksel anlamayi
derinlestirir, matematigin insan emeginin {iriinii oldugunu ortaya koyar,
elestirel diisiinmeyi gelistirir, 6grencileri 6grenmeye karst motive eder

Ogretmenler MT’nin kullanimi sayesinde grencilerinin matematige yonelik — A47 1 7
olumlu tutum kazandiklarini, derse karst motivasyonlarmin arttigini,

matematigin dogasina yonelik inanglarimin derinlestigini ve disiplinler arast

iligkilerin goriilmesini sagladigini ifade etmislerdir

MT’nin kullaniminda zaman sikintisi, bilgi ve kaynak yetersizligi, tarihsel A49 (1,2,3), A10 3 7
icerik ve problem ¢ozme ikilemi gibi sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. MT (1,2), Al7(1,2)

ogretmenlerin alan bilgilerinin gelisimine (1), dersin ¢ekici hale gelmesine (2),

ogrencilerin siifta konugmalarina, derse katilmalarina katki saglar (3).

MT ders kitaplarina tarihsel ufak pargalarin (hayat hikayeleri, eski sayilarin A5 1 8
gosterimi vb.) eklenmesi ile dahil edilmistir.

Sonuglara gore ¢alismalar sekiz grupta siniflandirlabilir.

Grup 1: Birinci gruptaki ¢alismalar, MT kullaniminin ortaokul, lise, lisans 6grencileri ile
Ogretmen/dgretmen adaylarinin basarilarina ve tutumlarina, ortaokul &grencilerinin matematik
0z yeterlik diizeylerine, lisans Ogrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglarma ve
matematiksel diislinme kavramini anlayislarina etkisini ortaya koymaya yonelik caligmalardan
olugmaktadir. Bes ¢aligmada (A7, A13, A29, A36, A40) MT nin kullaniminin 6grencilerin
matematik tutumlarn iizerinde olumlu yonde anlaml bir etki yaratmadigi, aksiyon arastirmasi
yonteminin kullanildigi A11 nolu ¢aligma ile deneysel yontemin kullanildigi A35 ve A36 nolu
caligmalarda ise olumlu yonde anlamli bir etki meydana getirdigi tespit edilmistir. Basari
acisindan bakildiginda, (A1, A7, A29, A34) nolu ¢alismalarda ortaokul 6grencilerinin, (A3,
A35, A44) nolu ¢alismalarda lise 6grencilerinin, A8 nolu ¢alismada ise lisans 6grencilerinin
basarilarinin anlaml 6l¢iide arttig1 tespit edilmistir. Ortaokul 6grencileri tizerinde yiiriitiilen A1l
ve A36 nolu ¢aligmalar ile, lise 6grencileri {izerinde yiiriitiilen A10 nolu ¢alismalarda MT nin
matematik basarisi lizerinde anlamli bir etki yaratmadigi tespit edilmistir. A37 nolu ¢aligma
sonucunda Ogrencilerin matematiksel diisiinme ile ilgili anlayislari degismistir. Ogrenciler
uygulama oncesinde matematigin kural, formiillerden olustugunu ve Ogretmen tarafindan
gosterilen ¢oziim yolunun yeni problemlerde aynen uygulanmasi gerektigi yoniinde goriislere
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sahipken, uygulamalar sonunda matematik yapmada yaraticiligin, sezginin ve mantigin 6nemine
temas etmiglerdir. A13, A30, A38 nolu galismalarda tarihsel igerikli kurslar 6grenciler/6gretmen
adaylarinin matematigin dogasina yonelik inang¢larinin derinlesmesine neden olmustur.

Grup 2: ikinci gruptaki calismalar dgretmen/dgretmen adaylarinin MT bilgi diizeylerini
belirlemeye yonelik caligmalar ile bilgi diizeylerinin g¢esitli degiskenlerle (MT’yi kullanmaya
yonelik tutum, inang, matematigin dogasia yonelik felsefi egilim) iligkisini ortaya koymaya
yonelik calismalardan olusmaktadir. 1ki calismada (A4, A20) dgretmen/dgretmen adaylarmin
MT bilgi diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. A4 nolu ¢aligmada ilkogretim matematik
ogretmen adaylarinin MT bilgi diizeyi testi ortalama puanlari ile MT nin kullanimina yonelik
tutum ve inanig dlgeginden aldiklar1 ortalama puanlari arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iligki
bulunmustur. MT bilgi diizeyi yiilksek olan Ogretmenler yari deneyselci bir felsefeyi
benimserken, MT bilgi testinden diigiik puan alan Ogretmenler mutlak¢r bir felsefeyi
benimsemislerdir (A21).

Grup 3: Ugiincii gruptaki calismalar Ogretmenlerin MT’yi derslerinde kullanip
kullanmadiklarini, kullanmama nedenlerini ve bu durumun gesitli degiskenlerle (matematigin
dogasina yonelik inang) iligkisini ortaya koymayi amaclayan galismalardan olugmaktadir. A46
nolu ¢alismada 6gretmenlerin MT’yi kullanmama nedenleri tespit edilmistir. Bu nedenlerden
bazilari, 6gretmenlerin MT nin kullanimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari,
kaynak sikintisinin olmasi, yeterli zamanin olmamasi, O6grencilerin girecekleri sinavlarla
iligkisinin olmamasidir. A27 nolu ¢aligmada matematigin dogasina yonelik inanc1 mutlakg¢i olan
Ogretmenlerin, yar1 deneyselci inanca sahip olan 6gretmenlere gore MT’ye derslerinde daha az
yer verdikleri sonucuna ulagilmgtir.

Grup 4: Dordiincii gruptaki ¢alismalarda 6gretmen/0gretmen adayi/lisans 6grencilerinin
MT’nin kullanimina yonelik tutumlar1 ve inanislar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. A24 ve A50 nolu
caligmalarda MT dersi, 6gretmen adaylarinin MT nin matematik 6gretiminde kullanilmasina
iliskin tutumlarinda anlamli bir artisa neden olmustur. A23 nolu ¢aligmada da tutum puanlarinda
bir artis meydana gelmis olsa da bu artis anlamli bulunmamustir. Ogretmen adaylar1 gerek
Ogretme amagh gerekse 6grenme amagli olarak MT nin matematik 6gretiminde kullanilmasinin
faydali olabilecegi goriisiine sahiptirler (A4, A26). A4 nolu ¢alismada O6gretmen adaylarinin
MT’nin matematik egitiminde kullanimina yonelik tutum ve inanig ortalama puanlarinda,
programdaki smif seviyesine gore bir artis egiliminin oldugu saptanmistir. Son siniftaki
ogretmen adaylarimin ilgili ortalama puanlar birinci ve ikinci siniftakilere gore anlamli derecede
daha yiiksek, {iglincii siniftakilerin tutum ve inaniglari ise birinci siniftaki 6gretmen adaylarindan
daha yiiksektir. Lisans 6grencileri iizerinde yapilan A8 nolu ¢alismada MT’nin kullanildigi
deney grubunun MT’nin kullanimina yonelik ortalama tutum puanlari, kontrol grubuna goére
yiiksek bulunmustur.

Grup 5: Besinci gruptaki calismalar MT ile yapilan 6gretim/ MT kurslan ile ilgili
Ogrencilerin gorislerinin ve tepkilerinin belirlendigi calismalardir. A16 ve AS51 nolu
caligmalarda 6grenciler uygulanan tarihsel igerikli etkinliklerde zorlandiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler tarafindan sevilen etkinlik kafes ¢arpmasi olmustur. A26, A33 ve A4l nolu
caligmalarda Ogrenciler tarihsel igerikli etkinlikleri, zevkli, ilging, kullanigli ve Ogretici
bulmusglardir. A31 ve A32 nolu c¢alismalarda ise &grenciler MT’nin kullanimi sayesinde
matematigin gelisim gosteren, dinamik ve insan tiriinii yapisini 6grenmislerdir.

Grup 6: Altinci grupta, 6gretmen/6gretmen adaylari {izerinde yiiriitiilen tarihsel igerikli
kurs/6gretim/proje faaliyetlerinin denekler iizerindeki yansimalarini1 ortaya koymay1 amaglayan
calismalar yer almaktadir. U¢ ¢alismada (A14, A19, A28) MT kurslar1 6gretmen/dgretmen
adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin gelismesine neden olmustur. A15 nolu ¢aligmada tarihsel
icerikli projeler kapsaminda bir tarihgi gibi eski bilginleri aragtirmak ve materyalleri anlamaya
calismak Ogretmen/6gretmen adaylarina faydali ve eglenceli gelmistir. Proje, 6gretmenlerin
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takim olarak birincil kaynaklar iizerine calismalarina olanak saglamistir. A39 nolu ¢aligmada
Ogretmenler matematigin insan iriinii yapisin1 dgrenmiglerdir. A12 nolu ¢aligmada ise adaylarin
cogu kursu olumlu bulmuslardir. Bazi adaylar, zaman ve ulasim sikintisindan dolay1
kiitiiphaneleri ziyaret etmekte zorlanmislar, birka¢ Ogrenci yazim siirecini zaman alict
bulmuslardir. A52 nolu ¢alismada 6gretmenlerin matematik 6gretiminde MT nin kullanilmasina
iligkin ortalama puanlarinda hizmet i¢i egitim programindan sonra artis meydana gelmis,
ogretim uygulamalarm1 = MT etkinlikleriyle zenginlestirme gayreti i¢ine girdikleri
gozlemlenmistir. A23 nolu g¢aligmada, MT igerikli diizenlenen kurs Ogretmen adaylarinin
MT nin kullanim yollar1 bilgilerinin anlamli 6l¢iide artmasina neden olmustur.

Grup 7: Yedinci gruptaki caligmalar akademisyenlerin/Ggretmenlerin/6gretmen
adaylarinin MT nin 6grenme-06gretme siirecindeki/stlirecine rolii/dahil edilmesi veya kullanimi
hakkindaki goriiglerinin/anlayiglarinin  belirlendigi g¢aligmalardir. A48 nolu ¢aligmada
akademisyenlerin MT nin 6grenme 6gretme siirecindeki rolii ile ilgili anlayislar1 4 tema altinda
Ozetlenmistir. Bu temalar sirasiyla; “matematiksel anlamay1 derinlestirir”, “matematigin insan
emeginin {irlinii oldugunu ortaya koyar”, “elestirel diisiinmeyi gelistirir”, “0grencileri
o0grenmeye karst motive eder” seklindedir. A10 ve Al7 nolu c¢alismalarda MT nin
Ogretmenlerin alan bilgilerinin gelisimine ve dersin ¢ekici hale gelmesine katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir. A49 nolu calismada bu iki sonuca ek olarak tarihsel i¢cerigin kullaniminin
ogrencilerin smifta konugmalarina, derse katilmalarina yardimei oldugu, MT nin kullaniminda
zaman sikintisi, bilgi ve kaynak yetersizligi, tarihsel icerik ve problem ¢ézme ikilemi gibi
sorunlarin oldugu tespit edilmistir.

Grup 8: Sekizinci gruptaki g¢aligmalari ders kitaplariin MT’nin kullanim yollar1
acisindan incelendigi ve Onerilerin sunuldugu ¢alismalar olarak &zetleyebiliriz. Bu grupta yer
alan A5 nolu ¢alismada Tirkiye’de okutulan Milli Egitim Bakanligi yaymlari ders kitaplari,
MT’nin kullanim yollart agisindan incelenmistir. Ders kitaplarinda MT’nin tarihsel ufak
pargalar yoluyla kullanildig: tespit edilmistir. Asagida incelenen ¢alismalar MT nin amag ve
arag olarak kullanimi kapsaminda degerlendirilmis ve gruplandirilmistir.

3.2. Cahsmalarda Matematik Tarihinin Kullaniminin Ara¢ ve Amag¢ Olarak
Degerlendirilmesi

Ogrencilerin biligsel ve duyussal yonden gelisimlerine katk1 saglamak amaciyla MT nin
kullanimi MT’nin ara¢ olarak kullanimidir. Bu ¢alismalarda (A1, A3, A7, A8, A9, All, Al3,
A23, A26, A29, A34, A35, A36, A37, A38, A40, A43, A44, A50) birincil amag¢ uygulamalar
yoluyla 6grencilerin/6gretmenlerin basarilarini, tutumlarini, inanglarini, 6z yeterlik diizeylerini
olumlu yodnde gelistirmek/arttirmaktir. MT ile yapilan o6gretim/MT kurslar1 ile 1ilgili
ogrencilerin/0gretmenlerin gorislerinin/tepkilerinin belirlendigi ¢aligmalarda (A16, A31, A32,
A33, A41, A42) katilimcilarin biligsel ve duyussal acidan gelisimleri iizerine odaklanilmistir.
Al4, A18, A19 ve A28 nolu galismalarda MT, 6gretmen/6gretmen adaylarinin pedagojik alan
bilgilerini gelistirmek amaciyla (arag olarak) kullanilmustir.

MT’nin amag olarak kullanildig1 ¢aligmalar incelendiginde A30 nolu ¢alisma diginda A11
nolu ¢alisma da MT’ nin amag ve arag olarak kullanildigi tespit edilmistir. A11 nolu ¢alismada,
kesik kare piramidin hacim formiiliiniin 6grenciler tarafindan kesfedilmesine yonelik kullanilan
etkinlikte MT ara¢ olarak kullanilmigken, cebirsel gosterimlerin yaziligindaki kiiltiirel
farkliliklar etkinliginde MT amag olarak kullanilmistir. Tarama, iligkisel tarama ve olgu bilim
caligsmalari (A2, A4, A20, A21, A27, A46, A49, A51) matematik tarihinin amag ve ara¢ olarak
kullanimi kapsaminda degerlendirilememistir. Ornegin, A46 nolu ¢alismada Ogretmenlerin
MT’yi derslerinde kullanip kullanmadiklar1 ve kullanmama nedenleri belirlenmeye caligilmus,
A27 nolu iligkisel tarama caligmasinda ise Ogretmenlerin matematigin dogasina ydnelik
inanglar1 ile derslerinde MT’ye yer verme diizeyleri arasindaki iliski ortaya koyulmaya
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calistimistir. A10, Al17, A25, A47 ve A48 nolu ¢alismalarda MT’nin ama¢ ve ara¢ olarak
kullanim kapsaminda degerlendirilmeye alinmamistir. Bu caligmalarda
ogrencilerin/6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin/akademisyenlerin MT nin 6grenme-6gretme
siirecindeki/stirecine rolii/dahil edilmesi veya kullanimi hakkindaki goriigleri/anlayislart
belirlenmeye c¢alisilmistir. Benzer sekilde A12, A15, A22, A39, A45, A52 nolu ¢aligmalarda
tarihsel igerikli uygulamalarla ilgili 6grenci/6gretmen gorisleri alindigindan, bu ¢aligmalarda
MT’nin kullanim sekli agisindan degerlendirmeye alinmamustir. Sonug¢ olarak c¢alismalarin
genelinde MT biligsel veya duyussal yonden 6grencilerin veya 6gretmen adaylariin gelisimini
saglamak amaciyla kullanilmig olup, MT nin amag olarak kullanildigi ¢alisma sayisinin, arag
olarak kullanildig1 ¢alisma sayisina oranla olduke¢a az oldugu tespit edilmistir.

3.3. Calsmalarin Matematik Tarihinin Kullammm Yollar1  Ag¢isindan
Degerlendirilmesi

Tirkiye’de ve yurtdisinda MT’nin kullanimi {izerine yapilan calismalarda MT’nin
kullanim yolu Tzanakis ve Arcavi (2002) tarafindan ortaya koyulan 13 yol dikkate alinarak
degerlendirilmis ve yurt disindaki ¢alismalardaki durumla karsilastirilmasi yapilmistir. Bu 13
yol; tarihsel ufak parcalar, tarihsel metinler iizerine arastirma projeleri, birincil kaynaklar,
calisma yapraklari, tarihsel paketler, tarihsel problemler, hatalar-alternatif kavramlar-sezgisel
tartigmalar, mekanik araglar, deneysel matematik etkinlikleri (tartigmalar, gosterimler,
yontemler, oyunlar), piyesler, filmler veya diger gorsel Ogeler, okul disi deneyimleri (miize
gezileri vb.), internet olarak siralanabilir.

Tiirkiye’de 6grenciler iizerinde yapilan ¢alismalarin (A7, A29, A44, A45, A51) genelinde
MT’nin kullaniminin igerige tarihsel ufak parcalarin eklenmesi ile gerceklestirildigi
gorlilmektedir. Bu caligsmalarda matematik bilginlerinin hayat hikayeleri, eski say1 sistemleri,
eski kiiltiirlerdeki aritmetik islemlerin nasil yapildigi 6grenme 6gretme siirecine dahil edilmistir.
(A8 ve A22) nolu calismalarda Ogrencilere gegmiste kullanilan karekok alma algoritmalari
(Babil ve Erzurumlu ibrahim Hakk1) 6gretilmis ve 6grencilerin goriisleri alimustir. (A6) nolu
caligmada ise Ogretmen adaylar1 kiibik esitliklerin ¢6ziimiinii Abu Kamil yontemi ile Cabri
programinda uygulayarak gerceklestirmiglerdir. A6, A8 ve A22 nolu caligmalarda MT’nin
kullanim yollarindan biri olan deneysel matematik etkinliklerine (yontem) basvurulmustur. Al
ve A1l nolu ¢aligmalarda ise MT’ye calisma yapraklar icerisinde yer verilmistir.

Yurt digindaki calismalarda Tiirkiye’de yapilmis calismalardan farkli olarak MT’nin
kullaniminda ¢esitli yollara basvuruldugu dikkat ¢ekmektedir. A34, A35, A37 ve A38 nolu
caligmalarda tarihsel problemler, A12, A15, A18 nolu ¢calismalarda birincil kaynaklar, A33, A39
nolu ¢aligmalarda internet, A3, A36, A50 nolu ¢aligmalarda ise tarihsel paketler kullanilmigtir.
Bagni (2005) ise MT nin kullaniminda, ge¢misteki matematik bilginlerinin yaptiklar hatalardan
yararlanmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

MT nin kullanimina yo6nelik yapilan ¢aligmalar 6rneklem diizeyine ve kullanilan yonteme
gore incelendiginde, calismalarin c¢ogunlugunun Ogretmen adaylaryla yiriitiildiigii tespit
edilmistir. MT nin siniflarda etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin bu konuda
tecriibeli olmalar1 ve yeterli bilgiye sahip olmalari gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda
caligmalarin ¢ogunun Ogretmen adaylar1 {izerinde yapilmasi dogal karsilanabilir. Yapilan
caligmalarin ¢gogunda MT’nin basari, tutum, inang, 6z-yeterlik iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik yapilan deneysel calismalarin agirlikli oldugu gorilmektedir. Calismalarda siklikla
anket/6lgek kullamlmstir. Ozellikle literatiirde MT ile ilgili engeller ifade edilmekte, MT nin
Ogrenciler tarafindan sevilmeyecegine, dgrencilerin basarilarin1 ve tutumlarini olumlu yonde
arttirmayacagina yonelik goriisler (Ho, 2008; Panasuk ve Horton, 2012; Siu, 2007; Tzanakis ve
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Arcavi, 2002) yer almaktadir. Bu durum arastirmacilart matematik tarihinin 6grencilerin
matematik basarisi ve tutumu tizerinde etkisini aragtirmaya itmis olabilir.

MT’nin kullanim amaci1 acisindan c¢alismalar incelendiginde, MT’nin kullaniminin;
ogrencilerin, 6gretmenlerin matematik basarilarina, matematige yonelik tutumlarina, matematik
0z yeterlik diizeylerine, matematigin dogasina yonelik inanglarina, matematiksel diisiinme
kavramini anlayiglarina etkisini ortaya koymayi amaglayan ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu
tespit edilmistir. Ogrenme ogretme ortamlarinda tarihsel igerikli bir proje/kurs/gretim
siirecinde yapilan uygulamalar sonucu o&gretmen/0gretmen adaylarindan yansimalarin
sunuldugu calisma sayisi frekans olarak ikinci sirada yer almaktadir. Caligma sonucunda ortaya
cikan bu durum, MT’nin ¢ogunlukla ara¢ olarak kullanildigin1 gdstermektedir. Egitimin iki
onemli 6gesinden biri dgretmen, digeri ise dgrencidir. Idareciler ve veliler, dgretmenlerden,
basarili (segme ve yerlestirme sinavlarinda yiliksek puan alan) ve 6grenme motivasyonu yiiksek
olan o&grenciler yetistirmelerini beklemektedirler. Ogretmenlerin bunu basarabilmeleri igin
derslerini uygun yontem, teknik ve strateji kullanarak zenginlestirmeleri gerekmektedir. MT nin
kullaniminin dgrencilerin matematik basarilarini, matematige yonelik tutumlarini ve 6grenme
motivasyonunu arttiracagi siklikla literatiirde vurgulanmaktadir (Baki, 2008; Ernest, 1998;
Fauvel, 1991; Fried, 2001; Gulikers ve Blom, 1998; Jankvist, 2009a; Liu, 2003; Wilson ve
Chauvot, 2000; Tzanakis ve Arcavi, 2002). Dolayisiyla sozii edilen amaglar igin MT’nin
kullanildig1 ¢aligma sayisinin sayica fazla olmasi bu nedenlerle iliskilendirilebilir.

Caligmalar sonuglar1 agisindan incelendiginde, MT nin basar1 ve tutum iizerinde olumlu
etkilerini ve olumlu bir etkiye neden olmadigini rapor eden ¢alismalar oldugu tespit edilmistir.
Matematik tarihinin kullanimi bir¢ok arastirmaci tarafindan desteklenmekle birlikte, matematik
tarihinin kullanimmin 6niinde bir¢ok engelin oldugu bilinmektedir (Ho, 2008; Siu, 2007;
Tzanakis ve Arcavi, 2002). MT’nin kullanimi sonucunda 6grencilerin matematik basarilarinda
ve matematige yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir etkinin ortaya ¢ikmamasi,
MT’nin bu engeller dikkate alinmadan kullanilmasi ile aciklanabilir. MT nin etkili sekilde
kullanilabilmesi ve olumlu sonuglar alinabilmesi i¢in bu engellerin bilinmesi ve yapilacak
uygulamalarin bu engeller dikkate alinarak planlanmasi gerekmektedir. Modern matematikle
iligkisiz olan tarihsel icerigin kullanimi, Ogrencilerin dersten sogumasina yol agabilmekte,
Ogrenme motivasyonlarinin diismesine zemin hazirlamaktadir. Segme ve yerlestirme sinavlarina
girecek Ogrenciler icin bu durumun ortaya c¢ikmasi beklenen bir sonuctur (Biitiiner, 2014).
Modern matematikle iligkisiz olan tarihsel icerigin kullanimmin 6grenciler tizerinde olumsuz
etkiler meydana getirdigi ¢calisma sonuglariyla da ortaya konulmustur (A16, A31, A51). AS1
nolu caligmada tarihsel igerikli etkinliklere yonelik lise son smif Ogrencilerinin gorisleri
almmstir. Calismadan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin tamami, Misirlilarda kesirler
etkinligini zor bulmuslardir. Misirhilarin kullandiklar1 hiyeroglifler etkinliginde OSS kaygis
nedeniyle ilgilenmeyen 6grenciler oldugu gibi, 6grencilerin geneli hiyeroglif ¢izimleri yapmay1
zor bulmuslardir. Etkinlikler icerisinde 6grencilerin en ¢ok sevdigi etkinlik Treviso aritmetigi-
carpmasi olmustur. Al6 nolu ¢alismada MT kullaniminin ilkégretim sekizinci simif
Ogrencilerinin 0grenmeleri ve tutumlar1 lizerindeki yansimalarini aragtirmistir. Tarihsel igerik
olarak Eski Misir, Babil ve Islam Kiiltiiriinde say1 sistemleri, Eski Misirda carpma, bdlme
islemleri, kesirler ve Hint kiiltiirinde carpma ve bdlme islemleri kullanilmigtir. Calisma
sonucunda 6grencilerin kafes yolu disinda kalan etkinlikleri sikict bulduklar: tespit edilmistir.

MT’nin kullanim yollar1 acisindan c¢alismalar incelendiginde, Tiirkiye’de yapilan
caligmalarin genelinde, tarihsel ufak parcalar yoluyla MT’ye yer verildigi goriilmektedir. Bu
sonucu destekleyen diger bir ¢alismada (Baki ve Biitiiner, 2013) Tirkiye’deki ortaokul
matematik ders kitaplarinda tarihsel igerik olarak biiyiik 6l¢iide tarihsel ufak parcalara (hayat
hikayelerine, eski sayilarin yazilislarina, pi sayisinin bulunan farkli degerlerine vb.) yer verildigi
tespit edilmistir. MT nin ara¢ olarak kullanmminda farkli yollar mevcuttur. Hatalar, tarihsel
problemler, matematik bilginlerinin kullandiklar1 farkli ispat bi¢imleri, okul disi etkinlikler,
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birincil kaynaklar, oyunlar, mekanik araclar, internet MT’nin kullanimindaki yollardan
bazilaridir (Tzanakis ve Arcavi, 2002). Ornegin, MT, 6grencilerin kavram yanilgilarmin ortaya
cikarilmasinda kullanilabilir. Bagni (2002) c¢alismasinda grandi serilerini kullanarak
Ogrencilerin tarihteki matematik bilginlerinin diistiikleri hatalara diistiiklerini tespit etmistir.
Tarihsel problemler de MT nin kullanim yollarindandir. Ancak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin
higbirinde tarihsel problemlerin kullanilmadig: tespit edilmistir. (A34, A35, A37 ve A38) nolu
calismalarda ise MT’nin tarihsel problemler yoluyla kullanildigi goriilmektedir. Tarihsel
problemlerin  kullanimi1  Ggrencilerin  matematik bagarilarinin  artmasini  saglamig (A35),
matematiksel diislinme kavramina iliskin anlayiglarinin (A37) ve matematigin dogasina yonelik
inanglarinin  derinlesmesine (A38) neden olmustur. MT’nin birincil kaynaklar yoluyla
kullanildig1 (A12, A15, A18), internet yoluyla kullanildigi, (A33, A39) nolu calismalarda da
olumlu sonuglar ortaya g¢ikmustir. A3, A36, AS50 nolu caligmalarda ise tarihsel paketler
kullanilmustir.

Elde edilen sonuglar 1s18inda ileride bu konuda aragtirma yapacak olanlar igin agagidaki
oneriler sunulabilir.

e llkokul o&grencileri, miifredat hazirlayicilar ve iiniversitelerde MT dersi veren
akademisyenler tizerinde yapilan g¢alisma sayisinin az olusu dikkate alindiginda, bu
guruplar iizerinde MT odakl1 ¢caligmalar yiiriitiilebilir.

e Yapilan c¢aligmalarin genelinde MT ara¢ olarak (tutum, basari, Ozyeterlik vb.)
kullanildigindan, ileride arastirma yapacak olan aragtirmacilar MT’yi amag¢ olarak
kullanabilirler.

e MT’nin ara¢ olarak kullanildigi (basari, tutum artis1 saglamak vb.) kimi calismada
olumlu sonuglar, kimisinde olumsuz sonuc¢lar rapor edilmistir. Bazi c¢alismalarda
ogrenciler MT etkinliklerini sikict ve gereksiz bulduklarini ve begenmediklerini
vurgulamiglardir. Bu yiizden Tiirkiye’de ileride bu konuda calisma yapacak olan
aragtirmacilarin  MT’nin kullanimmin oOniindeki engelleri dikkate alarak, MT’yi
kullanmalar1 6nerilir. Ornegin, modern matematikten kopuk olan bir tarihsel igerigin
(say1 sistemleri arasindaki doniisim veya eski sayr sistemlerinde aritmetik
hesaplamalar) iki saatlik ders siiresince kullanilmasi 6grencilerde huzursuzluk hissi
uyandirabilir.

o Tiirkiye’de MT iizerine yapilan ¢aligmalarda tarihsel ufak parcalarin veya deneysel
matematik etkinliklerinin siklikla kullanildigi dikkate alindiginda, ileride bu konuda
aragtirma yapacaklarin, MT nin farkli kullanim yollarina (tarihsel problemler, hatalar,
birincil kaynaklar, miize gezileri, internet) bagvurmalart 6nemlidir.
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Ek 2: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalar
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Caligmalar Yontemler Orneklem Veri Toplama Yayn Tiirti/
Ogrenim Diizeyi Araglari Yil
- E 3 é
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Albayrak [1] X Ortaokul 6grenci test ve Olgek YTez/2008
Aydogdu vd [2] X dgretmen adayi Olgek Mak/2013
Awosanya [3] X Lise dgrencisi Test DrTez/2001
Alpaslan [4] X X Ogretmen aday1 test ve anket YTez/2014
Baki vd [5] X mmmmeee- ders kitaplar Mak/2013
Baki vd [6] X Ogretmen aday1 Ogrenci triinleri Mak/2009
Bayam [7] X Ortaokul 6grenci test ve Olgek YTez/2012
Basibiiyiik [8] X Lisans dgrencisi test ve dlgek YTez/2012
Belloma vd [9] X Lise dgrencisi Test Mak/2010
Burns [10] X Ogretmen adayi yazili goriig formu, anket ~ Mak/2010
Biitiiner [11] X Ortaokul 6grenci miilakat, Olgek, gozlem, DrTez/2014
yazili goriis formu
Carter [12] X Ogretmen aday1 6grenci tiriinleri Mak/2014
Charalambus vd X Lisans 6grencisi Olgek Mak/2009
[13]
Clark [14] X Ogretmen aday1 ogrenci yansitict  Mak/2012
giinliikleri
Despeaux [15] X Ogretmen aday1 dgrenci {iriinleri Mak/2014
Dickey [16] X Ortaokul 6grenci Anket, milakat, video YTez/2001
kaydi, dgrenci giinliikleri
Fadlelmula [17] X Ogretmen adayi Yazili goriis formu Mak/2015
Fenaroli vd [18] X Ogretmen aday1 g6zlem, miilakat, 6grenci Mak/2014
iirtinleri
Furinghetti [19] X Ogretmen adayi Ogrenci trtinleri Mak/2007
Gazit [20] X Ogrt/Ogrt aday1 Test Mak/2013
Goodwin [21] X Ogretmen olgek, test DrTez/2007
Goktepe vd [22] X Ortaokul 6grenci yazili goriis formu Mak/2013
Goniilates [23] X Ogretmen adayi Anket, 6lgek YTez/2004
Giirsoy [24] X Ogretmen adayi miilakat, 6l¢cek YTez/2011
Haile [25] X Ortaokul Miilakat DrTez/2008
dgrenci/Ogrt/miifre
dat hazirlayici
uzman
Havervals  vd X Lisans 6grencisi Miilakat Mak/2010
[26]
Horton vd [27] X Ogretmen Olgek Mak/2011
Huntley vd [28] X Ogretmen aday1 dgrenci iiriinleri Mak/2010
Idikut [29] X Ortaokul 6grenci test, 6lgek YTez/2007
Jankvist [30] X Lisans 6grencisi Anket, miilakat, video DrTez/2009
kaydi, 6grenci iiriinleri
Kaye [31] X Tlkokul &grencisi Miilakat Mak/2008
Krussel [32] X Lisans 6grencisi yazili goriig formu Mak/2000
Lawrence [33] X Ortaokul dgrenci Anket, miilakat Mak/2006
Leng [34] X Ortaokul 6grenci Test Mak/2006
Lim vd [35] X Lise dgrencisi test, 6lcek Mak/2015
Lit vd [36] X Ortaokul 6grenci Olgek Mak/2001
Liu vd. [37] X Lisans dgrencisi Miilakat, yazili goriis Mak/2006
formu, dgrencilerin
matematik 6zge¢cmigleri
Liu [38] X Lisans 6grencisi Miilakat, yazili goris Mak/2009
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formu, ogrencilerin

matematik 6zgecmigleri
Loats vd [39] x  Ogretmen Gozlem Mak/2014
Marshall [40] X Lise 6grencisi Olgek, miilakat, gozlem, YTez/2000

ogrenci giinliikleri
Mayfield [41] X Lisans 6grencisi 6grenci uriinleri Mak/2001
Miller [42] X Opretmen aday1 Yazil1 goriis formu Mak/2002
Nataraj vd [43] Ortaokul 6grenci Test Mak/2009
Ozcan [44] X Lise 6grencisi Test YTez/2014
Ozdemir vd [45] X Ortaokul 6grenci Yazil goriis formu Mak/2015
Panasuk vd [46] X Ogretmen Anket Mak/2012
Percival [47] X Ogretmen Anket, miilakat, gozlem, DrTez/2004

video kaydi, Ogrenci,

ogretmen gilinliikleri ve

Ogrenci lirlini
Povey [48] X Ogretim iiyesi Miilakat Mak/2014
Sozen [49] X Ogretmen miilakat, gdzlem YTez/2013
Sullivan [50] X Ogretmen adayi Olgek YTez/2000
Tozluyurt [51] X Lise 6grencisi Miilakat YTez/2008
Yildiz [52] x  Opretmen miilakat, gézlem, 6lgek DrTez/2013

Extended Abstract

There are many reasons why using the history of mathematics in the classroom is a good idea. The
National Council of Teachers of Mathematics emphasizes the importance of historical perspectives in
mathematics teaching. Among the new goals for students listed in the Council’s Curriculum and
Evaluation Standards for School Mathematics, the very first goal, ‘learning to value mathematics’,
specifies: students should have numerous and varied experiences related to the cultural, historical and
scientific evolution of mathematics so that they can appreciate the role of mathematics in the development
of our contemporary society and explore relationships among mathematics and the disciplines it serves.
These reasons include cognitive, affective, sociocultural, developmental and evolutionary aspects.
Historical content was initially included in mathematics course books in Turkey with the new curriculum
adopted in 2004. In this respect, it can be seen that studies on the use of historical content is only few and
yet to be popularized in Turkey. Through this study, the purposes of studies based on the use of history of
mathematics, methods and processes, similarities and differences among implementations, results of those
studies and types of studies needed in the future were explained in a comprehensive manner. For this
reason, this study is expected to shed light on further research. Researchers will be able to have a general
overview on the use of history of mathematics and its reflections by only reading this paper instead of
reading 52 one by one and will plan their own studies in a better way. Furthermore, thanks to this paper,
hence researches will be able to know which subjects had been studied before; undertaking same kinds of
studies would be avoided. Within the scope of this paper, studies carried out on the use of history of
mathematics both in Turkey and abroad between 2000 and 2015 were interpreted and synthesized in a
critical approach.

Following questions were tried to be answered in this study;

e How is the distribution of studies on the use of history of mathematics according to publishing
type, level of sampling, methods and data collection tools?

e How is the distribution of studies on the use of history of mathematics according to their
purposes?

e What kind of results was obtained through the studies on the use of history of mathematics?

e How is the distribution of history of mathematics in terms of being used as “a tool” or “a goal™?

e Inwhich ways history of mathematics was used?

This paper is a meta-synthesis study included in content analysis studies. Meta-synthesis depends
on interpreting and synthesizing studies on a common subject in a critical approach creating themes and
templates. Most of the studies analyzed in this research were experimental and case studies. Most of the
studies were conducted with teacher candidates and surveys/scale and semi-structured interview questions
were used as the data collection tools. Another result obtained through this study was the fact that history
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of mathematics is generally used as a tool. It was identified that in most of the studies conducted in
Turkey, history of mathematics is used by historical snippets.

Teacher candidates should be experienced and well-informed in order to use history of
mathematics efficiently. However, studies show that teacher candidates feel incompetent in using history
of mathematics in classes and it was identified that their knowledge of historical content is in a low level.
When considered from this point of view, it is normal that the study was conducted mostly with teacher
candidates. Most of the studies are experimental ones with the purpose of determining the effect of
history of mathematics on success/attitude. It is seen that mostly survey/scale was used in those studies.
Particularly within the literature, obstacles related to history of mathematics are mentioned and it is
emphasized that historical content does not attract students and does not improve success and attitude of
students. This situation may have been the driving force for researchers to study on the effect of history of
mathematics on students’ success and attitude. When the studies conducted in Turkey and abroad were
compared, it was identified that in the studies conducted in Turkey, mostly historical snippets were used
rather than other ways of using history of mathematics (experimental mathematics activities).

Researchers to study on the use of history of mathematics should know the possible obstacles and
take relevant measures in order to prevent those. The most important one of those measures is consistency
between history of mathematics and modern mathematics. In addition to this, when it is considered that
studies conducted in Turkey mostly include historical snippets or use experimental mathematics activities
(methods), researchers may contribute to the literature by using different ways of using history of
mathematics and presenting its reflections on students.

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



