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oz

Bu arastirmanin amaci, ortadgretime devam eden ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerindeki basar: diizeylerini
ve dgrenme tiplerini belirleyerek, 6grenme tipleri ile yazma becerileri arasinda anlamly bir iliski olup olmadigini
ortaya koymaktir. Arastirma iligkisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Anadolu Lisesi, Anadolu Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesinde égrenim géren dokuzuncu sinif
ogrencileri olusturmugtur. Toplamda 99 6grencinin 28’i Anadolu Lisesinde, 27 ’si Anadolu Kiz Meslek Lisesinde,
44’ii de Anadolu Ogretmen Lisesinde Ogrenim gormektedirler. Arastirmada veri toplama araglart olarak,
“Ogrenme Tipleri Testi”, “Onyazma ve Yazma Beceri Testleri” kullanilmistir. Ogrenme tipi tercihlerinin
birbiriyle olan iligkileri, 6grenme tipleriyle yazma becerileri arasindaki iliskileri, én yazma ile yazma becerileri
arasindaki iligkiyi hesaplamak igin Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu kullamlmigtir. Yazma becerisinin
diger degiskenleri yordamasina iligkin Regresyon Analizi yapilmigtir. Arastirma sonucuna gore, ogrenciler
dokunduklarimin % 71 ini, gérdiiklerinin % 68 ’ini, okuduklarmmin % 42 si, isittiklerinin de % 28 ini, hem okuyup,
hem isitip, hem goriip, hem de dokunduklarimin % 70’ini aklinda tutmaktadirlar. Ogrencilerin yazma becerileri
puan ortalamalarimin% 60 civarinda kaldigi goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenme tipleriyle (gérme, okuma,
isitme, dokunma, kombine) onyazma, yazma becerileri arasinda anlamh bir iliski gériilmemektedir. Ogrencilerin
ogrenme tipleri diger arastirmalarin da destekledigi gibi dokunsal agirlikli olmast durumu, uygulamada gérev
yapan diger 6gretmenlerle paylasilabilir. Dokunsal 6grenme tipine yonelik 6n yazma etkinlikleri hazirlanarak,
ogrencilerin yazma becerisindeki basarilarina bakilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Tipi, Onyazma Becerisi, Yazma Becerisi

THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL NINTH GRADE
STUDENTS’ WRITING SKILLS AND LEARNING STYLES

ABSTRACT

The purpose of this study is (1) to determine secondary school students’ success levels in English writing and their
learning styles and (2) to present whether there is a significant relationship between learning styles and writing
skills. The research is a descriptive study which employs relational survey model. Research population includes
ninth grade students at Anatolian High School, Anatolian Vocational School for Girls, and Anatolian Teachership
High School. A total of 99 students participated in the study (28 students from Anatolian High School, 27 students
from Anatolian Vocational School for Girls, and 44 students from Anatolian Teachership High School). “Learning
Styles Test” and “Prewriting and Writing Skills Test” were used as data collection tools of the research. Pearson
product-moment correlation coefficient was used to test the interrelations among learning style preferences, the
relationship between learning style and writing skills, and the relationship between prewriting and writing skills.
Regression analysis was performed to predict writing skill on other variables. According to the results of the study,
the students remember 71% of what they touch, 68% of what they see, 41% of what they read, and 18% of what
they hear. Moreover, students can recall 70% of what they read, hear, see, and touch. It is observed that average
scores of students for writing skills is approximately 60%. There is no relationship between the students’ learning
styles (seeing, reading, hearing, touching, and combined) and prewriting and writing skills. As supported by other
studies, the fact that the students’ learning styles are predominantly tactile can be shared with other teachers in

* Bu arastirma “Ortadgretim Dokuzuncu Smnif Ogrencilerinin ingilizce Yazma Becerileri ile Ogrenme Tipleri
Arasindaki Tliski” isimli yiiksek lisans tez ¢calismasindan olusturulmustur.

84



ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGIiTiM BILIMLERiI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

Yil /Year: 6 | Say1 /Issue: 11 | Ekim/October 2018
ISSN _2148-2314 | EUCIsNe[o]oNTe[TAT;

practice. Prewriting activities for tactile learning style can be prepared and the students’ success in writing skills
can be assessed.
KeyWords: Learning Style, Prewriting Skill, Writing Skill

GIRIS

Modern diinyada yabanci dil 6gretimi giderek dnem kazanan 6gretimsel bir slirectir. Yabanci
dil 6gretimi siirecinde dil egitimi ile ilgili kuramlar 6gretimde uygulanmaktadir. Giiniimiizde
dil 6gretimi dilbilgisi odakli olmaktan uzaklasip dort temel beceriyi temel alan yontemlerle ele
alinmaktadir. Bu dort temel beceri konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileridir.

Yazma becerisi insanin hissettiklerini, diisiincelerini, isteklerini ve yasantilarini belirli kurallar
1is1¢inda sembolik olarak ifade etmek istemesidir ve bir ihtiyactir (Ozbay, 2006). MEB
(2006)’de yazma becerisi “duygu, diisiince, bilgi ile goriilen ve yasananlarin yaziyla
aktarilmasi, anlatilmasi etkinligi” olarak tanimlanmaktadir. Diigtincelerin yazili olarak bir araya
getirildigi, tizerinde tekrar diisiiniildiigii ve yeniden diizenlendigi bir siirectir (Meyers, 2006).

Yazma becerisi 6grenmeyi, diisiinmeyi ve yansitmay1 gii¢lendirmektedir (Khaldieh, 2000).

Yazma becerisinin yeterli diizeyde gerceklesebilmesi bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarda gelisim gostermesine baglidir. Johnson’a (2008) gore etkili yazma becerisi etkili
okuma becerisine bagli ve iyi yazar olmak iyi okuyucu olmaya bagli oldugundan yabanci dil
ogretiminde dort dil becerisi de ayn1 6neme sahip olmalidir. Ofsted (1999) ¢ocuklarin yazilari
incelendiginde, yazilarin kisa oldugunu, tamamlanmamis oldugunu ve tam olarak ne ifade
etmek istediklerinin net olmadigini belirtmektedir (Akt. Akyol, 2006). Yazili anlatimin istenen
diizeye getirilmesi ve yeterli derecede metin ortaya ¢ikarilabilmesi ancak egitimle saglanabilir.
Bernstein (2004) yazma becerisinin sik yazarak gelistirilebilecegini savunmus, benzer sekilde
Meyers (2006) de yazmay1 yazarak gelistirilebilen bir beceri olarak kabul etmektedir. Yeterli
diizeyde bir metin liretebilmek gozlem yapmayi, okumayz, diisiinmeyi ve anadili 1yi kullanmay1
gerektirir. Bu amagla uygulamada sz bilimsel (retorik) kurallar1 géz ardi etmemek, kullanmak
zorunlu hale gelmektedir (Sallabas, 2009).Yazma siirecinde ilk olarak konu belirlenmeli ve
konuyla ilgili bulus sergilenip, sonrasinda buluslarla ilgili diizenlemeler ve konuyla ilgili se¢im
yapilmali, bellekte tutulan Onermeler sesli olarak ya da yazili bicimde ifade edilmelidir
(Oziinlii, 2001). Yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde dgrenciler tarafindan en gereksiz ayni
zamanda en zor goriilen beceridir. Ogretmenler, 6grencilerinin ana dilde yazma becerisini
edinmis olduklarini ve bunu 6grenilen dile transfer edebileceklerini diistinmektedirler. Ancak
bu durum ¢ogunlukla boyle olmamakta, 6grencilerin bu beceride ana dilde de yetersiz olduklar
goriilmektedir (Swenson, 1997). ikinci dilde yazma iizerine olusturulan kuramlar daha gok ana
dilde yazma iizerine yapilan ¢aligsmalar esas alinarak olusturulmustur. Ancak ana dilde yazma
ile ikinci dilde yazma arasinda hem benzerlikler hem de farkliliklar oldugu savunulmaktadir
(Inal, 2006).

Ogrenciye anadilde ve ikinci dilde yazma becerisi kazandirilirken, tiim 6grenme alanlarida
oldugu gibi baz1 kuram ve yaklasimlardan etkilenilmistir. Bu kuramlar disavurumculuk, sosyal
yapisalcilik ve biligsel yaklasimdir. Disavurumcular serbest yazmayi savunmakta ve
dilbilgisine 6nem vermezken, sosyal yapilandirmacilar dilin kiiltiir boyutuyla ilgilenmekte ve
ogrencide elestirel diisiinmenin gelismesini 6nemsemektedirler. Bilissel yaklasima gore ise
yazma bir 6grencinin belli becerilere ulastiktan sonra belirli ilerlemeyi ve gelismeyi gosterdigi
bir 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Inal, 2006). Yazma 1980’lerde Flower gibi bilim
adamlarinca bilis ile dil arasindaki iligki gibi goriiliirken, Urzua (1987) ve Smith (1982)
tarafindan yaratic bulus siireci olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin bireysellikleri ve 6grenmenin
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dogas1 geregi yazma 6gretimi de sadece belirli bir kurama bagl olarak gerceklestirilemez. Bu
sebeple Ogretmenler tarafindan biitiin  kuramlarin  kullanildigr  “eklektik”  yontem
kullanilmaktadir.

Gecmis yillarda yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi iki farkli temel yontem olan tiriin odakl
yazma ve siire¢ odakli yazmaya dayali 6gretilmekteydi (Inal, 2006). Ancak son yillarda bu iki
temel yonteme yaratic1 yazma, igbirlik¢i-bireysel yazma ve de tiir odakli yazma yontemleri de
eklenmistir (Harmer, 2007). Geleneksel yazma yontemi olarak bilinen {iriin odakli yazmanin
tiire dayali yazmayla benzerlikleri vardir. Bu modelde farkli kompozisyon tiirlerinden 6rnekler
verilerek, dgrencinin o tiirde yazmasi istenir. Ogrenciler sadece dilbilgisi yapilarin1 6grenmek
amactyla yazarlar. Siire¢ odakli yazmada ise yazma bir diistinme becerisi olarak gorilmiistiir
(Inal, 2006). Siire¢ odakli yazmada, yazma yaraticih@m ortaya ciktigi bir eylem olarak
goriilmektedir. Bu yaklagimda yazma etkinligi baglamadan dnce plan ve organizasyon, taslak
yazma, yazilan kompozisyonu tekrar kontrol etme ve hatalar1 bulup, diizeltme 6nemli goriilen
stireglerdir. Siire¢ odakli yazma, yazma Oncesi hazirlik, diisiinceleri organize etme, taslak
olusturma, yazma, gbzden gecirme ve dgretmenin okuyacagi son halini verme gibi siiregleri
kapsar (Harmer, 2007; inal,2006).

Yazma becerisi ile iligkili olarak daha dnce yapilan calismalara bakildiginda genel olarak yazma
siiflarinda s6zlii ve yazili geribildirimlerin 6grenciler iizerine etkisi incelenmis ve siire¢ odakli
yazma siniflarinda geri doniitiin etkili oldugu goriilmiistiir. Yazma becerisi gelistirme siireci
aym zamanda 6grenme siirecidir. Ogrenmenin artik bireye 6zgii oldugu kabul edilmektedir.

Bireyler bilgiyi farkli yontemlerle 6grenirler. Bu farkliliklar; bireyin kim olduguna, nerede
yasadigina, kendine dair algisina, nelere 6nem verdigine, insanlarin bireyden beklentilerine ve
bireyin ne bekledigine vb. pek ¢ok seye gore degisir. Bilginin nasil 6grenildigi hakkinda iki
onemli farklilik vardir. Bunlardan birincisi; bilginin nasil algilandigy, ikincisi; algilanan bilginin
nasil isledigidir. Her bireyin gercekleri algilama sekli farklidir, zihinlerine yerlestirme
yontemleri farklidir. Baz1 bireyler hissederek, bazilar1 izleyerek, bazilar1 diisiinerek, bazilari
yaparak gergeklerin farkina varir (McCarthy, 1987; 1990).

Birgok insan ogrenme konusuna farkli sekillerde yaklasmaktadir. Ogrenme tiplerini
tanimlamak (belirlemek) hizli, verimli ve etkili bir 6grenme ve planlama i¢in gerekli bir
ozelliktir (Perry, 1994. Akt: Oral, 2003). Ogrenme tipinin tanimlanmasinda gesitli yaklasimlar
vardir. Keefe’ye gore 6grenme tipi, bir 6grencinin nasil 6grendigi ve nasil 6grenmekten
hoslandig1 ile ilgilidir (Agikgdz; 2000). Dunn, Ogrenme bigimini, bireyin duygusal
ozelliklerinin de etkisinde, cevresine gdsterdigi tepkilerle iliskili olarak; Kolb ise yasantisal
ogrenme modelinde bireyin yeteneklerini kullanmadaki tercihi ile agiklar (Ulgen, 1995).

Ogrenme-6gretme siirecinde bireylerin dgrenme tipini belirlemek ¢ok &nemlidir (Hein ve
Budny, 2000). Ogrencilerin 6grenme tipleri belirlenerek ulasilan bilgiler, uygulamada
egitimcilerin - 6grenme-6gretme  ortamlarin1  diizenlemelerinde ve hangi ydntemlerin
kullanilacagr ve gelistirilecegi konusunda yardimci olabilir (Akkoyunlu, 1995). Bireylerin
O0grenme tiplerinin belirlenmesi, bireylerin nasil 6grendikleri ve uygulanacak ogretim
tasariminin nasil olmasi gerektiginin daha kolay anlagilmasini saglayabilir. Bdylece hem
ogretmenler kendileri i¢in hem de 6grencileri i¢in 6grenme tiplerini temel alan 6grenme-
O0gretme ortamlar1 hazirlayabilirler (Babadogan, 2000).

86



ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGIiTiM BILIMLERiI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

Yil /Year: 6 | Say1 /Issue: 11 | Ekim/October 2018
ISSN _2148-2314 | EUCIsNe[o]oNTe[TAT;

Ogrenme tiplerini 6grenme tercihlerinden ayiran temel dzellik, genellikle grenme tiplerinin
bellek modellemesi, 6grenme tercihlerininse bireyin 6grenmeye doniik algi ve tutumlar ile
dl¢iilmesidir. Ogrenme tipi 6grenme tercihinden daha direngli, daha uzun siirede gelisen ve
degisebilen, 6grenme tercihi ise bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu daha ¢abuk degisip
geligebilen bir yetidir. Bu baglamda, 6grenme tipleri ile diger 6grenme 6zelliklerine iliskin
iliskisel taramalar yapmak, 6grenme tercihleri ile diger 6grenme Ozellikleri arasinda iligkisel
taramalar yapmaya gore daha fazla tercih edilen bir yapidir ve bu ¢alismada da bu yapr tercih
edilmistir.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma, bir 6grenme etkinligi sonucunda ger¢eklesmekte
ve 0gretim programlarinda yerini almaktadir. Bu arastirmanin amaci, ortaggretime devam eden
dgrencilerin Ingilizce yazma becerileri diizeylerini ve dgrenme tiplerini belirleyerek, 6grenme
tipleri ile yazma becerileri arasindaki var olabilecek bir iligkinin kestirisel yorumunu
yapabilmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1) Ortadgretime devam eden 6grencilerin,
a) Ogrenme tipleri nasildir?
b) Yazma becerileri nasildir?

2) Ortadgretime devam eden dgrencilerin dgrenme tipleri ile Ingilizce yazma becerileri
arasinda iliski nasil yordanmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. liskisel tarama modeli, “iki veya
daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi
amagclayan arastirma modelidir” (Karasar, 1998, s. 81). Arastirmada ortadgretime devam eden
9. sinif 6grencilerinin yazma 6grenme tipleri ile yazma becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amagclanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Tokat ili Zile ilgesinde bulunan
ortadgretim okullarindan Anadolu liseleri 9. simifa devam eden 6grencilerdir. Arastirmanin
calisma grubunu 1. Bir sinav kazanarak basariy1 yakalamis 6grenciler, 2. 9. simifin Anadolu
liseleri igin hazirlik sinifinda ve ortak programin uygulandigi 6grenciler olugturmustur. Calisma
grubuna iligkin bilgiler Tablo 1’de verilmektedir:

Tablo 1. Arastirmanin Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

S.N f %

1 Okullar Anadolu Lisesi 28 28,3
Anadolu Ogretmen Lisesi 44 44,4
Anadolu Kiz Meslek Lisesi 27 27,3
Toplam 99 100

2 Cinsiyet Kiz 76 76,8
Erkek 23 23,2
Toplam 99 100

Arastirmanin ¢alisma grubunu Anadolu Lisesi, Anadolu Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Ogretmen
Lisesinde 6grenim goren dokuzuncu smif 6grencileri olugturmustur. Toplamda 99 6grencinin
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28’1 Anadolu Lisesinde, 27’si Anadolu Kiz Meslek Lisesinde, 44’ii de Anadolu Ogretmen
Lisesinde 6grenim gormektedirler.

Veri Toplama Aracglar
Arastirmada veri toplama araclar olarak ilk olarak Vester tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Tipleri Testi” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Onyazma ve Yazma Beceri Testleri”
kullanilmistir. Onyazma ve Yazma Beceri Testi gelistirilirken asagidaki adimlar atilmustir.
1. Yazma becerisine iliskin ilgili alan yazin arastirilmistir.
2. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri program ve kaynak olarak kullandiklari materyaller
incelenmistir.
3. Ogrencilerin ilkdgretimde Ingilizce dersinde kazanmalari gereken yazma becerileri
kazanimlar1 incelenmistir.
Programda yer alan yazma hedef ve kazanimlar1 belirlenmistir.
5. Hazirlanan yazma beceri testi uygulamada bulunan 6 Ingilizce 6gretmenine gosterilerek
eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmstir.
6. Hazirlanan Onyazma ve Yazma Becerisi Testi i¢in alaninda uzman 4 dgretim iiyesinden
uzman gortiisii alinmastir.
7. Uzman gorlisii sonrasinda hazirlanan test, 10 6grenciye 6n uygulama yapilarak siire ve
testin igcerigini anlayip anlamadiklari test edilmistir.
Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida verilmektedir:

&

Ogrenme Tipleri Testi

Calismada, 6grenme tiplerini belirlemek icin “Ogrenme Tipleri Testi” kullanilmistir. Ogrenme
Tipleri Testi ilk olarak Vester (1997) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkiye’de ise ilk uyarlamalar
Ultanir ve Ultanir (2002) ve Erginer (2002) tarafindan yapilmustir.

Arastirmada kullanilan Erginer (2002) tarafindan uyarlanan o6grenme tipleri testi duyu
organlarina yonelik 6grenme tipleri modeli temel alinarak, bireyin isitme, gorme, dokunma
duyularina yonelik bilgiyi bellekte tutma becerileri ile okuma sonrasi belleginde kalanlarini
Olcmeyi amaglamistir.

Okuma, isitme belleklerinin sinanmasi i¢in, birbiriyle anlamsal iligkisi bulunmayan ve birbirini
cagristirmayan 10 sozciik, 6grencinin okumasi i¢in 14 punto biiyiikliigiindeki kitap harfleri
kullanilarak, bir A4 kagidinda yer almigtir. Dokunma belleginin sinanmasi i¢in, birbiriyle
anlamsal iligkisi bulunmayan ve birbirini ¢agristirmayan 10 nesne, 6grencinin dokunmasi i¢in
opak bir ¢antada bulunmustur.

Kombine bellegin Ol¢lilmesi i¢in, birbiriyle anlamsal iligkisi bulunmayan ve birbirini
cagristirmayan 10 kavram, Ogrencinin okumasi i¢in bir A4 kagidinda kitap puntolariyla
kavramlarin isimleri yazili olarak, ayn1 10 kavram 6grenciye okunmak iizere bir A4 kagidinda
yazili olarak, ayn1 10 kavramin resimleri 6grencinin bakmasi igin bir A4 kagidinda basili olarak
ve yine ayni 10 kavramin nesne olarak kendileri, 6grencinin dokunmasi i¢in opak bir ¢antada
yer almis ve bulunmustur.

Ogrenme Tipleri Testinin Uygulams:

Ogrenme tipleri testi dgrencilerle birebir gériisme yoluyla uygulanmistir. Testin uygulandig
ogrenci ile uygulanacak dgrenci bir araya getirilmemistir. Ogrencilerin diger dgrencilerden 6n
bilgi almasi Onlenmistir. Dolayisiyla testin uygulanacagi 6grenci yapilacaklarla ilk defa
karsilagsmustir.
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Ogrencinin 6grenme tipi, okuma, isitme, gdrme, dokunma ve kombine belleginin stnanmasi bes
asamada uygulanmistir. Okuma belleginin sinanmasi i¢in segilen 10 s6zciik, 6nce 6grenciye 20
saniyelik bir slirede okutulmus, 30 saniyelik bir siirede akil islemleri kutusundan 6grenciye
sorular sorulmustur. 20 saniye siire taninarak okuduklarindan aklinda kalanlar1 sdylemesi
istenmistir. Daha sonra hatirlanan s6zciik sayisi, 6§renme koordinati tizerinde okuma bdlmesi
lizerine islenmistir. Isitme belleginin smanmasi icin secilen 10 sdzciik, énce 6grenciye 20
saniyelik bir siirede okunmus, 30 saniyelik bir siirede akil islemleri kutusundan 6grenciye
sorular sorulmustur. 20 saniye siire tanmarak isittiklerinden aklinda kalanlari sdylemesi
istenmistir. Daha sonra hatirlanan sézciik sayisi, 6grenme koordinati {izerinde isitme bolmesi
tizerine iglenmistir. Gorme belleginin smanmasi i¢in secilen 10 resim, once 6grenciye 20
saniyelik bir siirede gosterilmis, 30 saniyelik bir siirede akil islemleri kutusundan 6grenciye
sorular sorulmustur. 20 saniye siire taninarak gordiiklerinden aklinda kalanlari sdylemesi
istenmistir. Daha sonra hatirlanan resim sayisi, 6grenme koordinati iizerinde gérme bdlmesi
tizerine islenmistir. Dokunma belleginin sinanmasi i¢in segilen 10 nesne, 6nce 20 saniyelik bir
stirede 0grenciye bir ¢cantada verilmis ve nesnelere dokunmasi istenmistir. Sonra 30 saniyelik
bir stirede akil islemleri kutusundan 6grenciye sorular sorulmustur. 20 saniye siire taninarak
dokunduklarindan aklinda kalanlar1 sdylemesi istenmistir. Daha sonra hatirlanan nesne sayist,
O0grenme koordinati izerinde dokunma bdlmesi lizerine islenmistir.

Kombine bellegin sinanmasi i¢in segilen 10 nesne sirayla 6grencinin eline verilirken, ayni
zamanda nesnelerin isimlerinin yazili oldugu kagit da okumasi i¢in 6grencinin 6niine konmus
ve nesnelerin isimleri yiiksek sesle anlagilir bir bicimde Ogrenciye okunmustur. Sonra 30
saniyelik bir siirede akil islemleri kutusundan 6grenciye sorular sorulmustur. 20 saniye siire
tanmarak Ogrencinin aklinda kalanlar1 s6ylemesi istenmistir. Daha sonra hatirlanan kavram
sayis1 6grenme koordinati iizerinde dért bdlmenin de iizerine iglenmistir. Ogrenme koordinat:
tizerinde bu dort nokta da birlestirildikten sonra, 6grencinin temel 6grenme diizlemini kapsayip
kapsamadig1 gézlenmistir.

Onyazma ve Yazma Becerisi Testi

Onyazma ve yazma beceri testi, dgrencilerin grenim gordiikleri 9. smif programinin hedef ve
kazanimlarini igeren kullandiklar1 kaynak kitap ve MEB (2007) ortadgretim programinda 9.
sinif yazma kazanimlar1 goz 6niine alinarak hazirlanmastir.

MEB (2007) ortadgretim programinda 9. sinif yazma kazanimlari su sekilde verilmistir: “Kisa
metinler yazar, yazilarinda betimlemeler yapar, ge¢mis yasamu ile ilgili kisa metinler olusturur,
hoslanip hoslanmadiklari ile ilgili yazilar yazar, yazilarinda karsilastirmalar yapar, yazilarinda
sebep-sonug iligkileri kurar, olaylari olus sirasina gore yazar, kelime ve kelime gruplarini basit
baglaglarla baglar, yazilarinda ana fikre yer verir, sorular yazar, kisa raporlar yazar, giinliik
tutmaktan zevk alir, yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir, liste
olusturur, bilgi almak amaciyla kisa mektuplar yazar, formlar1 yonergelerine uygun doldurur,
kisa 6z gegmisini yazar, not alir, kart yazar, giinliik ihtiyag¢larini kargilamak i¢in sahip oldugu
kelime bilgisini yerinde ve anlamina uygun olarak kullanir, yazilarinda noktalama isaretlerini
dogru ve yerinde kullanir, yazilarinda yazim kurallarin1 uygular, anlamli ve kuralli ciimleler
yazar, kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir, konu disina ¢cikmadan yazar, mantiksal
biitiinliik i¢inde yazar, yazisina uygun baslik belirler”.

Onyazma testi alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde, dgrencilerden karisik halde
verilen kelimeleri kuralli bir ciimle yapmalari istenmistir. Ikinci béliimde, hicbir imla kurali
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islenmemis bir metin iizerinde noktalama, biiyiik kii¢iik harf, paragraf girisi gibi diizeltmeler
yapmalar1 ve verilen baglaglar arasindan uygununu secerek ciimleleri baglamalari istenmistir.
Bunlara ek olarak ayn1 metne uygun bir baslik yazmalar1 da istenmistir. Ugiincii boliimde ciimle
siras1 karistirilmis bir metni dogru siraya koymalar1 ve bu metne uygun bir baslik yazmalari
istenmistir. Dordiincli boliimde basligi, gelisme ve sonug ciimleleri yazilmis bir metne ana
climle yazmalar istenmistir. Besinci boliimde basligl, ana ciimlesi ve sonug climlesi yazilmis
bir metne gelisme (destekleyici) ciimleler yazilmasi istenmistir. Altinci boliimde, basligi, ana
ctimlesi ve gelisme climleleri verilen bir metne sonug ciimlesi yazilmasi istenmistir. Kastedilen
metinler program geregi paragraf boyutundadir.

Yazma Becerisi testi i¢in bir olayr anlatan resim cizilmistir. Ogrencilerden resme bakarak
kendilerini resimdeki ¢ocuk Mike’in yerine koymalar1 ve Mike’in agzindan olay1r yazili
anlatmalar1 istenmistir. Bunu yaparken yazacaklar1 paragrafin en az 100 kelimeden olugmasi,
yazacaklar1 paragrafta giris, gelisme ve sonu¢ kuralarina dikkat etmeleri istenmistir. Giris
boliimiinde olay hakkinda zaman, yer gibi bilgileri vermeleri, gelisme boliimiinde olay1
gidisatina uygun anlatmalar1 ve sonug¢ boliimiinde hikaye hakkinda genel bir fikir vermeleri
istenmistir. Bu {i¢ boliimii yazarken 6grencilere kagit diizenine, paragraf yapisina, kelime ve dil
bilgisi yapilarinin kullanimina ve imla kuralarinin kullanimina dikkat etmeleri ve yukaridaki
uyarilar konusunda resimden dnce yonerge verilmistir.

Onyazma ve Yazma Beceri Testinin Uygulanisi

Hazirlanan test, arastirmacinin goérev yaptigi okulda arastirmanin calisma grubunda yer
almayan 10 kisilik farkli bir gruba uygulanmistir. Uygulama esnasinda siirenin yetip yetmedigi,
ogrencilerin sorular1 anlayip anlamadiklari konulari test edilmistir. Onyazma ve yazma beceri
testi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarindaki simiflarinda uygulanmistir. Hazirlanan
testler dnceden kodlanmistir. Anadolu Lisesi A, Ogretmen lisesi O ve Anadolu kiz meslek
lisesi de K olarak kodlanmis, 6grencide subesi ve sinif listesindeki sirasi dikkate alinarak
kodlama yapilmistir. Ornegin Anadolu Lisesi A subesi, listede 1. sirada olan &grenci AA1
seklinde test iizerine kodlanmis, 6grencilerin isim yazmalar1 istenmemistir. Teste gegmeden
once testin yapilis amaci1 ve énemi agiklanmis ve 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeleri
saglanmistir. Bunda amag, Ogrencilerde olusacak sinav kaygisin1 6nlemek ve testi ciddiye
almalarini saglamaktir. Birbirlerinden etkilenmemeleri icin tekli oturmalar: istenmistir. Test
i¢in O6grencilere bir ders saati 40 dakika siire verilmistir.

Onyazma ve Yazma Beceri Testinin Degerlendirilmesi

Onyazma ve yazma beceri testi U¢ ayr Ingilizce Ogretmeni tarafindan ayr1 ayri
degerlendirilmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin se¢iminde KPDS (Kamu Personel Dil Sinavi)
basar1 puanlari en az 80 olma durumu dikkate alinmistir. Ug ayr1 Ingilizce 6gretmeninin verdigi
puanlarin ortalamalar1 6grencilerin yazma Oncesi yazma beceri basari puani olarak kabul
edilmistir. Verilen puanlar arasinda fazla fark olan 4 Ggrenci arastirma caligma grubu
kapsamindan ¢ikarilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Ogrenme Tipleri Testi gecerlik ve giivenirlik calismasinda test-tekrar test iliski katsayisi r,
iliskinin yordayicilik giicii r?, maksimum gegerlik katsayisi \r ve manidarlik diizeyi p olarak
ifade edilmistir. Asagida Tablo 2.’de bu hesaplara iligkin veriler yer almaktadir (Erginer, 2002):
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Tablo 2. Ogrenme Tipleri Testi Gegerlik ve Giivenirlik Hesaplar1 (1 =60)

Ogrenme Tipleri r \r r? P
Gorsel Ogrenme Tipi .89" .95 81 .00
Isitsel Ogrenme Tipi .85 92 73 .00
Kinestetik Ogrenme Tipi 84" 92 71 .00
Okuma Ogrenme Tipi 87" 93 75 .00
Kombine Ogrenme Tipi 90" .95 .81 .00
“p<.01

Yazma Becerisi Testi icin gegerlik kanitlar1 uzman goriisii alinarak kapsam gegerligi ile
saglanmistir. Yazma Becerisi Testi giivenirlik ¢alismasinda uygulanan 6l¢me araglari igin i¢
tutarlik anlaminda giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir. Yazma
becerileri testinin i¢ tutarlik katsayist (Cronbach o) .73 olarak bulunmustur. Buna gore
uygulanan her iki 6lgme aracinin da giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde 6grenme tipleri testi beceri puanlari i¢in (f) ve (%) degerleri
alinmis, ayrica her bir becerinin aritmetik ortalamasi (X) bulunmustur. Bireysel farklar1 goriip
gormedigi standart sapma (s) puanlariyla belirlenmistir. Beceriler arasi iligkiler i¢cin Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu (r) hesaplanmustir.

Ogrenme tipi tercihlerinin birbiriyle olan iliskileri, 6grenme tipleriyle yazma becerileri
arasindaki iligkileri, 6n yazma ile yazma becerileri arasindaki iligskiyi hesaplamak i¢in Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu kullanilmistir. Yazma becerisinin diger degiskenleri
yordamasina iliskin regresyon analizi yapilmistir. Veriler .05 manidarlik diizeyinde sinanmis,
duyarli verilerde .01 manidarlik diizeyi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu baslik ii¢ bolim halinde ele alinmaktadir. Birinci bolimde ortadgretime devam eden
ogrencilerin 6grenme tipleri, ikinci boliimde ortadgretime devam eden Ogrencilerin yazma
becerileri, ii¢iincii boliimde ise ortadgretime devam eden 6grencilerin 6grenme tipleri ile yazma
becerileri arasindaki iliski yer almaktadir.

Ogrencilerin Ogrenme Tipleri

Okuma, Isitme, Gorme, Dokunma, Kombine Ogrenme Tipleri

Ortadgretime devam eden 6grencilerin okuma, isitme, gorme, dokunma, kombine 6grenme
tipleri puanlar1 Tablo 3°de gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okuma, Isitme, Gérme, Dokunma, Kombine Ogrenme Tipleri Puanlarinin
Dagilimu

Ogrenme Tipleri

Okuma Isitme Gorme Dokunma Kombine

Puanlar f % f % f % f % f %
0 7 7.1

1 2 2 9 9.1

2 8 8.1 22 22.2 1 1
3 17 17.2 27 27.3 1 1
4 36 36.4 24 24.2 3 3 2 2 3 3
5 24 24.2 6 6.1 13 13.1 11 11.1 8 8.1
6 5 51 4 4.0 21 21.2 17 17.2 21 21.2
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7 4 4 31 31.3 29 29.3 21 21.2
8 3 3 20 20.2 26 26.3 28 28.3
9 9 9.1 11 11.1 13 13.1
10 2 2 3 3 3 3

Toplam 99 100 99 100 99 100 99 100 99 100

Tablo 3’ de goriildiigii lizere 6grencilerin okuma puanlari 1 ile 8 arasinda, isitme puanlarinin 0
ile 6 arasinda, gorme, dokunma, kombine puanlarinin 4 ile 10 arasinda olduklar1 gériilmektedir.
Bu bulgulara dayali olarak 6grencilerin isittiklerini en az 6grendikleri soylenebilir. Puanlarin
dagilimi dikkate alindiginda 6grencilerin 7 tanesinin yani % 7,1°inin isittigi higbir seyi
hatirlamadiklar goriilmektedir. Ogrencilerin dgrenmesinde diger etkisiz tip okuma tipidir.
Okuma tipinin puanlart incelendiginde yigilmanin 3,4,5’te oldugu goriilmektedir. Bu da
ogrencilerin okudugunu da zor hatirladigin1 géstermektedir. Diger 6grenme tipleri olan gorme,
dokunma, kombine puanlarinin birbirine yakin olduklar1 6zellikle dokunma ve kombine
O0grenme tipinin ortadgretime devam eden Ogrencilerce bilginin hatirlanmasi noktasinda
digerlerinden daha etkili oldugu goriilmektedir. Kombine 6grenme tipi puanlarinin en genis
alana yayildig1 goriilmektedir. Bu durum, 6grenme tipinin diger 6grenme tiplerini de
kapsamasiyla iliskilendirilebilir. Ogrenme tiplerinin puanlar1 aralarindaki farklar Tablo 4’de
verilmektedir:

Okuma, Isitme, Gérme, Dokunma, Kombine (")grenme Tipleri Puanlar1 Arasindaki
Farklar

Ortadgretime devam eden dgrencilerin okuma, isitme, gérme, dokunma ve kombine §grenme
tipleri puanlar1 arasindaki farklara iliskin bulgular Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4. Ortadgretime Devam Eden Ogrencilerin Okuma, isitme, Gérme ve Dokunma, Kombine
Ogrenme Tipleri Puanlar1 Arasindaki Farklar

2

3 X S Min. Max. X p
Okuma 99 4,20 1,39 1,00 8,00 85,16 .00"
Isitme 99 2,85 1,44 ,00 6,00 40,36 .00"
Gorme 99 6,87 1,32 4,00 10,00 47,01 .00"
Dokunma 99 7,12 1,33 4,00 10,00 46,73 .00"
Kombine 99 7,08 1,52 2,00 10,00 75,50 .00"
“p<.05

Ortadgretim Ogrencilerinin tercih ettikleri Ogrenme tipleri puanlar1 arasindaki farklar
incelendiginde su bulgulara ulasildig1 goriilmektedir:

Okuma dgrenme tipine iliskin 6grencilerin almis olduklar1 puanlarin x2degerleri .05 diizeyinde
anlamli farklar gdstermektedir (x%=85,16, p<.05). Ogrencilerin okuma &grenme tipi
tercihlerinin puanlart minimum 1, maksimum 8 arasinda degismektedir. Puanlarin dagilimi
dikkate alindiginda 3, 4 ve 5 puanlarinin agirlikla alindig1 ve puanlarin % 77,8’ini olusturdugu
goriilmektedir. Alinabilecek en yiiksek puan 10 olduguna gore okuma Ogrenme tipinin
ogrencilerin 6grenmesinde ortalama 4/10, diger bir deyisle % 40 etkili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Isitme 6grenme tipine iliskin 6grencilerin almis olduklar puanlarin x?degerleri .05 diizeyinde

anlamli farklar gostermektedir (x?= 40,36, p<.05). Ogrencilerin isitme Ogrenme tipi
tercihlerinin puanlart minimum 0, maksimum 6 arasinda degismektedir. Puanlarin dagilimi
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dikkate alindiginda 2, 3 ve 4 puanlarinin agirlikla alindig1 ve puanlarin % 73,7’sini olusturdugu
goriilmektedir. Alinabilecek en yiiksek puan 10 olduguna gore isitme Ogrenme tipinin
Ogrencilerin 6grenmesinde ortalama 3/10, diger bir deyisle % 30 etkili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Gorme dgrenme tipine iliskin 6grencilerin almis olduklari puanlarin x? degerleri .05 diizeyinde
anlamli farklar gostermektedir (x’= 47,01, p<.05). Ogrencilerin gérme ogrenme tipi
tercihlerinin puanlart minimum 4, maksimum 10 arasinda degismektedir. Puanlarin dagilimi1
dikkate alindiginda 6, 7 ve 8 puanlarinin agirlikla alindig1 ve puanlarin % 72,6’smni olusturdugu
goriilmektedir. Alinabilecek en yiiksek puan 10 olduguna gore gbérme Ogrenme tipinin
Ogrencilerin 6grenmesinde ortalama 7/10, diger bir deyisle % 70 etkili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Dokunma o6grenme tipine iliskin &grencilerin almis olduklart puanlarm x? degerleri .05
diizeyinde anlaml farklar gdstermektedir (x?=46,73, p<.05). Ogrencilerin dokunma 6grenme
tipi tercihlerinin puanlart minimum 4, maksimum 10 arasinda degismektedir. Puanlarin
dagilimi dikkate alindiginda 6, 7 ve 8 puanlarinin agirlikla alindig1 ve puanlarin % 74,8’ini
olusturdugu goriilmektedir. Alinabilecek en yiliksek puan 10 olduguna gore dokunma 6grenme
tipi 0grencilerin 6grenmesinde ortalama 7/10, diger bir deyisle % 70 etkili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Kombine 6grenme tipine iliskin Ogrencilerin almis olduklar1 puanlarn x%degerleri .05
diizeyinde anlamli farklar gdstermektedir (x?=75,50, p<.05). Ogrencilerin kombine dgrenme
tipi tercihlerinin puanlart minimum 2, maksimum 10 arasinda degismektedir. Puanlarin
dagilimi dikkate alindiginda 6, 7, 8 ve 9 puanlarinin agirlikla alindig: ve puanlarin % 83,8’in1
olusturdugu goriilmektedir. Alinabilecek en yiiksek puan 10 olduguna gére dokunma 6grenme
tipi ogrencilerin 6grenmesinde ortalama 7/10, diger bir deyisle % 70 etkili oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Puanlarin ortalamalart dikkate alindiginda 6grenciler sirasiyla; dokunma (X=7,12), kombine
(x=7,08), gorme (X= 6,87), okuma (x=4,20) ve isitme (X=2,85) 6grenme tiplerini tercih ettikleri
goriilmektedir. Ortalamalar yiizdelik ifade edildiginde, 6grenciler dokunduklarinin % 71’ini,
gordiiklerinin % 68’ini, okuduklarinin % 42’sini, isittiklerinin de % 28’ini, hem okuyup, hem
isitip, hem goriip, hem de dokunduklarinin % 70’ini aklinda tutmaktadirlar.

Ortaégretime Devam Eden Ogrencilerin Yazma Becerileri
Ogrencilerin Onyazma ve Yazma Becerisi Puan Dagilin

Ogrencilerin dnyazma ve yazma becerisi puanlari, buna dair degerler Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Onyazma ve Yazma Becerisi Puan Dagilimi

Puan Yazma Becerisi
On yazma Yazma
f % f %
0-9 - - 1 1

10-19 2 2 - -
20-29 4 4 5 5
30-39 4 4 5 5
40-49 6 6 26 26,3
50-59 18 18 19 19
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60-69 34 34.2 17 17

70-79 21 21 16 16

80-89 6 6 6 6
90-100 4 4 4 4
Toplam 99 100 99 100

Tablo 5’te goriildiigii iizere dgrencilerin Ingilizce yazma beceri puanlar1 0-100 arasinda 10°luk
dilimler kategorilendirilerek verilmektedir. Puanlarin kategorileri dikkate alindiginda
ortadgretime devam eden Ogrencilerin dnyazma puanlarinin 10 ile 100 arasinda, yazma
puanlarinin da 0 ile 100 arasinda oldugu goriilmektedir Puanlarin dagilimina bakildiginda
normal dagilim gésterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin yazma becerisine iliskin almis olduklari
puanlarin 6nyazma becerilerinde 50 puana kadar frekanslar1 diisiikken, yazma becerilerinde 40
puana kadar frekanslar diisiik gériilmektedir. Ogrencilerin yazma becerisi puanlarinin 80’den
sonra da diistiigii goriilmektedir.

Ogrencilerin Onyazma ve Yazma Becerileri Arasindaki Farklar

Ogrencilerin yazma becerilerinden almis olduklari puanlarin anlamli olup olmadigini anlamak
lizere puanlarin x? degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan degerlere iliskin bulgular Tablo 6’da
verilmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Onyazma ve Yazma Becerileri Arasindaki Farklar
= 7

Yazma T X S Min. Max. X p
Onyazma 99 62.26 16.59 11.00 96.00 44.57 49
Yazma 99 57.14 17.33 .00 98.00 42.91 71

Ortadgretime devam eden Ogrencilerinin dnyazma ve yazma becerileri puanlart arasindaki
farklar incelendiginde su bulgulara ulasildig1 goriilmektedir:

Onyazma becerisine iliskin 6grencilerin almis olduklar1 puanlarin x? degerleri .05 diizeyinde
anlamli farklar gdstermemektedir (x>=44,57, p>.05). Ogrencilerin dnyazma beceri puanlar
minimum 11, maksimum 96 arasinda degismektedir. Puanlarin dagilimi dikkate alindiginda 50-
59, 60-69, 70-79 arasi puanlarinin agirlikla alindigr ve puanlarin % 73,2° ini olusturdugu
goriilmektedir.

Yazma becerisine iliskin dgrencilerin almis olduklar1 puanlarin x? degerleri .05 diizeyinde
anlamli farklar gdstermemektedir (x?=42.91, p>.05). Ogrencilerin yazma beceri puanlari
minimum 00, maksimum 98 arasinda degismektedir. Puanlarin dagilimi dikkate alindiginda 40-
49, 50-59, 60-69, 70-79 puanlarmin agirlikla alindig1 ve puanlarin % 76.3” iinii olusturdugu
goriilmektedir.

Her iki beceri tiiriiniin ortalamalar1 dikkate alindiginda; 6grencilerin 6n yazma becerisi puan
ortalamalar1 (X= 62.26), yazma becerisi puan ortalamalarina (X= 57.14) gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak 6grenciler 6nyazmada daha basarili olduklari
sOylenebilir. Bunu 6nyazma becerilerinin ayrintili olarak ve konu bagliklarinin parca parca ele
alinmasiyla, yazma becerisinin ise bir biitlin olarak goriilmesi ve 6grencilerden yazmaya iliskin
bildikleri veya bilmesi gereken tiim konularin istenmesiyle agiklanabilir. Ancak 6grencilerin
yazma becerilerinin puanlari ortalamalarinin % 60 civarinda kaldig1 goriilmektedir. Bu durum
yazma becerisine iligkin yeterli duyarliligin artmamasuyla iliskilendirilebilir.
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En Genis ve En Dar Ogrenme Alam ve Yazma Becerisi
Ogrencilerin en genis ve en dar 6grenme alanlarina iliskin veriler Tablo 7’°de verilmektedir:

Tablo 7. Ogrencilerin En Genis ve En Dar Ogrenme Alanlari

Okuma Isitme Gorme Dokunma  Kombine Onyazma  Yazma
X 4.19 2.86 6.87 7.12 7.08 6.22 571
S 1.39 144 1.32 1.33 1.52 1.65 1.73
x+1s 558 4.30 8.20 8.45 8.60 7.88 7.44
x-1s 2.79 1.42 5.55 5.78 5.55 4.56 4.00

Tim o6grencilerin 6grenme tipleri puanlarima gore hesaplanan ortalama degerler ve standart
sapmalar incelendiginde, 6grencilerin en yiliksek ortalamalarimin dokunma (X=7.12) ve en
diisiik ortalamalarinim isitme puanlarinda (¥=2.86) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gérme
O0grenme tipi puanlari okuma tipi puanlarina gére daha yiiksektir. Buna gore ortadgretime
devam eden ogrencilerin dokunsal ve gorsel ozellikler tasidign sdylenebilir. Ogrencilerin
O0grenme tipleri ortalamalarinin alabilecegi en yiliksek degeri kestirebilmek icin 1 standart
sapma eklendiginde en yiiksek degerin dokunma (X= 8.45) ve en diisiik degerin isitme (x=4.30),
standart sapma ¢ikarildiginda da sonucun degismedigi goriilmektedir.

Ogrencilerin 5nyazma becerileri ortalamalarinin alabilecegi en yiiksek degeri kestirebilmek igin
1 standart sapma eklendiginde en yiiksek degerin (X= 7.88) ve en diisiik degerin (X= 4.56)
oldugu, yazma becerileri ortalamalarinin alabilecegi en yiiksek degerin (X= 7,44)en diisiik
degerin (x= 4.00) oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére 6grencilerin 6nyazma ve yazma
becerinin gelistirilme ihtiyaci oldugu gortilmektedir.

Asagida Sekil 1 ve Sekil 2°de 6grencilerin en genis ve en dar 6grenme alanlari ve yazma
becerilerine gore koordinatlari verilmektedir:

En Genis Ogrenme ve Yazma Alam Koordinatlar
Okuma
10
8
- 6 .
Yazma Becerisi Isitme
’ 4
2 ’
0
Onyazma; ,Borme
Becerisi
8,4
Dokinma

Sekil 1. Ogrencilerin En Genis Ogrenme Alanlar1 ve Yazma Becerilerine Gére Koordinatlar
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En Dar Ogrenme ve Yazma Alam Koordinatlari
Okuma

QS
N

A\

i\n

Yazma Becerisi

‘
A\ N

N\

Onyazma Becerisi

gﬁlgrme

)

DokuAma

Sekil 2.0grencilerin En Dar Ogrenme Alanlari ve Yazma Becerilerine Gore Koordinatlar

Ogrencilerin Ogrenme Tipleri ile Yazma Becerileri Arasindaki iliski
Ogrencilerin 6grenme tipleri ile yazma becerileri arasindaki iliskiye dair degerler Tablo 8’de
verilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Ogrenme Tipleri ile Yazma Becerileri Arasindaki Iligkiye Iliskin Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart S T p Tkili Kismir
Hata
Sabit 30.86 11.41 - 2.70 .008 - -
Okuma 0.02 1.10 .002 017 .98 .002 .001
Isitme 1.57 1.05 13 1.48 14 15 12
Gorme -1.07 1.19 -.08 -.90 37 -.09 -.07
Dokunma -2.03 1.18 -.15 -1.71 .09 -17 -14
Kombine 1.24 1.08 A1 1.15 25 A1 .09
Onyazma .55 .09 .53 6.17 .00 54 51

R=0.60 R?=.36
Fe. 9= 8.81 p=. 000

Yazma becerisinin 6grenme tipleri, onyazma ve Ingilizce basarilari degiskenlerine gore
yordanmasina iligkin analiz sonuglar1 (Tablo 8) diisiik diizeyde anlamli iliski vermektedir (R=
0.60, R?= .36, p <.00). Ogrenme tipleri, dnyazma becerisi toplam varyansin % 36’sini
acgiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina gore (B) yordayict degiskenlerin yazma tizerindeki
goreli 6onem sirasi; dnyazma, isitme 0grenme tipi, karma dgrenme tipi, okuma 6grenme tipi,
gérme 0grenme tipi ve dokunma 6grenme tipidir. Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin
t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, onyazma becerisinin yazma iizerinde dnemli (anlamli) bir
yordayici oldugu goriilmektedir. Ogrenme tipleri dnemli (anlamli) bir etkiye sahip degildir.

Regresyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin yazma becerilerinin yordanmasina iliskin
regresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir:
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Yazma = 30.85 + 1.57 Isitme Ogrenme Tipi + 1.24 Kombine Ogrenme Tipi 0.55 Onyazma +
0.02 Okuma Ogrenme Tipi - Ogrenme Tipi Isitme — 1.08 Okuma Ogrenme Tipi- -2.03
Dokunma Ogrenme Tipi

Ogrencilerin 6grenme tipleri ve Ingilizce dnyazma, yazma, arasindaki iliskinin diizeyi Tablo
9°da verilmektedir:

Tablo 9. Ogrencilerin Ogrenme Tipleri ve Ingilizce Onyazma, Yazma Arasindaki liskinin Diizeyi
Okuma Isitme  Gorme Dokunma Kombine  Onyazma

Isitme r 150
p .140
Gorme r 293" .189
p .003 .061
Dokunma r 190 215" 233"
p .060 .032 .020
Kombine r .266™ 210" 293" 367
p .008 .037 .003 .000
Onyazma r -.041 163 -.058 .061 185
p .684 .106 .566 550 .066
Yazma r -.026 192 -.092 -.074 .155 570"
p .802 .058 .363 464 126 .000

“p<.05, Tp<.01

Tablo 9°da 6grenme tipleri ile yazma becerileri arasindaki iliski verilmektedir. Ogrencilerin
O0grenme tipleri ve yazma becerileri arasindaki iligkiler (Tablo 9) incelendiginde asagidaki
bulgulara ulagilmaktadir:

Ogrencilerin nyazma becerileri ile yazma becerileri (r= .57, p<.01) arasindaki iligki pozitif
yonde ve yiiksek diizeye yakin oldugu goriilmektedir. Bu iligki, 6grencilerin 6nyazma becerileri
ile yazma becerileri arasindaki toplam varyansin (2 = .32) % 32’ini, diger bir deyisle varyansin
% 32 kadarinin ortak oldugunu agiklamaktadir. Yani 6grencilerin 6nyazma becerileri arttiginda
yazma becerilerinin de artmasi, yazma becerileri arttiginda 6nyazma becerilerinin de artmasi
beklenmektedir. Bu durum beklenen bir durumdur. Bu bulguya dayali olarak ortadgretimde
Ingilizce yazma becerisinin gelismesinin onyazma becerilerinin gelismesine bagli oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin 6grenme tipleriyle (gdrme, okuma, isitme, dokunma, kombine) 6nyazma, yazma
becerileri arasinda anlamli bir iliski goriilmemektedir. Bu bulguya dayali olarak ortadgretime
devam eden dgrencilerin dgrenme tiplerinin Ingilizce 6nyazma, yazma iizerinde etkili olmadig
sunucuna ulagilabilir.

TARTISMA

Mevcut arastirmada puanlarin ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grencilerin sirastyla; dokunma,
kombine, gorme, okuma ve isitme 6grenme tiplerini tercih ettikleri goriilmektedir. Arastirmanin
bu bulgular1 Ultanir ve Ultanir (2002)’1n Ik gretim dgrencilerinin daha ok gorsel, en az isitsel
ozellikler tasidig1” bulgusunu biiyiik Olciide desteklemektedir. Ayrica, Bedir (2007) ‘in
arastirmasinda katilan deneklerin daha ¢ok dokunsal ve gorsel 6grenme egilimi gosterdikleri
bulgusu da arastirmayi desteklemektedir. Arastirmayi, Erginer’in (2002), 6grenme tipleri
envanterinin gelistirilmesine yonelik model arastirmasinda ilkogretim 1., 2. ve 3. smif
ogrencilerinin 0grenme tipi ve Ogrenme tipi tercihleri ile, 6grenme tipleri ile tercihleri
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arasindaki iliskiler ve 0grenme tipi ve 0grenme tiplerinde cinsiyete ve yasa gore goriilen
degismeyi bulmayi amagladigi arastirma bulgular1 desteklemektedir. Aragtirma sonuclarina
gore “Ogrenciler bilgiyi alirken 6zellikle dokunmayi tercih etmektedirler”. Ayni arastirmada
Erginer’in (2002) 6grencilerin okuma ve igitme belleklerininse oldukga diisiik oldugu bulgusu
mevcut aragtirmayi desteklemektedir. Tabanlioglu’nun (2003), arastirmasinda “6grencilerin
as1l 6grenme tiplerinin isitsel 6grenme ve bireysel 6grenme oldugu, en ¢ok zihinsel 6grenme
stratejisinin tercih edildigi” bulgusu mevcut arastirmayi desteklememektedir.

Bu arastirmayr Gilirgen’in (2010) arastirma bulgusu desteklemektedir. Giirgen’in (2010)
arastirmasinin bulgularina gore 6grenciler okuduklarinin % 43’iindi, isittiklerinin % 32’sini,
gordiiklerinin % 59’unu, dokunduklarinin % 58’ini, hem okuyup, hem isitip hem goriip ve hem
de dokunduklarinin % 67’sini akilda tutmaktadir.

Aragtirmanin 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme tiplerine iliskin sonucu, Stice’in (1987)
“bilginin farkli sekillerde sunuldugunda, Ogrencinin daha iyi ©6grendigi konusundaki
aragtirmasinda ogrenciler okuduklarinin %10’unu, duyduklarinin = %26’sim1, gordiiklerinin
%30 unu, goriip duyduklarmin %50’sini, soylediklerinin %70’ini ve hem soyleyip hem de
yaptiklarinin % 90’1 hatirladiklar” sonucuyla iliskilendirmek olanaklidir.

Arastirma gostermektedir ki, 6grenciler dokunduklarini ve yaptiklarini daha iyi 6grenmekte ve
tercih etmektedir. Aragtirmanin bu sonucunu destekleyen baska arastirmalar da bulunmaktadir:
Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk’iin (2004) onuncu siif grencilerinin 6grenme tipleri ve geometrik
diistinme diizeyleri adli arastirmalarinda elde edilen verilere gore Ogrencilerin genelde
ayristiran ve dziimseyen 0grenme tipine sahip olduklar1 goriilmektedir. Seyihoglu’nun (2010)
sanat egitiminde bireysel farkliliklarin kaynagi: baskin 6grenme tipleri arastirmasinin
sonucunda Resim-Is 6gretmeni adaylarmin baskin 6grenme tiplerinin degistiren oldugu ortaya
ctkmustir. Oral (2003) “Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” baslikli
Tiirk¢e-matematik ve mesleki alanlardaki 6grencilerin ise aktif yasant1 6grenme bi¢imini daha
fazla tercih ettikleri saptanmustir. Ogrencilerin gogunlugunun (%43.1) ayristiran grenme tipini
benimsedikleri saptanmigtir.

Reid’in (1987) arastirmasinin sonucuna gore Asya kiiltlirlinden gelen 6grenciler, 6zellikle
Koreliler, gorsel 6grenme tipini tercih ederken, Ispanyol kokenli olanlar ise gogunlukla isitsel
ogrenme tipini benimsemektedirler. Japon 6grencilerin isitsel olmadiklarini, Cinli 6grencilerin
ise daha ¢ok dokunsal-devinimsel 6grenme tipini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Arastirma
sonucuna gore doguya gidildikge insanlarin daha ¢ok dokunsal olduklar1 goriilmektedir ki
mevcut arastirmay1 desteklemektedir.

Ogrencilerin 6grenme tiplerinden hareketle dokunduklari, hissettikleri ve yaptiklarin1 daha
kolay 6grendikleri goriilmektedir. Lawrence (1993) tarafindan yapilan bir arastirmada,
Ogrenen tipleri on alti baglik altinda toplanarak, her tipin en 1yl nasil Ogrendigi
kategorilestirilerek ortaya konmustur. Ozellikle algisal ve sezgisel dgrenci tiplerinin 6grenmeye
yaklasimlarindaki farklar ortaya konmus ve bu farklarin 6grenme tipleri ile iliskilendirilmeleri
yapilmustir. Bu arastirmaya gore algisal 6grenciler, gercekler, deneyler veya veriler gibi somut
ve yontemsel yollarla 6grenirken, sezgisel tipler ilkeler, kavramlar ve teoriler gibi soyut ve
imgesel yollar1 tercih etmektedirler.

Onyazma becerisine iliskin ogrencilerin almis olduklari puanlar anlamli  farklar
gostermemektedir. Ogrencilerin dnyazma beceri puanlart minimum 11, maksimum 96 arasinda
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degismektedir. Yazma becerisine iligkin 6grencilerin almis olduklar1 puanlar anlamli farklar
gostermemektedir. Ogrencilerin yazma beceri puanlar1 minimum 00, maksimum 98 arasinda
degismektedir. Puanlarin dagilimina bakildiginda normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin dnyazma becerisi puan ortalamalarinin, yazma becerisi puan ortalamalarina gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguya dayali olarak 6grencilerin 6nyazmada daha
basarili olduklar1 sdylenebilir. Her iki beceri tiirliniin ortalamalar1 dikkate alindiginda
Ogrencilerin 6n yazma ve yazma becerileri 100 {izerinde ortalama 60 puanla orta derecede
basarili olduklar goriilmektedir. Benzer sekilde Yiicel, Akar ve Batur(2005) tarafindan yapilan
konusma ve yazma hedeflerinin algilanan 6nemi ve Ogrencilerin bu hedefleri kazanma
diizeyleri isimli calismalarinda, yazma becerileri ile ilgili hedeflerin yeterli Ol¢iide
kazanilmadigini saptamislardir. Cakir’in (2010), “yazma becerisinin kazanilmasi yabanci dil
ogretiminde neden zordur?” isimli ¢alismasinda, 6grencilerin yazma becerisi konusunda neler
disiindiiklerini, acik uglu ve c¢oktan segmeli sorulara verilen cevaplardan yola c¢ikarak,
Ogrencilere etkili yazma becerilerinin nasil kazandirilabilecegi konusunda 6nerilerde bulunmak
amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yazma derslerinde zorlandiklar1 ortaya
ctkmistir. Oner’in (2000) arastirma sonucunda, arastirmaya katilan &gretim gorevlileri ve
ogrenciler onyazma caligmalarinin 6nemini ve bir yazim asamasi siirecinin olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Erginer ve Yar (2013) tarafindan yapilan Tiirk ¢ocuklarmin ingilizce yazma
becerilerine yiikledikleri anlamlar isimli ¢alismada, yazma becerileri kavram Oriintiisiiniin
anlamli aglar olusturmadigi sdylenebilir.

Mevcut arastirma ve yukarida sozii gegen diger arastirma sonuclari gostermektedir ki,
ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerini gelistirmeleri sorunludur. Bu durumun nedenlerine
Wang ve Wen (2002)’in arastirma sonucu 11k tutabilir: Yabanci dil 6grenen 6grencilerin
anadilde ve yabanci dilde kompozisyonlarini1 nasil olusturduklarini ve anadilin ikinci dildeki
yeterlilikten ve yazma ddevlerinden nasil etkilendigini aragtirmiglardir. Buna gére 6grencilerin
Ingilizce kompozisyon yazarken yazdiklar1 metnin diizenlemesini her iki dilde de yaptiklari
gorlilmiistiir. Ancak fikir iiretme, diigiincelerini organize etme ve yazma siirecinde daha gok
anadilde diistindiikleri, kompozisyonu degerlendirme (kontrol) asamasinda ise ikinci dilde
diisiindiikleri belirlenmistir.

Akay’1n (2005) arastirmasinda, olusturmacilik yaklasimina dayali sosyal etkilesim modelinin
ogrencilere Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda olumlu yénde
etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Deneme (2008) yabanci dilde yazma becerisinde 6zetleme
tekniginin Ogretiminin basartya etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgulart 6zet yazma
tekniginin 6gretiminin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini gdstermistir. Ay’in (2006),
yabanci dil oOgretiminde ortak gilince kullanimina dair c¢alismasinda, Ogrencilerin giince
yazmaktan hoslandiklari ve yazma becerilerinde olumlu yonde bir gelisme oldugu goriilmiistiir.
Kizildag (2002) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerilerini  Gelistirmede Rubric Kullanimi” konulu arastirmada rubric kullaniminin
ogrencilerin kompozisyon yazma becerilerini gelistirdigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Erkan
(2004), elektronik posta yolu ile ululararasi mektuplasmanin &grencilerin 6zyetkinliklerini,
yazma becerisine ve yazma dersine karst tutumlarmni gelistirip gelistiremeyecegini ve
ogrencilerin Ingilizce yazma becerisine katkisinin olup olmadigini arastirmustir. Elde edilen
veriler sonucunda ululararas1 yazismanin, dgrencilerin Ingilizce kompozisyon yazmaya ve
yazma derslerine karsi tutumlarini gelistirdigi ortaya c¢ikmis, ancak ogrencilerin yazma
becerisine herhangi bir katki saglamadig: goriilmiistiir. Telgeker (2007), egitim dili ingilizce
olan ve yaziya siire¢ olarak bakan yaklagimin kullanildigi orta diizey Oncesi 0grencilerin
bulundugu bir kompozisyon simifinda 6grencilerin yazilarini1 yeniden yazma becerileri iizerine
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odaklanmakla birlikte 6gretmenin s6zlii ve yazili geri doniitiiniin de etkisini arastirmigtir. S6z1i
ve yazili geri doniitler sonrasinda birden fazla miisvedde yazmanin kompozisyonun biitiiniiniin
gelismesini sagladigi goriilmiistiir. Erice’nin (2008), elektronik portfolyonun ingilizce dil
becerileri orta diizey seviyesinde olan Ogrencilerin yazma becerileri iizerindeki etkilerini
arastirmasinda, uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan testlerden edinilen verilere dayanarak,
elektronik portfolyo grubundaki 6grencilerin dosya olarak portfolyo tutan 6grencilerden yazma
becerilerinde daha basarili olduklart ortaya ¢ikmaistir.

Yazma becerisinin 6grenme tipleri, dnyazma ve Ingilizce basarilari degiskenlerine gore
yordanmasina iliskin analiz sonuglar1 diisiik diizeyde anlamli iligki vermektedir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina gore yordayici degiskenlerin yazma lizerindeki goreli 6nem
sirast; Onyazma, isitme 6grenme tipi, karma d6grenme tipi, okuma 6grenme tipi, gbrme 6grenme
tipi ve dokunma 6grenme tipidir.

Ogrencilerin dnyazma becerileri ile yazma becerileri arasindaki iligkinin pozitif yonde ve
yiiksek diizeye yakin oldugu goriilmektedir. Karim (2010), anadil ve yabanc1 dil kullaniminin
yazma oncesi tartisma aktivitelerinde yabanci dil olarak Ingilizce grenen dgrencilerin yazma
becerilerine olan etkisini arastirdigi calismasinda, Ogrencilerin anadilde yapilan tartisma
aktivitelerine kiyasla, yabanci dilde yapilan yazma Oncesi tartisma aktivitelerinden sonra daha
iyl deneme yazilar1 yazdiklar1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin 6grenme tipleriyle (gérme, okuma, isitme, dokunma, kombine) 6nyazma, yazma
arasinda anlamli bir iliski goriilmemektedir. Bu bulguya dayali olarak ortaggretime devam eden
dgrencilerin 6grenme tiplerinin Ingilizce ényazma, yazma iizerinde etkili olmadig1 sunucuna
ulagilabilir. Bu sonuca benzer olarak Geng’in (2015) arastirmasinda iiniversite 6grencilerinin
yabanci dil 6greniminde bagimsiz 6grenme diizeyleri ile 6grenme tipleri arasinda bir iligki
bulunamamaistir. Ancak arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme tipleriyle yazma becerileri
arasinda anlamli iliski ¢ikmamasi Ingilizce ©6grenmede &grenme tiplerinin  dnemini
disirmemektedir. Nitekim Giiven (2007) tarafindan Ogrenme tiplerine dayali etkinlikler
hazirlanarak, deney grubunda uygulanmis ve bu etkinliklerin 6grencilerin dinleme becerisi
erisileri, Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ve dgrenilenlerin kaliciligr iizerinde herhangi bir
etkisi olup olmadig: arastirilmistir. Elde edilen bulgulara bagl olarak, 6gretmen merkezli,
ders kitabma odakli, monoton sinif ortaminda yapilan Ingilizce egitiminde dinleme
becerilerinin gelisiminin yeterli olmadig: tespit edilmistir. Buna karsilik, 6grenme tiplerine
dayali etkinliklerin uygulandigi 6§renme ortamlarinin, 6grencilerin hem erisileri hem derse
yonelik tutumlari, hem de 6grendiklerinin kalicilig izerinde olumlu etki biraktig1 goriilmiistiir.
Bu sonugtan hareketle, 6grenme tiplerine dayali etkinliklerin kullanilmasi, 6grenme tiplerine
dayali etkinlikler i¢in materyal gelistirme ve 6grencilerin zay1f olan 6grenme tiplerini gelistirme
yollar1 iizerine arastirmalar yapilmasi Onerilmistir. Aragtirmanin sonucunun aksine dgrenme
tiplerinin etkili oldugu arastirmalar da bulunmaktadir. Ogrenme tiplerinin Ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenen Iranli 6grencilere sokak agz1 6gretiminde deneyimsel 6gretimin kullanildig
calismada 6grenme stilleri ile 6grenme arasinda yiiksek diizeyde anlamli iligki bulunmustur
(Biabani ve Izadpanah, 2018). Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi 6grencilerden yazma
derslerinde harmanlagsmis 6grenme ortaminda disadoniik olan 6grencilerin igedoniik olanlara
gore daha yliksek performans gosterdigi gorilmiistiir (Mofrad, 2017). Bagka bir arastirmada
derin motivasyonu daha yiiksek olan ve dengeli 0grenme stiline sahip olan Ggrencilerin
yazmada daha fazla gelisim gosterdikleri hipotezi dogrulanmistir (Garcia ve Gonzalez, 2012).
Maghsoudi ve Saeedi (2013) yapmis olduklari arastirma sonucunda, Ogrenme stillerinin
Ogrencilerin yazma becerilerinde 6nemli bir fark yaratigindan bahsetmislerdir. Benzer sekilde,
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Felder ve calisma arkadaslari yabanci dil 6gretiminde geleneksel metotlarin 6grencinin
ithtiyacim karsilayamadigini vurgulayarak, 6grenme tiplerini ve bu tiplerin gerekliligini ortaya
koyan ve bu yolda yapilacak diger arastirmalara zemin olusturan ¢aligmalar yapmislardir. Buna
gore algisal tipler, gorsel, isitsel ve dokunsal yontemleri tercih ederken, sezgisel tipler, anilar,
fikirler, i¢sel yolculuklar gibi yontemlerle bilgiye ulagsmaktadirlar (Felder ve Henriques, 1995).

ONERILER

e Ogrencilerin 6grenme tiplerinin diger arastirmalarin da destekledigi gibi gorsel ve
dokunsal agirlikli olmasi durumu, uygulamada gorev yapan diger Ogretmenlerle
paylagilabilir.

e Gorsel ve dokunma 6grenme tipiyle uyumlu 6grenme ortamlari, 6grenme materyalleri
hazirlanabilir.

e Onyazma, yazma ve Ingilizce akademik basari arasinda anlaml iliskilere dayali olarak,
Ogrencilerde 6nyazma becerilerini gelistirici ¢alismalar iizerinde durulabilir.

e Oprencilerin yazma beceri puanlarmimn diisiikliigii sonucundan hareketle, dil
ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri verilebilir.

e Ogrencilerin Ingilizce yazma becerileri ile diger dil becerileri (okuma, dinleme,
konusma) karsilastirmali olarak aragtirilabilir.

e Dokunsal 6grenme tipine yoOnelik 6n yazma etkinlikleri hazirlanarak, 6grencilerin
yazma becerisindeki basarilarina bakilabilir.

e Yazma becerisi ile diger 6grenme tipi modellemeleri arasindaki iligskiye bakilabilir.
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