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Bu arastirmanin temel amaci, karikatiire dayalt grenme- 6gretme modelinin okul
6ncesi 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerine etkisini belirlemektir. Baskin-
daha az baskin karma ydntem desenin kullanddigt arastirmada amagsal
ornekleme yéntemlerinden 6lgiit 6rnekleme yéntemi kullandmustir. Arastrmanin
calisma grubuna Arastirmacilar tarafindan  gelistirilen yart yapdandiridmus
goriisme formu ve gézlem formu uygulanmustir. Verilerin analizinde konusma ve
dinleme becerilerine iliskin hazirlanan gézlem formunda yer alan maddelerin
normal dagiim gédsterip gbstermeme durumu igin Shapiro-Wilks dederine
bakdmstir. Normallik testleri dogrultusunda gézlem formundaki maddelerin
normal dagilim gdstermedigi gériilmdistiir. Konusma ve dinleme becerileri ile ilgili
hazirlanan gézlem formunda deney ve kontrol grubundaki égrencilerin puanlarint
karsilastirmak icin Mann Whitney U-Testi, gruplarin kendi icindeki 6n test - son
test puanlarint karsilastirmak icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustur.
Yart yapdandirdmis gériisme formundan elde edilen veriler icinde betimsel ve
icerik analizi yéntemi kullandmustir. Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modeli
etkinlikleri ile 6grencilerin arkadaslarinin etkinliklerini ve actklamalarint dikkatlice
dinledikleri, anlamadiklart ve merak ettikleri konular hakkinda sorular sorduklart
sonucuna ulagtlmistur.

Keywords: Karikatiir, Karikatiire dayali 6grenme-égretme modeli, Konusma ve
Dinleme becerisi.

Onerilen Atif

E-Uluslararast Egitim

Arastirmalart Dergisi,
Cilt:: 9, Sayu: 2, 2018, ss. 105-122

DOI: 10.19160/ijer.384847

Génderim : 27.01.2018
Kabul :23.07.2018

Kog Akran, S. &. Kocaman, i. (2018). Karikatiire Dayali Ogrenme- Ogretme Modelinin Okul Oncesi Ogrencilerin Konusma
Ve Dinleme Becerilerine Etkisi, E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, Cilt: 9, Sayi: 2, 2018, ss. 105-122, DOI:

10.19160/ijer.384847

"5, Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi," Temel Egitimde Program Calismalarinda sézlii bildiri olarak sunulmustur. Mugla Sitki Kogman

Universitesi Egitim Fakiltesi, 26-28, Ekim 2017, Mugla.

© 2018 e-uluslararasi egitim arastirmalari dergisi



GiRiS

Karikatlr, gazetelerde, dergilerde, televizyonda, reklam afislerinde, vs. guliiniip gecilen, tartisilan
distndlen, eglenmeyi, hicivi, gorselligi iceren bir sanat ve iletisim aracidir. Yani karikattr; hem
cizgi hem de de mizah yapma sanatidir (ilikci, 2003; Ozer, 2007). Cocuklarin diinyay anlamasi ve
kesfetmesinde dnemli bir kaynak olarak goriilmektedir. Clinkii ¢cocuklar okula baslamadan 6nce
okuma ve yazmayi bilmemektedir. Okuma ve yazmayi bilmeyen cocuk, sayfalarca yazilan bir
konuyu bir karikatiirle kisa siirede 6grenebilmektedir. Bu yilizden karikattrlerin, basta ¢ocuklarin
ogrenmesi Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir (Ugurel ve Morali, 2006).
Toprakcl (2017) “karikatlr"t 6grenme ve 6gretmenin yontem ve teknikleri arasinda saymistir.

Karikatir, "0grenmeyi 6grenme” yolunda ¢ocuklarin 6gretmeni gibidir (Cakir ve Aydogdu,
2016). Karikaturle, olaylar cocuklarin zihinde daha kolay canlanmakta ve daha hizli bir slrecte
kodlanmaktadir. Anlamali kodlamalar, cocuklarin st diizey becerilere (elestirel, problem ¢ézme,
yansitici diisiinme vb.) sahip olmasini saglamaktadir (Seckin Yalvac ve Cetin, 2013). Bilgileri
orgiitleme, anlamlandirma ve iliskilendirmede etkili oldugu gorilen karikatlr ve cesitlerinin
egitimde kullaniimasi gerekmektedir (Cetin, 2012). Ornegin kavram karikatirleri cocuklarin
konusma becerilerine, semasindaki gorsel bilgisini farkl bilgilerle iliskilendirmesine yardimci
olmaktadir. Cocuklar, bu karikatlrle 6grendigi bilgi ve beceriyi ginlik yasama daha kolay
transfer etmektedir (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998; Bing ve Tam, 2003). Ayni zamanda
cocuklarin olaylar tzerinde tartismasini saglamaktadir (Kabapinar, 2005). Cocuklarin sinif icinde
yapilan etkinliklere/uygulamalara aktif katilmasini saglayan bu karikatirlerin 6grenme-6gretme
strecinde kisa metinler seklinde verilmesi 6nerilmektedir (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998). Bunun
sebepleri arasinda, cocuklarin bilgileri kii¢lik parcalardan blyik parcalara dogru yapilandirdigi,
somuttan soyut bilgilere gecildigi, bilimsel bilgilere zamanla ulastiklari ve bunu giinlik yasama
transfer ettigi vb. gosterilmektedir (Evrekli ve inel, 2008). Kisaca karikatiire dayali yapilan bir
o6grenme, cocuklarin hayata farkli bakis acilarla yaklasmasini saglamaktadir. Cocuklarin merak ve
kesfetme duygusunu artirmaktadir. Cocuklar bu 6grenme yoluyla, kendisini ve yakin ¢evresini
elestirmektedir. Gercek yasamin problemleriyle karsilasmaktadir. Problemlere bazen eglenerek
bazen gllerek ¢6ziim bulmaya calismaktadir (Eulie, 1969; Stephenson ve Warwick, 2002; Coll,
2005; ingeg, Yildiz ve Unli, 2006; Kleeman, 2006; Ersoy ve Tiirkkan, 2010).

Karikatlr ve karikatlire dayali 6grenme slrecinin bireyler Uzerindeki etkisi/katkis
yukardaki agiklamalarla sinirli  degildir. Yapilan bircok arastirmada bu etkileri gormek
mumklndir. Mesela yapilan arastirmalarda karikatlrlerin dil becerilerine (Keogh, ve Naylor,
1999; Rule ve Auge 2005; Morris, Merritt, Fairclough, Birrell, ve Howitt, 2007; Hakam, 2009),
Tirk Dili ve Edebiyati dersi yazili anlatim becerisi (Ustiin, 2007), sosyal bilgilerin 6gretimine
(Gokkaya, 2006), tarih (Késeoglu, 2008), fen (Balim, inel ve Evrekli, 2008; Oluk ve Ozalp, 2007) ve
matematik egitimine (Ugurel ve Morali, 2006) iliskin ¢alismalarin oldugu gorilmustir. Ancak
karikaturle ilgili yapilan yurt icindeki ve yurt disindaki yapilan arastirmalarda karikattrin okul
oncesinde ve temel dil becerilerinden konusma ve dinleme Uzerindeki etkisinin incelendigi
arastirmalara rastlanmadigi, daha c¢ok ortaokul ve lise 6gretim kademelerinde uygulandiginin
gorilmesi bu calismanin diger calismalara gore 6zgiin oldugunu ortaya koymaktadir. Buradan
hareketle, arastirmanin temel amaci, karikattire dayali 6grenme- 6gretme modelinin okul 6ncesi
ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Deney grubunun,

1.1 On test-son test, konusma becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamli bir
fark var midir?

1.2 On test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamli bir fark
var midir?
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2. Kontrol grubunun,
2.1 On test-son test, konusma becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlaml bir
fark var midir?
2.2 On test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamli bir fark
var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun,

3.1 Son test konusma becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamli bir fark var midir?
3.2 Son test dinleme becerilerine iliskin puanlari arasinda, anlamh bir fark var midir?

4. Karikattre dayali 6grenme-6gretme modeli 6grencilerin
4.1 Konusma becerisine katkisi nedir?

4.2 Dinleme becerisine katkisi nedir?

YONTEM
Arastirma modeli:

Arastirmada, baskin-daha az baskin karma ydntem deseni kullaniimistir. Tashakkori ve
Teddlie (1998) baskin-daha az baskin karma ydntem desenini, nitel veya nicel arastirma
yontemlerinden bir tanesini temele alip, arastirmanin kiiclik bir boyutunda ise diger arastirma
deseninin kullaniimasi seklinde tanimlamistir.

Calisma Grubu:

Arastirmada amacgsal 6rnekleme yontemlerinden olgut 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Arastirma kapsaminda yer alan c¢ocuklarin Bitlis'in Tatvan ilcesine bagli anaokulu ve bu
anaokullarinda 6grenim goéren 5 yas grubu cocuklar olmasi olcutleri aranmistir. Calisma
grubunda yer alan deney grubu, arastirmacinin egitim-6gretim slrecini yartttaga grup, farkl bir
anaokulu ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubunda yer alan etkinliklerde karikaturler belirlenirken giinimizin buyuk
sorunlarindan olan “cevre kirliligi” ve “geri dontsim” ile ilgili konulara yer verilmistir. Bu konular
deney ve kontrol grubunda uygulanirken deney grubu 6grencilerine karikattre dayali 6grenme-
ogretme modeli ile ilgili uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubuna ise mevcut egitim programi

dogrultusunda calismalar uygulanmistir.
Veri Toplama Araclan:

Arastirmada karikatlire dayali 6grenme 6gretme modeline yonelik etkinlikler yapilirken ,
“Anlam bakimindan karikatlrlerden” " Mizah ve aciklayici-aydinlatici karikatiirler ve bu
dogrultuda Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formu, konusma ve
dinleme becerilerini belirlemek amaciyla goézlem formu kullanilmistir. Yari yapilandiriimig
goriisme formunda yer alan sorular i¢in uzman gorisiine basvurulmustur (Karikatlir alaninda
calismalari bulunan iki, 6lgme ve degerlendirme bir, egitim programlari ve &gretim anabilim
dalindaki iki, okul 6ncesi 6gretmeni 6, Tirkce 6gretmeni iki). Uzmanlardan gelen gorusler
dogrultusunda gerekli dizeltmeler yapilmistir. Deney grubu &grencilerine ydnelik hazirlanan
gorisme formunda yer alan sorular icin her 6grenciye 10-15 dakika siire ayrilmistir. Goértismeler
sinif icerisinde yapilmistir.

Arastirmada karikatlire dayali 6grenme-6gretme modelinde kullanilan karikatirlerin
ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerine katkilarini belirlemek amaciyla Arastirmacilar
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(2017) tarafindan gelistirilen gozlem formu hazirlanmistir. “Karikatiire dayali 6grenme —6gretme
modeli gozlem formu”nda bulunan sorular igin “Cok k&t (1), kot (2), orta (3), iyi (4), cok iyi (5)
seklinde besli derecelendirme kullanilmistir. Bunun yani sira arastirmada cesitli karikattr
ornekleri ve etkinliklerinden dokliman incelemesi yoluyla alintilar yapilmustir.

Arastirmada deney grubu o6grencilerine Arastirmacilar tarafindan hazirlanan karikattire
dayali 6grenme- 6gretme model uygulamalari; kontrol grubuna ise mevcut egitim programi
dogrultusundaki etkinlikler yapiimistir. Yapilan etkinlikler alti haftada tamamlanmistir.

Verilerin Analizi:

Arastirmanin calisma grubuna yari yapilandiriimis gérisme formu ve goézlem formu
uygulanmistir. Gézlem formu ve gériisme formu Yunus Emre Anaokulu'nda bulunan deney
grubuna uygulanirken; gézlem formu Faki Teyran anaokulunda bulunan kontrol grubuna
uygulanmistir. Sinif icerisinde 6grenci uygulamalarini gézlemlemek amaciyla video kayit araci
kullanilmis ve arastirmacilar tarafindan goézlem formunda yer alan becerilerin 6grenciler
tarafindan gergeklestirilip gerceklestiriimedigine bakilmistir. Daha sonra bu videolar farkh
okullarda gorev yapan iki anaokulu 6gretmenine gosterilmis ve 6gretmenlerin de gozlem
formunda yer alan becerilerin &grenciler tarafindan yapilip yapilmadigina iliskin goérislerine
basvurulmustur. Son olarak arastirmacilar ve 6gretmenler tarafindan doldurulan go6zlem
formunun puanlari arasindaki puanlayici glvenirligine bakilmis, bu deger 0.91 olarak
bulunmustur.

Verilerin analizinde konusma ve dinleme becerilerine iliskin hazirlanan gézlem formunda
yer alan maddelerin normal dagilim gdsterip gdstermeme durumu igin Shapiro-Wilks degerine
bakilmistir. Blylkoztirk'e (2014: 42) gore normal dagilim incelenirken grup sayisi 50’ den
kiicikse Shapiro-Wilks, 50'den blyiikse Kolmogorov-Simirnov testleri kullaniimaktadir.
Normallik testleri dogrultusunda gézlem formundaki maddelerin normal dagihm gdstermedigi
gorilmistir. Konusma ve dinleme becerileri ile ilgili hazirlanan gozlem formunda deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarini karsilastirmak icin Mann Whitney U-Testi, gruplarin
kendi icindeki én test - son test puanlarini karsilastirmak icin ise Wilcoxon isaretli Siralar Testi
uygulanmistir.

Yari yapilandiriimis gorisme formunda ise elde edilen veriler icin betimsel ve igerik
analizi yéntemi kullaniimistir. icerik analizi yapilirken &ncelikle égrenci cevaplarn detayl bir
sekilde betimlenerek her bir soru igin kodlar belirlenmistir. Kodlar belirlenirken literatiir taranmis,
konuyla ilgili 6nceden gelistirilmis kategoriler olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaya uygun
kodlar belirlendikten sonra 6grenci cevaplar siniflandirilarak kaynak ve kodlama yogunluklari
tespit edilmistir. Arastirmada nitel veri toplama ve analiz stirecinde i¢ ve dis gegerligi saglamak
amaciyla “inandincihk” ve “aktarilabilirlik” stratejileri kullanilmigtir.  Ogrencilerle yapilan
gorusmeler sonucunda elde edilen veriler 6grenci etkinlik trinleriyle desteklenerek inandiricilik
saglanmaya calisilmistir. Aktanlabilirlik konusunda &grenci gorusleri herhangi bir yorum
yapilmadan dogrudan aktarilmaya calisiimistir. Dogrudan aktarim yapilirken égrenciler icin cesitli
kodlar kullanilmistir. (&rn. O,, O,....). Ayrica nitel verilerin givenilirligi icin elde edilen veriler
sayisallastiniimis, frekans ve ylizde hesaplanmistir.

Veriler 0,05 anlamlilik dlizeyine gore test edilmistir.

BULGULAR

Deney grubunun 6n test-son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Deney grubunun &n test-son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular Tablo
1'de verilmistir.
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Tablo 1:

Deney grubunun, konusma becerilerinin 6n test- son test puanlarina iliskin Wilcoxon lsaretli
Stralar Testi sonuclart

Son Test - On Test Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami z p
Negatif Siralar 1 5 5
Pozitif Siralar 19 10,79 205 -3.737 0.00*

Fark olmayan

TOPLAM 21

Tablo 1'de gorildiglu Uzere, dgrencilerin 6n test-sontest konusma becerilerine iliskin
puanlari arasinda anlaml farkliligin son test lehine oldugu goérilmektedir [z = -3.737, p < 0.05].
Buradan hareketle, karikatliire dayali 6grenme- 6gretme modelinin deney grubu 6grencilerin
konusma becerilerine katki sagladigi sdylenebilir.

Deney grubunun 6n test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Deney grubunun On test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular Tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2:

Deney Grubunun, dinleme becerilerinin én test- son test puanlarina iliskin Wilcoxon lsaretli
Stralar Testi sonuclart

Son Test - On Test Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami z p
Negatif Siralar 3 3,33 10
Pozitif Siralar 18 12,28 221 -3.669 0.00*
Fark olmayan 0
TOPLAM 21

Tablo 2'de gorildugl Uzere, dgrencilerin 6n test-sontest dinleme becerilerine iliskin
puanlari arasinda anlamli farkliligin son test lehine oldugu goérilmektedir [z = -3.669, p < 0.05].
Buradan hareketle, karikatlire dayali 6grenme- 6gretme modelinin deney grubu 6grencilerin
dinleme becerilerine katki sagladigi sGylenebilir.

Kontrol grubunun 6n test-son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Kontrol grubunun 6n test-son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular
Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 3:

Kontrol grubunun, konusma becerilerinin 6n test- son test puanlarina iliskin Wilcoxon lsaretli
Stralar Testi sonuclart

Son Test - On Test Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami z p
Negatif Siralar 5 12,30 61,50
, Pozitif Siralar 15 9,90 148,50 -1.626 0.10
4
Fark olmayan
TOPLAM 24

Tablo 3'de gorildigl Uzere, dgrencilerin 6n test-sontest konusma becerilerine iliskin
puanlari arasinda anlaml farklhlk gorilmemistir [z = -1,626, p>0.05]. Buradan hareketle, mevcut
egitim programi dogrultusunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin konusma becerilerine katki
saglamadigi soylenebilir.

Kontrol grubunun 6n test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Kontrol grubunun 6n test-son test dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular
Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4:

Kontrol grubunun, dinleme becerilerinin én test- son test puanlarina iliskin Wilcoxon lsaretli
Stralar Testi sonuclart

Son Test - On Test Sira Sira
N Ortalamasi  Toplami z p
Negatif Siralar 4 14,88 59
Pozitif Siralar 14 7,96 111,50 -1,133 0.25
6
Fark olmayan
TOPLAM 24

Tablo 4'de gorildiglu Ulzere, 6grencilerin 6n test-sontest dinleme becerilerine iliskin
puanlari arasinda anlamh farkliik gorilmemistir [z = -1,133, p > 0.05]. Buradan hareketle,
mevcut egitim programi dogrultusunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin dinleme becerilerine
katki saglamadigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun, son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Deney ve kontrol grubunun, son test konusma becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular
Tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5:

Deney ve kontrol grubunun son test konusma becerilerine iliskin puanlarinitn Mann Whitney U-
Testi sonuclart

Sira Sira
u P
Gruplar N Ortalamasi Toplami
Deney 21 29,40 617,50 223 0.00*
Kontrol 24 17,40 417,50

Tablo 5'de gorildugl Uzere, 6grencilerin sontest konusma becerilerine iliskin puanlar
arasinda anlamli farkliigin oldugu gorilmektedir [U = 223, p < 0.05]. Sira ortalamalari
incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin konusma becerilerine iliskin puanlarin (29,40),
kontrol grubu o6grencilerden  (17,40) yiksek oldugu gorilmektedir. Buradan hareketle,
karikatlre dayali 6drenme- &6gretme modelinin deney grubundaki &grencilerin konusma
becerilerine katki sagladigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun, son test dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular

Deney ve kontrol grubunun son test, dinleme becerilerine iliskin puanlarina ait bulgular
Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6:

Deney ve kontrol grubunun son test, dinleme becerilerine iliskin puanlarinin Mann Whitney U Testi
sonuglart

Sira Sira
u P
Gruplar N Ortalamasi Toplami
Deney 21 26,38 554 181 0.00*
Kontrol 24 20,04 481

Tablo 6'da goruldigi Uzere, dgrencilerin sontest dinleme becerilerine iliskin puanlarn
arasinda anlamh farkliigin oldugu gorilmektedir [U = 181, p < 0.05].Sira ortalamalari
incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin dinleme becerilerine iliskin puanlarin (26,38),
kontrol grubu 6grencilerden (20,04) ylksek oldugu goérilmektedir. Buradan hareketle, karikatilre
dayali 6grenme- 6gretme modelinin deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerine katki
sagladigi soylenebilir.

Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modelinin 6grencilerin, konusma becerisine katkisina
iliskin bulgular

Karikatlre dayali 6grenme-6gretme modelinin 6grencilerin, konusma becerisine katkisina
iliskin bulgular Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7:

Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modelinin égrencilerin, konusma ve dinleme becerisine
katkisina iliskin betimsel analiz sonuclart

Kaynak Kodlama
Kategori Yogunlugu

f % f %
Karikattir nedir? Eglence 10 47.61 10 45.45
Dustinme 6 28.57 7 31.81
Abartil gizgiler 5 23.80 5 22.72
TOPLAM 21 100 22 100
Hangi karikaturleri sevdin? Komik karikattrler 10 47.61 12 41.37
Renkli karikaturler 5 23.80 7 24.13
Yazili karikattrler 3 14.28 5 17.24
Yazisiz karikaturler 3 14.28 5 17.24
TOPLAM 21 100 29 100
En ¢ok hangi karikaturler Eglenceli karikaturler 12 57.14 13 56.02
tizerinde konustunuz? Bilgi icerikli karikatiirler 9 42.85 10 4347
TOPLAM 21 100 23 100
Arkadaslarinin ve 6gretmenin Secici dinleme 10 47.61 11 42.30
gosterdigi karikatdirleri Elestirel dinleme 7 3333 10 4347

dinlerken neye dikkat ettin? —

Gonillu dinleme 4 19.04 5 21.73
TOPLAM 21 100 26 100
Dinlerken karikaturler ile ilgili Problem ¢6zme 9 42.85 10 45.45
ne ogrendin? Sosyallesme 9 42.85 7 31.81
Hosgorl 3 14.28 5 22.72
TOPLAM 21 100 22 100

Tablo 7'de goruldigi Uzere, 21 ogrenci ile yapilan gorismelerin betimsel analiz
sonuclarinda karikatlir "eglence” disiinme” ve abartili gizgiler” kategorisi altinda toplanarak
tanimlanmistir. E§lence kategorisinde [karikattrlerin ¢ok komik ¢izimler oldugu (f=4), zevk veren
resimler icerdigi (f=3), iletisim kurmaya yarayan araclar oldugu(f=3)] gorilmustir. Disiinme
kategorisinde [dUstnmeyi saglayan resimler (f=4), merak duygusu uyandiran komik yapilar
(f=3)]; abartili cizgiler kategorisinde ise [gizimlerin bir biri ile uyumlu olmadigi resimler (f=3),
gercek yasamdan farkli nesneler (f=2)] olarak tanimlamaktadirlar.

Tablo 7'ye gore, 6grenciler komik, renkli, yazili ve yazisiz karikatlrleri daha cok
sevmektedirler. Komik karikatlrler kategorisinde [eglenceli (f=4), zevk veren (f=3), lizerinde ¢ok
konusulan (f=3), cok guldiren (f=2)] karikattrleri sevdikleri gortilmustir. Renkli karikaturlerden
[pastel boyali olanlar (f=3), kuru boyalarla boyananlar (f=2), farkli boyalarin kullanildig
karikatirleri (f=2)] sevdikleri sdylenebilir. Yazili karikatilirlerden ise (lzerinde aciklamalarin
oldugu karikatirleri (f=3), resimlerdeki kisilerin ne konustugunu aciklayan karikaturleri (f=2)];
yazisiz karikattrlerden ise (herhangi bir konusmanin olmadigi (f=3), sadece resimlerin oldugu
(f=2)] karikattrleri sevmektedirler.

Tablo 7'ye gore, eglenceli karikatirler Gzerinden (onlar glldiren (f=5), onlarin dikkatini
ceken (f=4), aktif konusma sirecine katan (f=4)]; bilgi icerikli karikatlrlerden [bilmedikleri
konulardan aciklama yapan (f=4), eksik bilgilerini tamamlayan (f=3), disiinmeyi saglayan (f=3)]
konustuklari gorilmektedir.

Tablo 7'de gorildugl Uzere, o6grenciler karikatiire dayali 6grenme-6gretme modeli ile
yapilan etkinliklerde secici dinlerken [her aciklamayi dinlemedigi (f=5), onlarin dikkatini ¢eken

112



e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi, Cilt: 9, Sayu: 2, 2018, ss. 105-122

aciklamalari dinledikleri (f=3), 6nemli ve dnemsiz konulari ayirt ettikleri (f=3)]; elestirel dinlerken
(olaylarin olumlu-olumsuz yonlerini dikkat ettigi (f=4), farkl fikirler ortaya koydugu (f=3), ginlik
yasamda karsilasilip  karsilasilmadigr  (f=3)]; gondlli  dinlerken [sevdigi karikaturlerin
acgtklamalarini dinledigi (f=3), isteyerek katilim gdsterdigi (f=2)] sdylenebilir.

Tablo 7'de gorildigu UGzere, karikatlrler dayali 6grenme-6gretme modeli 6grencilerde
problem ¢ézmeyi [baskalarinin problem ¢ézme sireclerini dinleyerek anlama (f=4), dinlediklerini
aciklama (f=2), yorum yapma (f=2), kendi ¢6zimi ile dinledikleri arasinda farki gérme (f=2)];
sosyallesmeyi [iletisim (f=3), isbirligi (f=2), dinlediklerini paylasma (f=2)]; hosgorili olmayi
[baskalarini dinlerken saygili olmayi (f=3), dinlediklerini empati kurarak aciklamayr (f=2)]
6grendikleri gorulmustdr.

Buradan hareketle, cocuklar karikatlri komik cizimler (6rn.1-2-3-4), zihni aktif tutan
cizimler (6rn.5-6-7-8), cizimler arasinda butunligin olmadigi resimler (6rn.9-10-11) olarak
tanimlamaktadirlar. Ogrenciler daha ¢ok eglenceli karikaturleri (6rn.12-13-14-15), pastel olarak
boyanan karikatiirler (6rn.16-17-18) sevdikleri gorilmistir. Ayrica, 6grenciler karikatirlerde
cesitli konusmalarin yer aldigi (6rn.19-20-21) ve herhangi bir aciklamanin bulunmadigi sadece
resimlerin/cizimlerin oldugu (6rn.22-23-24) karikaturleri sevmekte, onlari eglendiren (6rn.25-26-
27-28-29), onlara mesajlar veren (6rn.30-31-32-33)karikaturler Gzerinde konusmaktadir.

Ogrencilerle yapilan gériismelerde, 6grencilerin her konuyu dinlemedikleri (6rn.34-35-36-
37), olaylarin avantaj ve dezavantajlarini dikkate aldiklari (6rn.38-39-40-41), sevdigi karikaturleri
dinledikleri (6rn.42-43-44) soylenebilir. Son olarak &grenciler baska bireylerin problemlerin
¢dzimdi ile ilgili agiklamalar dikkatlice dinledikleri (6rn.45-46-47-48), dinledikleri olaylari,
bilgileri ve aciklamalari anlamak igin iletisim kurduklarn (6rn.49-50-51) ve baskalarinin sézlerini
kesmeden dinledikleri (6rn.52-53-54) sdylenebilir.

[1] “6gretmenim cok komik resimler vardi” (O1,)

[2] "karikatir cok hosuma gitti bence komik seyler” (Oys)

[3]"komik seyler.....cok komikti” (O,)

[4]"bence bize komik gelen her sey” (O+;)

[5] “6gretmenim siz gdsterince diger karikatirii merak ettim” (O)
[6]"siz soru sorunca Uzerinde distintyordum” (O,)

[7]"arkadaslarim konusunca disinmemi sagladi” (O,)
[8]"karikatiirlerde ne anlatiliyor, konusuluyor disiiniyordum” (O3)
[9]"yaa....karikatir boyle resimler uyumlu olmamasi bence” (Og)
[10]"karikatiir bdyle tam olarak uyumlu olmayan seyler” (O1g)

[11]"cok seyler var her sey karikatiirde var” (O1)

[12]"ayy cok komikti 6gretmenim..."(O20)

[13]"cok eglendim” (Og)

[14]"bir tane karikatiir cok giildim 8gretmenim” (O+)

[15] “arkadasimla cok giildiik cok eglendim keske hep olsa 6gretmenim” (O,)
[16]"hani 6gretmenim boyle canli renkler vardi onlari cok sevdim” (O14)
[17]"parlak renkler hosuma gitti” (O;7)

[18]"ilk gbsterdiginiz karikatiirler cooook sevdim” (O)

[19]"yaninda bize okudugunuz karikatirler cok giizeldi” (Oo)
[20]"resme bakinca bazen bir sey anlamiyordum ama siz okuyunca anliyordum” (O)
[21]"en glizel bize okudugunuz karikatirler” (O3)

[22]"6gretmenim yaninda yazi olunca dikkatim dagiliyor” (Og)

[23]"siz okuyunca resme bakamiyordum en giizeli yazi olmasin” (O+)
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Resim 1: Yazisiz karikatiirler

[24]"sadece resim olsun 6gretmenim” (O13)

[25]" 6gretmenim ben komik olanlar tizerinde konustum” (O+q)

[26]"6gretmenim arkadasimla bizi giildiirenler hakkinda cok konustuk” (O3)
[27]"arkadasim hep komik olanlari konustu” (Os)

[28]"6gretmenim hani ilk gésterdikleriniz var ya onlari cok konustuk” (O5)

[29]"bana kalsa cok konusacaktim 6§retmenim....cok komik karikatirler ile ilgili” (O44)
[30]"aslinda cok sey 6grendim” (O,0)

[31]"cevremiz ne kadar dnemli 6gretmenim onu égrendim” (O+s)

Resim 2: Renkli karikattirler

[32]"evimizi okulumuzu temiz tutmaliyiz” (O)

[33]"ben bir sey yapiyordum dgretmenim artik o resimlere baktim yapmayacagim” (O,)
[34]"6gretmenim her seyi dinlemek istemedim” (O+)

[35]"bazen arkadasim konusunca onun soylediklerini dinlemedim” (O5)

[36]"yanimdaki arkadasimin soylediklerini dinledim” (O)

[37]"her seyi dinleyemeyiz ki 6gretmenim” (O,)

[38]"resimleri gériince bir sey aklima takilinca dinledim sonra soru sordum” (O+)
[39]"bir resim vardi ben oradaki anlatilanlari sevmedim” (O;)

[40]"cevremize dikkat etmeliyiz resimde bize o sdyleniyordu” (O)
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[41]"eger 6gretmenim resimlere dikkatli bakmazsak bir sey
konusamayiz dinleyemeyiz..."(O4)
[42]"cok istedim dinlemeyi ....6yle yaptim...."(O4)
[43]"keske hep karikatir olsa......."(O4)
[44]"cok isteyerek dinledim cok hosuma gitti” (O,)
[45]"siz soru sorunca dikkatlice dinledim” (O,)
[46]" arkadasim karikatiirle ilgili aciklama yapinca dinledim” (O)
[47]"hani bir olay vardi onu arkadasim konusunca dikkatimi cekti” (O+)
[48]"siz resmi gOsterince bir ¢ocuk bir sey yapmisti dinledim sizi sonra arkadasima
soyledim” (Oy)
[49]"....anlamadigim yerleri arkadasima sordum ama ilk 8nce dinledim” (O)
[50]"6nce iyice dinledim sonra size soru sordum” (O,)
[51]"bence 6nce dinlemeliyiz baskalarini sonra konusmaliyiz” (O4)
[52]"dinlerken baskalarinin sézlerini kesmemeliyiz” (O4)
[53]"sizi cok usluca dinledim” (O)
[54]"arkadasim konusunca onu dinlemeliyiz” (O)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Karikatire dayall 6grenme-6gretme modelinin deney grubunun 6n test-son test konusma
becerilerine iliskin puanlarinda son test lehine bir farklilasma gorilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin karikatre dayali 6grenme-6gretme modeli uygulamalari ile kisa climleler
kurmadigi, anlamadiklari resim ve nesneler hakkinda soru sorduklar, distncelerini farkli
sekillerde ifade ettikleri vs. sonucuna ulasiimistir. Baska bir deyisle, karikatiire dayali 6grenme-
ogretme modeli 6grencilerde olaylara ¢ok yonli bakmayi, farkli disinceler ortaya koymayi
saglamaktadir. Balim, inel ve Evrekli'ye (2008) gére, karikatirlerle bireyler alternatif diistinceler
gelistirmekte, bu dislinceleri sorgulamakta, elde ettikleri yeni dislinceleri farkl alanlara transfer
etmektedir.

Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modelinin deney grubunun 6n test-son test dinleme
becerilerine iliskin puanlarinda son test lehine bir farkhlik goértlmusttr. Karikatire dayah
6grenme-6gretme modeli etkinlikleri ile 6grencilerin arkadaslarinin  etkinliklerini  ve
aciklamalarini dikkatlice dinledikleri, anlamadiklari ve merak ettikleri konular hakkinda sorular
sorduklari sonucuna ulasiimistir. Karikatlire dayali 6grenme ile 6grenciler zihinlerinde olusan
belirsizlikleri soru sorarak gidermekte ve cevresinde gelen uyaricilarn bilissel yapisinda
secmektedir (Balim, inel ve Evrekli, 2008:199).

Kontrol grubunun 6n test-son test konusma ve dinleme becerilerine iliskin puanlarinda
anlamli farklilik gérilmemistir.

Deney ve kontrol grubunun, son test konusma becerilerine iliskin puanlarinda deney
grubunun son test lehine farklilasma gorilmdistir. Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modeli
ile yapilan etkinliklerle deney grubu 6grencilerinin anlamadiklari ile ilgili sorular sorup, cesitli
tahminlerde bulunabildikleri, gordikleri ile ilgili sorular sorabildikleri ve bunlari yaparken neden-
sonu¢ iliskisini daha anladiklari sonucuna ulasiimistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir
degismenin meydana gelmedigi sonucuna ulasiimistir. Cakir ve Aydogdu (2016) 6gretmenler
ogrencilerin derse ilgilerini ¢cekmek amaciyla ve c¢ocuklarin konular hakkinda tahmin
yuritebilmelerini ve neden sonug iliskisi kurup konular hakkinda yorum yapabilmelerini
saglamak icin derslerde karikatlr kullanimina 6nem verilmesi gerektigini aciklamiglardir. Ayni
sekilde Ersoy ve Turkkan'in (2010) da degindigi gibi karikattr ¢izimi ile 6grencilerin sosyal ve
cevresel bir durum Uzerinde tahmin yuritebilecekleri, konu ile ilgili karikatlr cizebilecekleri ve
cizdikleri bu karikattrlere duygu ve disuncelerini aktarabildikleri 6grenme ortamlarinda etkili
ogretimin gerceklesebilecegi aciklanmistir.
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Deney ve kontrol grubunun, son test dinleme becerilerine iliskin puanlarinda deney
grubunun son test lehine farklilasma gortlmustir. Karikatiire dayali 6grenme-6gretme modeli
ile yapilan etkinliklerle deney grubu &grencilerinin duyduklarina yonelik sorulan sorulara kendi
yasamindan da ornekler verebildigi, duyduklarini diger arkadaslariyla paylasabildigi sonucuna
ulasilmistir. ~ Kontrol grubunda ise herhangi bir degisimin olmamistir. Bu sonug, diger
arastirmacilar Keogh, Naylor ve Wilson (1998), Stephenson ve Warwick (2002) ve Keogh ve
Naylor (1999) tarafindan belirtilen kavram karikatirlerinin sahip olmasi gereken ozellikleri
destekleyici yondedir. Mesela, yas grubuna uygun olarak kavram karikattrlerinde 6grencilerin
kolaylikla anlayabilecegi kisa metinler kullanilmakta ve bu metinler diyalog halinde 6grencilere
sunulmaktadir. Béylece sinirli dil bilgisine sahip olan &grenenler icin de kavram karikaturleri
ulasilabilir olmaktadir. Kavram karikattrleri 6grencileri tartismaya katilmaya davet etmektedir.

Ogrenenlerin bilim ve giinliik yasam arasinda iliski kurmasini saglamak icin, bilimsel
dislincelerin ginlik yasama uyarlanabilir olmasi gerekmektedir. Kavram karikattrleri, 6zellikle
ogrencilerin birbirleriyle goriis alisverisi yapmalarina ve kavramlara iliskin tartismalarina yol
acmaktadir. Bu nedenle, karakterler arasinda tartisma olusturmak icin karikatlr bigimini kullanan
(Keogh ve Naylor, 1999) kavram karikatirleri 6grenciler arasinda tartismalarin baslatiimasi igin
bir baslangic noktasi saglamak amaciyla kullanilabilen yararli araclardir (inel ve Balim, 2011).
Buradan hareketle, karikatiire dayall 6gretimin cocuklarin kendilerine yakin hissettigi ve uygun
gordugu karikatlrler hakkinda konusmaya ve dinlemeye daha fazla katilim go&sterdikleri,
karikatirle yapilan 6gretimde cocuklarin dil becerilerinin de olumlu yonde gelistigi sdylenebilir.
Sidekli ve Aydina (2014) gore de egitimde karikaturler yalnizca gorsel bir arag olarak degil ayni
zamanda mizahi da icinde barindiracak sekilde hazirlanmalidir. Karikattr ile yapilan etkinliklerle
ve uygulamalarla 6grenciye istenilen mesaj verilebilir. Yine Sidekli ve Aydin‘a (2014) gore
karikatur yoluyla 6grencilerin sozel iletisimi ve 6grenmelerini daha etkili bir seviyeye getirmek
mumkiln olabilir. Karikatlir 6grencilerin dil ve distince ile ilgili bircok becerisini gelistirmeye
yardimci olmakta ve oOgrencinin kendinde bulunan o6zelliklerini fark etmesine yardimci
olmaktadir.

Karikatlire dayali 6grenme-6gretme modelinde vyapilan uygulamalarla 6grencilerin
karikaturi eglenceli olarak acikladiklari, onlarin disinmelerini sagladiklari, birbiri ile uyumlu
olmayan resimlerden olustugu seklinde tanimladiklari sonucuna ulasiimistir. Bu bulgu kavramsal
karikaturlerin bir tartisma yaratmak, kavramsal tartismaya davet etmek ve derse katilimi
saglamak olan 6zelligini destekleyecek niteliktedir.

Ogrencilerin onlar eglendiren pastel boyali olan yaninda aciklamalarin yer aldigi ve bazi
resimlerde aciklamalarin olmadigi karikaturleri daha ¢ok sevdikleri gortlmustir. Topgubasi ve
Polat'in (2014) da degindigi gibi karikatlire dayali 6gretimde cocuklar karikatirde bulunan
karakter ile durumu daha iyi kavrayabilir ve bu dogrultuda da kendi dusiincelerini de daha iyi
ifade edebilir. Ogrenciler mizahi yéni ve bilgi igerikli olan karikaturler tzerinde daha fazla
konusarak katihm gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Yani 6grencilerin karikatirlerle ilgili her
aciklamayi dinlemedikleri, karikatlrlerde verilen mesajlarin olumlu ve olumsuz yonlerini dikkate
aldiklari, sorulan sorulara ve etkinliklere istekli olarak katilim g&sterdikleri gorulmustar.
Ogrencilerin ilgilerini ceken karikatiirlerde sinif tartismalarina daha fazla katilim gésterdikleri bu
konuda yapilan diger calismalarda da gorilmustir (Ersoy ve Turkkan, 2010).

Ogrencilerin karikatire dayal 6grenme- 6gretme modeliyle farkli distinceleri dinledikleri,
karikatirde karsilasilan problemleri ¢6zebilme becerisine sahip olduklari ve arkadaslarini
dinlerken hosgorili  olduklarn goéralmastur.  Karikatlire dayali 6grenme ile dislnceler
gorsellestirilebilir, 6grenciler bellege islenen ve yapilandirdiklari bilgileri karikattrde verilen
problem durumunu ¢6zebilmek icin bu dikkat ve ilgilerinden faydalanabilirler (Kusak¢r Ekim,
2007).

Karikatlre dayal olarak yapilan arastirmalarda ortak nokta karikatiriin derse eklenmesinin
6grenmeye katki sagladigidir. Karikatlriin egitim sirecinde 6nemli oldugunu gosteren, bir
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dgrenme araci olarak kullanilmasini destekleyen bircok arastirma mevcuttur (Ozalp, 2006; Ozer,
2007; inel ve Balim, 2011; Késeoglu, 2009; Sengiil, 2011).0zalp (2006) fen bilgisi dersinde
karikaturlerle yapilan 6gretimin, geleneksel metotlara gére daha basarili oldugunu gdstermistir.
Kiling (2008) calismasinda karikaturleri ile yapilan 6gretimin 6grencilerin basarilarini, biyolojiye
/yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini diiz anlatim metoduna gére anlamli ve pozitif oranda
arttirdigr  sonucuna ulasmistir.  Kdseoglu (2009), ilkégretim &grencileri Uzerine yaptid
arastirmada, sosyal bilgiler dersinde karikatlir kullaniminin &grencilerin elestirel disinme
becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Ozsahin (2009), calismasinda karikatiir kullaniminin
ogrencilerin cografya derslerine olan ilgisini arttirdigini belirlemistir. Aksoy, Karatekin, Kus ve
Sénmez (2010) yaptigi calismada, Sosyal Bilgiler dersinde karikatlir kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan arastirmalarda karikaturlerin daha
cok fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerinde kullanildigi ve calismalarda olumlu etkinin oldugu
gorilmektedir.

Oneriler

> Karikatire dayali ©6grenme- 0Ogretme modeli okul ©ncesi 6grenciler Gzerinde
yuritlmastar. Bu model farkl sinif diizeyleri tizerinde yiratulebilir.

> Karikature dayali 6grenme- 6gretme modelinin dgrencilerde hangi becerileri gelistirdigi
arastirilabilir.

> Karikatlre dayali 6grenme- 6gretme modelinin 6grencilerde diger dil becerileri(okuma,
yazma, dinleme ve konusma) lzerindeki etkisi arastirilabilir.
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Abstract

The main purpose of this study is to determine the effect of caricature based learning
—teaching model on pre-school students’ speaking and listening skills. In the study
where the dominant-less dominant mixed method design was used, the criterion
sampling method from the objective sampling method was used. Semi-structured
interview form and observation form developed by the researchers were applied to
the study group. In the analysis of the data, the Shapiro-Wilks value was examined
for the normal distribution of the materials in the observation form prepared for
speaking and listening skills. Normality tests showed that the items on the
observation form did not show normal distribution. The Mann Whitney U-Test was
used to compare the scores of the students in the experimental and control groups,
and the Wilcoxon Marked Rank test was used to compare the pre-test and post-test
scores of the groups in the observation form prepared for the speaking and listening
skills. Descriptive and content analysis methods were used in the data obtained from
the semi-structured interview form. With the activities of the caricature based
learning-teaching model, the result was reached that the students listened to their
friends’ activities and explanations carefully, that they did not understand these and
asked questions about subjects they didn’t understand and were curious about.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem

Caricature, an italian word, means exaggeration and overloading, amusing picture etc., and is a
learning-teaching model, which finds an execution area in curriculums, in which modern
modeles is used, and can be used in every age groups. With this model, individuals transfer their
emotion and thoughts with amusing pictures. An individual sometime uses speaking, listening
or other language skills during transfer procedures. Because the individual reacts by speaking
about the reason why an object or event makes him/her laugh in the learning environment, or
by listening to humorous incidents, which he/her heard or saw from others. Reactions of an
individual reveal in accordance with his/her developmental characteristics. In other words,
individuals in their first development periods are more interested in situations, which are more
amusing and funnier for them and this case effects their speaking and listening skills
significantly. In this study, it was tried to determine how the caricature-based learning-teaching
model contributes to the children's skills in the pre-school period where speaking and listening
skills improve significantly.

The main purpose of this study is to determine the effect of learning —teaching model to pre-
school students’ speaking and listening skills. In accordance with this main objective, answers
were seeked for the following questions:

1. lIs there a significant difference between the points related to pre test-pos test speaking and
listening skills of the experimental and control group?

2. Is there a significant difference between the points related to pos test speaking and
listening skills of the experimental and control group?

3. The contribution, the caricature based learning-teaching model makes;
3.1 On students’ speaking skills?
3.2 On students' listening skills?

Method

In the study where the dominant-less dominant mixed method design was used, the criterion
sampling method from the objective sampling method was used. The criteria of children who
took part within the research were that they should be five year old children who receive
education in this pre-school which is centered to the Tatvan district of Bitlis. If the experiment
group within the study group or the g roup in which the researcher conducts the education-
training process is a different pre-school it is determined a control group.

In the research, the activities of the teaching-learning model based on caricature are carried out,
the observation form was be used in order to determine the skills of speaking and listening,
"Cartoons in terms of meaning", "Humor, explanatory-illuminating cartoons and semi-structured
observation form developed by the researchers. For the questions in the semi-structured
interview form, the opinions of two teachers working in this field, two experts in the field of
measurement and evaluation, education programs and teaching education, 6 preschool teachers
and 2 Turkish teachers were applied. The necessary corrections have been made in accordance
with the opinions of the experts. Besides, an observation form developed by the researchers was
prepared in order to determine the contributions of caricature based learning-teaching model
on students’ speaking and listening skills. In addition to this, in the research, various caricature
samples and activities were being cited through a document review.

In the analysis of the data, the Shapiro-Wilks value was examined for the normal distribution of
the materials in the observation form prepared for speaking and listening skills. Normality tests
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showed that the items on the observation form did not show normal distribution. The Mann
Whitney U-Test was used to compare the scores of the students in the experimental and control
groups, and the Wilcoxon Marked Rank test was used to compare the pre-test and post-test
scores of the groups in the observation form prepared for the speaking and listening skills.
Descriptive and content analysis methods were used in the data obtained from the semi-
structured interview form.

Results

A differentiation was found in favor of the post-test in the scores of the experimental group on
the pre-test-post-test speaking skills of the caricature based learning-teaching model. With the
caricature based learning-teaching modeles activities of the students of the experimental group,
the result was reached, that the students make short sentences, that they ask questions about
pictures and objects they did not understand, that they express their thoughts in different ways
etc.

With the activities of the caricature based learning-teaching model, the result was reached that
the students listened to their friends’ activities and explanations carefully, that they did not
understand these and asked questions about subjects they didn't understand and were curious
about.

There was no significant difference in the scores of the control group regarding pre-test and
post-test speaking / listening skills.

With the activities conducted with caricature based learning-teaching model, questions were
asked about what the students did not understand and the result was reached, that they can
make various estimates, that they can ask questions about what they saw and while doing these,
that they better understood the cause-and-effect relationship. The result is, that no change has
taken place in the control group.

The experimental and control group scores for post-test listening skills differed in favor of the
final test of the experimental group.

Proposals

1. The caricature based learning-teaching model was conducted on pre-school students.
This model can be carried out on different class levels.

2. It can be explored, which student abilities the caricature-based learning-teaching model
developed has developed.

3. The effect of the caricature based learning-teaching model on students' other language
skills (reading, writing, listening and speaking) can be investigated.
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