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OZET

Bu calismada, Fen Bilimleri 6gretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasiminin &grencilerin  akademik basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirma; 2013-2014 Ogretim yilinda, Bursa ilindeki bir ortaokulun 3.sinifinda
O0grenim goren 15 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Caligmada, Karma yontem
tirlerinden gomiilii (i¢ ice gegmis) arastirma deseni, veri toplama araci olarak da,
“Yasamimzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Sorular1” kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanan
veriler analiz edilmis, On-test ve son-test 6l¢iim sonuglari, 6grencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerle desteklenmistir. Nicel verilerin istatistiksel
analizleri SPSS programi ile gerceklestirilmistir. Puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi Kolmogorov Smirnov testi, degiskenlere iligskin ortalama ve standart
sapma degerleri ile bagimli gruplar igin t-testi kullanilmistir. A¢ik uglu sorulardan
olusan goriigme formu ve arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin igerik analizi
yapilmustir.

Bu ¢alisma Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yaynlanan “Fen Bilimleri
Ogretiminde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Siirecinin Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Aragtirmadaki nicel ve nitel verilerin birbirini destekledigi, 6n test ve son
test puanlari arasindaki farkin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Nitel verilerin
analizleri sonucunda; Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1, el becerilerinin
gelistigi, deneyerek daha iyi Ogrendikleri, merak duygularinin arttigi, eglenerek
ogrendikleri ve derse daha etkin bicimde katildiklar1 sonucuna vartlmistir.

) Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogretim Yaklagimi, Gomiilii desen, Yagamimizdaki Elektrik.

The Effect Of Inquiry Based Learning Approach For
Students’ Academic Success In Science Teaching

ABSTRACT

In this study, the effect of inquiry based learning approach for students’
academic success in science teaching. The research made in 2013 — 2014 academic
year in a middle school in Bursa, 15 students in total who were educated in the third
grade of a middle school. In the study, the embedded research pattern in mixed
method types, “The Electric Unit Academic Success Test” and “Half-Structured
Meeting Questions” were used. The data collected via Half - Structured Meeting
Questions was analyzed, pre-test and final test results were supported with the data
collected by the meetings made with the students. SPSS software was used for the
statistical analyze of quantitative data. Kolmogorov Smirnov test was used to
examine normal distribution of the points; t-test was used for the mean and standard
error values with dependent groups. The meeting form was made of open-ended
questions and content analyze of the data was made by the researcher.

In the research, qualitative and quantitative data supported each other, the
score difference of pre-test and final test were high for the students. According to the
result of quantitative data, the students’ interest were increased to the subjects, their
hand skills improved, they learned better by experiencing, their curiosity sense
increased, they enjoyed learning and attended to the subjects more effectively.

Key Words: Academic Success, Inquiry Based Learning Approach,
Embedded Pattern, The Electricity in Our Lives.

GIRIS

Son yillarda iilkelerin mevcut egitim programlar giincellenmekte ve
bir takim yeni yaklagimlar, programa uygun hale getirilmektedir. Bu
yaklasimlardan biri olan Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme;
“Ogrencilerin ¢evrelerini kesfetme istegi duyduklari, dogal ve fiziksel
cevreyi saglam gerekgelerle aciklamalarda bulunarak giiclii iddialarda
bulunduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve degerini bilen bireyler
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olarak yetistikleri bir yaklasimdir. Bu yaklasimda &grenciler, bilgiyi
zihinlerinde birer bilim insan1 gibi yaparak-yasayarak-diisiinerek olustururlar
(MEB, 2013). Bu 6grenme big¢imi sadece kesfetme ve deney olarak degil,
aciklama ve iddia olusturma siireci olarak da ele alinabilmektedir. Arastirma
ve sorgulama, O6grencilerin kendi sorularimi olusturduklar1 ve bu sorular
cevaplamak i¢in belirli asamalardan gegerek kendi sorgulamalarini yaptiklar
bir eylemdir. Bu yaklasim geleneksel dgretim yontemlerine alternatif olarak
ortaya atilmis, 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim tarzidir. Bu 6gretim tarzi,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, bilgiyi tartisma, iletisim ve dil becerilerini
gelistirme ve bilimsel siire¢ becerileri kazandirmanin yaninda; 6grenciyi
pasif alict konumundan ¢ikarip soru soran, sorgulayan ve karsilastigi
sorunlara bilim insanlarinin izledikleri yontemleri uygulayarak cevap arayan
birey konumuna getirmeyi amaclamaktadir (Duban, 2008; Gengtiirk ve
Tirkmen, 2007; Lucero, Valcke ve Schellens, 2013). Ogrencilerin giinliik
yasamdaki dogal olgular1 anlamasinda ve bilim okuryazar1 bireylerin
sayisinin  artmasinda  aragtirma ve sorgulamaya dayali &grenme
yaklagimlarinin katkis1 bitytiktiir (NCSS, 1994; NRC,1996).

Fen Bilimleri 6gretiminde dersin zorlugunu asmak, dersi daha
anlagilir ve zevkli halde islemek, O&grencilerin kendi yasamlarinda
uygulayabilmelerini saglamak, derse etkin katilimlarini saglayacak ¢agdas
Ogretim yaklasimlarini bilen nitelikli Ogretmenler sayesinde miimkiin
olacaktir. Bu yaklasimin uygulama asamasinda, dgretmenin bazi Onemli
sorumluluklar1 vardir. Ogretmenler, dgrencilerin kendilerini yazil, sézlii ve
gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine imkan saglayan firsatlar1 Ogrencilere sunmalidir. Ayrica,
ogrencilere fikirlerini rahatca ifade edebilecekleri, diislincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilecekleri ve arkadaslarimin iddialarini giiritmek ve
karsit arglimanlar gelistirerek tartisabilecekleri bir ortam hazirlanmalidir.
Ogretmenler, dgrencilerinin gecerli verilere dayali olusturduklar: iddialari,
hakli gerekgelerle sunduklar1 tartigmalarda, yonlendirici ve rehber roli
iistlenmelidir. Ogretmenin, dgrenme siirecini yalmz dgrenciler icin degil,
ayni zamanda kendisi i¢in de uygun ve yonetilebilir duruma getirmesi
gerekmektedir (Keller, 2001; MEB, 2018).

Ogrenme ve dgretme siirecinde, cesitli sorular sormak, sorgulamaya
dayali O6grenmenin Ozlinii olusturur. Sorgulamaya dayali 6grenmenin
gerceklestigi derslerde, sorular 6grencinin diisiince ve hayal diinyasina yeni
kapilar agar. Sorgulama siirecinde 6grenciler, fen kavramlarini ve bilimsel
arastirma siirecini, list diizey diisiinme becerileri kazanarak &grenir. Bu
yaklasimda iki soru tiirli vardir. Birinci tlirdeki sorular, o&grencilerin
sorgulama adina yaptiklar1 arastirmalarda ortaya g¢ikan sorular, ikinci tiir
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sorular ise, Ogretmenlerin konu islenirken ya da tartismalarda sordugu
sorulardir. Arastirma ve sorgulamada f{zerinde diisiiniilen sorular, yeni
sorular1 ortaya cikaracagindan, bu siire¢ acgik uglu bir sekilde devam
etmektedir. Siireg, birey ya da 6grencilerin gergek diinyayla ilgili anlamaya
calistiklar1 kavramlari, mantikli ve kabul edilebilir bir temele yerlestirme
eylemiyle son bulmaktadir (Llewellyn, 2002; Lucero, Valcke ve Schellens,
2013).

Colburn (2000) ve Spaulding’e (2001) gbre Arastirma ve
Sorgulamaya dayali 6grenmenin yapilandirilmis sorgulama, yonlendirilmis
(rehberli) sorgulama ve agik sorgulama olmak ilizere ii¢ c¢esidi vardir.
Yapilandirilmis sorgulama o6gretmenin anlattiklarina &grencilerin  verdigi
tepkilerden olusmaktadir. Bu yaklasimda, 6gretmen siire¢ i¢in gerekli tim
parcalar1 (6grencilerin ¢ozecegi problemler, ¢ozim yontemi ve gerekli
materyaller) sagladigindan, 6grencilerden yalmizca kesfedecekleri sonuclar
beklenmektedir. Yonlendirilmis sorgulamada ise, Ogretmen &grencilerin
¢Ozecegi problem durumunu ortaya koyar ve gesitli sorularla 6grencileri
problemin ¢6ziimiine yonlendirir. Coziim yontemi O6grencilerin  kendi
tercihlerine gore belirlemeleri icin agik birakilmistir. Son olarak agik
sorgulama ise, 6grencilerin bir arastirma sorusu gelistirdikleri, veri toplama
planim1 igeren cevap bulacaklar1 bir uygulama siireci hazirlayacaklar
arastirmalardir. Acik arastirmada, Ogretmen yonlendirmesi olmaksizin,
Ogrenci arastirmay1 yapar. Bilim insanlarinin yaptigi arastirmalari en fazla
yansitan agik arastirma sorgulamalardir.

Wise (1996), ortaokul ogrencilerine bu yaklasimi uygulamis ve
sonugta Ogrencilerin, Aragtirma Sorgulama yaklagimi uygulanmayan
Ogrencilere gore tutum puanlari arasinda, arastirma sorgulama yaklagimi
uygulanan 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulmustur. Tatar (2006),
ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin bilimsel slre¢ becerileri, akademik
basarilart ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinmi gelistirmede bu
yaklagiminin  etkililigini inceledigi ¢alismasinda, deney grubundaki
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinin, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna varmistir.
Sensoy ve Aydogdu’da (2008) bu yaklagimin, 6grencilerin fen 6gretimine
yonelik algi diizeylerini gelistirmede, geleneksel yontemlerden daha etkili
oldugunu ifade etmektedir. Aydogdu ve Ergin (2010), 7.stif Fen ve
Teknoloji dersinde, Arastirma-Sorgulamaya dayali laboratuvar tekniginin,
acik uclu deney teknigine gore daha etkili oldugunu tespit etmistir. Nugent
vd. (2012) de Ogretmen adaylarin, Arastirma Sorgulamaya Dayali
Ogrenmeyle ilgili bilgi ve becerilerinin olusmasinda etkili oldugu sonucuna
varmigtir. Karamustafaoglu ve Havuz (2015), 6gretmen adaylarina yonelik

226



U. Bilir ve ark. / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (1), 2018, 223-256

olarak gelistirilen laboratuar etkinliklerin arastirma ve sorgulama becerileri
tizerinde etkili oldugu ve sonugta, deney grubu lehine, anlamli bir farklilik
bulundugu sonucuna ulagsmustir. Duran (2015), “Maddenin Tanecikli Yapis1”
linitesinde, Aragtirmaya Dayali Ogrenme Yaklagimu igin bir dizi etkinlik
gelistirmis ve bunlarin derste kullanimina yo6nelik 6grenci goriislerini
almistir. Ogrenciler, etkinliklerin eglenceli oldugunu ve dersleri sikici
olmaktan ¢ikardigini, deney ve etkinlik yapmaktan hoslandiklarini, derse
daha ¢ok ilgi duymaya basladiklarim1 ve etkinliklerin 6grenmeyi
kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Kegeci ve Zengin (2017) ortaokul 1. ve 2. simf Ogrencilerinin
aragtirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejilerinin kullanildig: fen dersiyle
ilgili gorislerini  belirlemek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Calismada deney grubu 6grencileri 8 ay boyunca sirasiyla; yapilandirilmis,
rehberli ve bagimsiz arastirma-sorgulama uygulamalarma katilmislardir.
Kontrol grubu dgrencileriyle dersler arastirma sorgulamaya dayali grenme
stratejisi kullanilmadan yapilandirmaci yaklasimla devam ettirilmistir.
Gergeklestirilen uygulamalar sonucunda goriismelere katilan Ogrenciler
kendilerini birer bilim insan1 gibi hissettiklerini (%63) ve bilim insanlarinin
sahip olduklar1 6zelliklere kendilerinin de sahip olduklarini belirtmislerdir
(%51). Ayrica 6grenciler, %97 gibi bir oranla arastirma sorgulamaya dayali
Ogrenme stratejilerinin fen derslerinde siirekli olarak uygulanmasin
istemistir.

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri dersinin Yasamimizdaki
Elektrik iinitesi ve bu tniteyle ilgili kavramlarin 6gretiminde, Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin = dgrencilerin - akademik
basarisina etkisini incelemek ve aym1 zamanda bu yaklagimi Ogrenci
goriigleri acisindan degerlendirmektir.

YONTEM
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 6gretim yilinda, Bursa
ilindeki bir kdy ortaokulunun 3.sinifinda 6grenim goren 15 6grenci (6 kiz, 9
erkek) olusturmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Calismada, karma yontem tiirlerinden olan gomiilii (i¢ ice gegmis)
desen kullanilmistir. Bu desende nitel ya da nicel yontemler birlikte
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kullanilmakla birlikte, bu yontemlerden birisinin digerine gore daha baskin
oldugu vurgulanmaktadir (Cepni, 2014).

Aragtirmanin nicel kisminda aragtirma sorgulamaya dayali bir
ogretim gerceklestirilmis, nitel kisminda ise nitel yontem tekniklerinden biri
olan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile toplanan veriler igerik analiz
yontemiyle degerlendirilmistir. Calismanin biiyiikk bir kismi nitel olarak
kurgulandigi i¢in ve nicel veriler nitel yontem igerisine gomiilerek
yiiriitildiigiinden galigmada gomiilii desen kullanilmstir.

Veri Toplama Araclari

) Calisgmada veri toplama araci olarak ‘Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi Akademik Basar1 Testi’ ve ‘Yart Yapilandirilmis Goriisme Sorulart®
kullanilmustir.

Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 Testi: Basar
Testinin gelistirilmesinde, tnite ile ilgili ge¢mis yillarda yapilan Seviye
Belirleme, Ozel Okullar, Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk, Orta Ogretim
Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavlarmin sorulari incelenerek
bir soru havuzu olusturulmustur. Bu havuzdan segilen sorulardan hazirlanan
basar1 testi, uzman goriisleri dogrultusunda diizeltildikten sonra, testin
gegerlik ve giivenirliginin hesaplanmasi igin test, 180 kisiden olusan
ortaokul 4.sinif d6grencilerine uygulanmig daha sonra test sorularinin, madde
ayirt edicilik indeksleri (-0,08/ 0,52) ve madde gli¢liik indeksleri (0,14-0,79)
hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,30’un altinda kalan 13 madde
testten ¢ikarilarak sonugta 21 soruluk gegerlik ve giivenilirligi olan bir 6l¢lim
aract elde edilmistir. Basar1 Testinin gilivenirliginin belirlenmesi amacuyla,
Cronbach Alfa katsayis1 0,72 ve KR-20 katsayis1 ise 0.70 olarak
hesaplanmistir. Boylece, dgrencilerin 6grenme diizeylerinde bir farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla, tinitenin baslangicinda ve sonunda
uygulanan ¢oktan se¢gmeli basar1 testi hazirlanmistir (EK-1).

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari: Arastirmada nicel veri
araglarinin yami sira, nitel veri toplama araci olarak yari yapilandirilmisg
goriisme sorulart kullanilmigtir. Nitel veri toplama yontemlerinde kullanilan
yar1 yapilandirilmis gériisme teknigine uygun olarak hazirlanan 7 soruluk 6n
goriigme sorular1 i¢in fen egitiminde uzman ¢ kiginin goriisiine
basvurulmustur. Belirtilen oneri ve diizeltmelerden sonra 6 maddelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Sorular1” elde edilmistir (EK-2). Goriisme sorulari,
calismanin icerigini ve etkinliklerini sorgulayacak sekilde diizenlenmistir.
Goriisme sorulari, uygulama sonrasinda son testlerin degerlendirilmesinden
sonra 15 kisilik calisma grubundan 1.dénem 1. yazili yoklama sinav
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sonuclarina gore olusturulan siralama sonucunda, basari seviyesi olarak iist,
orta ve alt gruplardan 3’er kisilik 3 gruba uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulariyla; ¢aligma grubundaki 6grencilere arastirma ve sorgulama
stirecinin etkinligi, s6z konusu yaklasimin 6grencilerin 6grenmelerine nasil
bir katki sagladigi ve fen konularin1 bu sekilde 6grenmenin yararlari ve
Ogrencilerin dersleri bu sekilde 6grenmeye yonelik goriisleri tespit edilmeye
calisilmustir.

Uygulama

Calisgma baslamadan oOnce, arastirma siiresi igerisinde yapilacak
etkinlikler ve uygulamalara dair ayrintili bir ¢aligma plam1 hazirlanarak
uygulanmistir. Calisma grubunda ¢alisma 24 ders saatinde uygulanmistir. Bu
stirenin 2 ders saatinde On test, 2 ders saatinde son test, 4 ders saatinde
gorlisme ve 16 ders saatinde ise uygulama yapilmistir. Uygulamada Rehberli
Aragtirma Sorgulama Yaklasimi esas alinmistir. Uygulama asamalar
asagidaki sekilde gerceklestirilmigtir.

I. Asama: Uygulama O&ncesinde &grencilere Aragtirma ve
Sorgulamaya Dayal1 Ogrenme Yaklasimina dair bilgi verilmistir.

Il. Asama: Yasamimizdaki Elektrik Unitesinin konularma ait
kazanimlar g¢ikarilmistir. Bu kazanimlari igeren ana diigiinceleri olugturmak
icin bir kavram haritasi yapilmistir. “Ana diistince, bir konu ekseninde
tartisilan kavramlarin bir ¢at1 altinda birlestigi kapsayici ve uzlasict bir ifade
olarak tamimlanmaktadir (Meier, vd., 2008). Burada 0grencileri mevcut ve
gelecek yasamlarinda meydana gelen olaylar1 anlamalarini saglayacak olan
anahtar fen kavramlarina yer verilmistir. Ogrencilerin bilimsel bir uzlasi
altinda toplanabilecegi her bir konuya dair ana diisiinceleri, yapilan kavram
haritas1 iizerinde bir uzman O&gretim elemaniyla birlikte tartigilarak
belirlenmistir. Ornegin Elektriklenme konusu ile ilgili ana diisiincelerden biri
“Elektriklenme, yiik dengesinin bozulmasidir.” Bu tarz ana diisiincelerin
belirlenmesi, siifta yapilacak uygulamalar igin yol gdsterici bir nitelik arz
etmektedir.

I11. Asama: Ogrencilere iyi ve uygun soru yazma becerisini
kazandirmak amaciyla, kii¢iik gruplar olusturulmus ve segilen bir konuya
dair soru yazmalari istenmistir. Olusturulan sorular1 6grencilerin, daha 6nce
belirlenen ¢ok iyi, orta, iyi sinifindaki soru gruplarina yerlestirmeleri
istenmigstir. Belirlenen Olgiitler ¢ergevesinde Ogrencilerle, sorularinin hangi
gruba girecegine dair tartigmalar yapilmistir. Yapilan tartigmalar sonucunda
ogrencilerin, Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimiyla
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islenen konularda nasil soru sorulacagma dair deneyim kazanmalarn
saglanmugtir.

IV. Asama: Uygulama siirecinin basinda, Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimimin esasim olusturan soru-iddia ve
kanit kavramlarinin dgrenciler tarafindan anlasilmasi ve kullanilabilmesine
yardime1 olmak amaciyla, ¢alisma grubundaki 6grencilere gizemli bir 6liimii
konu alan ve tek bir sonucu olmayan “Bay Yildiz’m Oliimii” adl1 hikiyeden
(EK-3) sonug ¢ikarmalart ve bu sonuglari iddia ve kanitlarla desteklemeleri
istenmistir.

V. Asama: Etkinlikler esnasinda hazirlamalar1 istenen rapor
hakkinda Ogrencilere bilgi verilmistir. Raporda, ogrencilerin baglangic
sorulari, sorularini cevaplandirmak igin yaptiklari deneyler, deney sonuglari
ve gozlemler, iddialar, iddialarim ispatlamak igin yaptiklar1 deneyler sonucu
elde ettikleri kanitlar gibi boliimler bulunmaktadir. Ayrica bu raporun hangi
kismmin grupca, hangi kisminin bireysel olarak hazirlanmasi gerektigi
konusunda agiklamalar yapilmugtir.

Aragtirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimma uygun
olarak islenen Fen Bilimleri dersinde, kiiclik gruplara ayrilan 6grencilerin
islenen konuya dair sorular olusturmus ve daha sonra da sorularini test etmek
igin arastirma ve sorgulamaya dayali deneyler tasarlamislardir. Yapilan
deneylerden elde edilen veriler dogrultusunda gruplar, iddia ve kanitlarim
ortaya koymuslardir. Ornegin, “Elektrik yiiklii bir cismi nétr bir cisme
dokundurdugumuzda ne goézlemleriz?” sorusunu grupca belirleyen
ogrenciler, bir aliiminyum folyoyu top haline getirip, bir li¢ ayaga asmslar
ve eksi yukle yukledikleri plastik bir gubugu topa dokundurmuslardir. “Eksi
yiiklii cisim nétr bir cisme dokunduruldugunda o da eksi yiikle yiiklenir ve
birbirlerini iterler” gibi bir iddia ortaya koyan 6grenciler, bunu deneyler
yaparak kanitlamiglardir. Gruplarin iddia ve kamitlari simifa taginarak,
Ogrenciler arasinda etkili bir tartigma siireci baglatilmigtir. Tartigma
sirasinda, gerekli yerlerde sorular sorularak ve 6grencilerin farkli goriislerini
siiftaki diger Ogrencilere tasiyarak tartigmanin zenginlesmesine yardimci
olunmustur. Ogrenciler; iddia, kanitlar, bulgular, konuya dair fikirler ve akil
yiiriitmeler {izerinde genis bir sekilde tartisarak soruna mantikli ve tutarli bir
aciklama getirmeye calismislardir. Ogretmen bu siirecte siniftaki tartigmayi
daha oOnce konuya dair kazanimlar1 kapsayan ana diisiinceye dogru
yonlendirebilmek igin gerekli yerlerde midahalelerde bulunmustur.
Tartigma; ogrencilerin biiyiilk c¢ogunlugu tarafindan kabul goriilen ve
iizerinde uzlasilan bir diisiince ortaya c¢ikincaya kadar siirmiistiir. Ogretmen,
tartigmay1 Ogrenciler bu diisiince etrafinda uzlasincaya kadar devam
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ettirmistir. Tartismadan sonra, Ogrencilere kaynak taramasi yapmalar ve
birbirlerinin diisiincelerini karsilastirmalar1 i¢in firsat verilmistir. Siirecin
basindan sonuna kadar olan is ve islemleri Ogrencilerin, Arastirma ve
Sorgulamaya dayali etkinlikler esnasinda hazirlanmasi istenen rapora
yazarak kayit altina almalar1 saglanmaistir.

Calisma grubundaki Ggrencilere arastirmanin bitiminde, Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi son test olarak uygulanmis ve
Ogrencilerin basart seviyeleri uygulama Oncesi yapilan 6n test sonuglariyla
karsilastirilmugtir.

Verilerin Analizi

Nicel analizde, oncelikle test sonuclarmin normal dagilim gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla, Kolmogorov-Smirnov uyum iyiligi
testi uygulanmig, veriler normal dagilim gosterdiginden dolayi, analizde
parametrik test olan bagimli 6érneklem t testi kullanilmigtir. Veriler SPSS
17.0 paket programiyla analiz edilmistir.

Nitel  verilerin  ¢Ozlimlenmesinde igerik analizi  ydntemi
kullanilmustir. igerik analizi; verileri anlamlandirmak icin, birtakim kurallara
dayali kodlamalarla, bir metnin igerisinde bulunan anlamsal agidan benzer
sozciiklerin, daha simirh igerik kategorileri yardimiyla 6zetlendigi sistematik,
tekrarlanabilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiytikoztirk, vd., 2008;
Silverman, 2001). Nitel analizde, dgrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen veriler kodlanarak, uygun kategoriler belirlenmistir. Veriler bu
kategoriler altinda siniflandirilarak anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama ve
kategorilestirme islemi icin fen egitimi alaninda ii¢ uzman Ogretim
elemanindan ayr1 ayr1 yardim alinmistir. Boylece, gereksiz kodlamalarin
cikarilmasi, gerekli goriilen yeni kodlarin da eklenmesi miimkiin olmustur.
Sonug olarak katilimeilarin konu hakkindaki goriislerinin yer aldig: tablolar
elde edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

“Og'rencilerin konu kazamimlarini elde etmesinde, Arastrma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin égrencilerin on-test ve son-test
puanlart arasinda akademik basari seviyeleri agisindan anlaml bir farkliik
var midwr?” seklinde belirlenen alt probleme iliskin bulgular Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Bireysel Basar1 Puanlari

Ogrenciler On Test Puanlari Son Test Puanlari
1. Ogrenci 28 100
2. Ogrenci 23 80
3. Ogrenci 28 80
4, Ogrenci 28 80
5. Ogrenci 33 76
6. Ogrenci 19 100
7. Ogrenci 23 52
8. Ogrenci 4 71
9. Ogrenci 23 80
10. Ogrenci 23 76
11. Ogrenci 19 90
12. Ogrenci 14 80
13. Ogrenci 23 62
14. Ogrenci 33 90
15. Ogrenci 23 76

Ogrencilerin son test puanlarmimn &n test puanlarindan ¢ok daha
yilksek oldugu goriilmektedir (Tablo-1). Oncelikle verilerin, parametrik
analiz teknikleri kullanilarak m1, yoksa parametrik olmayan analiz teknikleri
kullanilarak m1 analiz edilecegine karar verebilmek igin ¢esitli varsayimlarin
karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Bu varsayimlardan biri test
puanlarmin dagiliminin normal ya da normale yakin olmasi gerektigi
varsayimidir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini, tespit etmek
icin ise Kolmogorov-Smirnov uyum iyiligi testi kullanilmistir.

On test-son test olarak uygulanan Yasammmizdaki Elektrik Unitesi
Akademik Basar1 Testi verilerinin analizinde, bagimli 6rneklemler t testi
kullanilmig olup analizler p=0,05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir (Tablo
2).

Tablo 2. Yasanmumuzdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On Test-Son
Test Sonuglari

N ; +s5 Kolmogorov-Smirnov Z p (Onemlilik seviyesi)
OnTest 15 23+7,31 0,918 0,369
SonTest 15 80+12,63 0,847 0,470

p <0,05
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Tablo 2 incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6grencilerin, On test ve
son test olarak uygulanan Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari
Testinden aldiklar1 toplam puanlarin normal dagilim gosterdigi (p>0,05)
anlasilmaktadir. On test ve son test dagilimlari i¢in anlamlilik seviyelerinin,
istatistiksel anlamlilik olarak kabul edilen 0,05’ten bilylik ¢ikmasi,
arastirmada elde edilen verilerin parametrik testlerle degerlendirilebilecegini
gostermektedir. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Bagar1 Testini
cevaplayan 6grencilerin son test olarak uygulanan basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamasinin 80 +12,63; 6n test olarak uygulanan basari

testinden aliman puanlarin ortalamasindan 23+ 7,31 ¢ok daha yuksek

oldugu goriilmektedir. Arada olusan bu farkin anlamh farkliliga neden olup
olmadigini tespit etmek amaciyla on test ve son test puanlari bagimli
orneklemler t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basar1 On
Test ve Son Testine Ait Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bagimh
Orneklem T Testi Tablosu

Mp Ss sd t p
On Test- Son Test -56,60 13,52 14 -16,206 0,000

p <0,05

Tablo 3’te uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi alinan puanlar
arasinda ortalama farklilig1 veren (Mp = -56,60) degerinin eksi deger olmasi,
son test icin elde edilen puan ortalamasinin, 6n test i¢in elde edilen puan
ortalamasindan  yiiksek oldugunu  gostermektedir. Test istatistigi

[t(14) =-16,206, p < 0,05 ] seklinde bulunmustur. Bu durum O6gretim

sonrasi alinan puan ortalamalarmm ( X =80), 6gretim 6ncesi alinan puan

ortalamalarindan (Y=23) istatistiksel olarak daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

“Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimi uygulanan
calisma grubu ogrencilerinin bu yaklasimin kullanimi ile ilgili goriisleri
nelerdir?” seklinde belirtilen ikinci alt probleme iliskin bulgular tablolar
halinde verilmistir. Bu durumda Ogrencilere asagida belirtilen alti soru
yoneltilmistir.

Soru 1: “Daha Onceki fen konularimin islenisi ile Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan konulari karsilastirir
misiniz?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Arastirma ve Sorgulama Yaklasimu ile Islenen Konular Hakkindaki

Ogrenci Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f % Ogrenci Goriisleri f %
= -Eskiden derslerde gok etkin
2 . olamiyordum ama bu yontemde
85 “Pasif katrlim daha aktif daha etkili oldum.
5 ve isteksizlik 7 24,09 . . .
S E, -Onceki fen derslerimiz daha
T = o sikictydi ve biz ¢ok istekli
Q (5] oo .
< 5 %D degildik. 9 30,96
e ﬁ" -Bilgileri -Derslerimizde daha 6nce bir
o E sorgulamadan 9 seyleri ¢ok fazla
§ z kabul ve 6,88 sorgulamiyorduk.
X aragtirma -Ben sorguladigim bir seyi
> eksikligi arastirmay1 da 6grendim.
-Deney ve
§ g6zl e)r/n e -Deney yaparak 6grenmek
=) benim i¢in daha iyi oldu.
8 Dayali 5 17,24 . .
k5 bgrenme ve -Bu yontemde blZ. arastirdik,
= beceri geligimi denedik, kurdgk.' Bir yaqdan da
= o el becerimiz gelisti.
[ -
E3 % -Eslenerek -Bu yontemde etkinliklerle
—E‘D % 5D (ﬁrenme 24,13 beraber dersler daha eglenceli 20 69,04
g © & hale geldi.
< -Islenen dersler aklimda daha
§ -Kalicilik ve ¢ok kaldi, daha kalict oldu.
g derseetkin 8 27,58 -Eskiden derslerde ¢ok etkin
< katilim olamiyordum ama bu yontemde

daha etkin daha etkili oldum.

Soru 1 igin, O6grencilerin ¢ogu daha Once islenen fen derslerinde,
bilgileri sorgulamadan kabul ettiklerini, arastirma yapmadiklarini, derse
katilma konusunda isteksiz ve pasif olduklarini ifade etmislerdir. Aragtirma
ve Sorgulama Yaklasimi ile islenen fen dersleri ile ilgili 6grenciler
deneyerek dersi daha iyi 0grendiklerini, el becerilerinin gelistigini, derste
edinilen bilgilerin daha kalict oldugunu, derste daha etkin olduklarimi ve
eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir.

Soru 2: “Konularin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme
Yaklagim ile islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?” sorusuna
iliskin 6grenci gortisleri Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Arastirma ve Sorgulama Yaklagimiin Olumlu ve Olumsuz Yanlart

Tema Kategori Kodlar f % Ogrenci Goriisleri f %
= . -Grup -Bilmedigimiz bir seyi grup
gf ﬁ caligmasi ve 7 1707 arkadaglarimiza sorarak dgrendik
2 sorumluluk ' ve sorumluluk bilincimiz gelisti.
-Arkadaslarimiz arasinda
etkilesimlerimiz oldu, ders daha
k= I;_I?a,l,lfn ve kalictydi.
E ctictli ogrenme 12 29,27 -Daha aktif oldugumuz i¢in dersi
S ° daha iyi anlayabildik. 26 63,41
g % “Eglenerek -Arastirma yapmay1 6grendim,
[e) J5h s bu derslerde sikilmadim, dersler
© ogrenme 4 9,76 daha eglenceliydi.
-Deney ve
gozleme -Malzemelerle deney yaparak
dayali 3 7,32 daha iyi 6grendim.
O0grenme
. -Grup arkadaslarindan bazilar1
-Verilen e -
W tizerine diisen sorumlulugu tam
gorevi yerine 1464 anlamiyla yerine getirmediler.
5 getirmeme !
S - - .
> 5 -Zaman -Bu yontemle dersin islenmesi
5 E‘) 243 daha fazla zaman aliyor. 15 36,59
g -Okul imkanlarinin yetersiz
[e) Fiziki olmasi(okul kiitiiphanemizdeki

kaynaklar genelde edebiyat
tizerine ve kdyde herkesin evinde
internet yok).

yetersizlikler 8 19,51

Soru 2’de oOgrenciler %63,41 siklikta olumlu goriis belirtirken,
%36,59 siklikta olumsuz goriis belirtmislerdir. Ogrenciler 6grenme
anlaminda deney ve gozleme dayali 6grenme, kalicilik ve eglenerek
O6grenme konularinda bu yontemi etkili bulmuslardir. Ayrica Ogrenciler
sosyal etki anlaminda da sorumluluk bilinglerinin gelistigini ve grup
calismasi ile bu yaklasimin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler,
olumsuz anlamda Arastirma Sorgulama Yaklasimmin dogasiyla ilgili bir
olumsuzluktan bahsetmemislerdir. Olumsuzluklar daha ¢ok fiziki
yetersizlikler iizerinde yogunlagmistir. Bu durumun uygulama yapilan
okulun, sinirli olanaklara sahip olmasindan kaynaklandigi kanisindayiz.
Ayn1 zamanda &grenciler, yaklagimin fazla zaman aldigini vurgulamiglardir.
Geleneksel anlamda islenen dersler, 6gretmenin daha etkili oldugu, bilginin
aktarim seklinde verilmesi sebebiyle de kisa siirede yapildigi bilinmektedir.
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Ogrenciler, bu yontemde hem arastirmakta, hem sorgulamakta hem de
bilgilerini test etmektedirler. Ik kez boyle bir 6gretim ve egitim deneyimine
tabi olduklar1 igin ders isleme siiresinin bazi Ogrencilere uzun gelmis
olabilecegi diigiiniilmektedir.

Soru 3: “Bu yaklagimla fen égrenmeye devam etmek ister misiniz?
Neden?”” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Qgrencilerin Aragtirma ve Sorgulama Yaklasimiyla Fen
Ogrenmeye Devam Etme Istekleri

Kategoriler Kodlar f % Ogrenci Goriigleri f %
B -Bu yontemle daha iyi anliyorum,
-Eglene@k ders daha eglenceli gegiyor.
veetkili 15 51,72 Bu derste fen dersini daha cok
bgrenme -Bu derste fen dersini daha ¢o

sevdim ve konular1 daha iyi anladim.

-Deneyerek 6grenmek bilgilerimin

Q

% g Kahalk 413,80 daha kalic1 olmasini sagliyor.
> R _
& ol Deney ve -Bu derste 6grenme daha eglenceli.
€ gozleme 6,90 Deneyebili kendi
£ dayah , enTye i 'lyorslun \[/)e']' endin
3 Sgrenme sorgulay1p ispatlayabiliyorsun. 29 100
X
2 -Etkin 4 1378 -Konuyu daha iyi anliyorum, derse
5] katilim ' aktif katiliyorum.
IS -

=5 -Bu yontemde derse katilma
© < O : y
3 7 Motivasyon anlaminda daha istekliydim.
el g= veolumlu 2 6,90 .

29 tutum -Bu derste fen dersini daha ¢ok

[a¥e) i

sevdim.

S i~ -Grup -Gruplar halinde ¢aligmamiz

am 6,90 -

8 calismasi daha iyi oldu.

Ogrenciler, bu yaklasimla fen 6grenmeye devam etmek istediklerini
ifade etmislerdir. Gerekge olarak da eglenerek daha etkili 6grendiklerini,
deney ve gozleme dayali olarak 6grendiklerini, bilgilerinin kalici oldugunu
ve derse etkin katildiklarini; duyussal anlamda motivasyonlariin yiiksek
oldugunu ve derse karsi olumlu tutum gelistirdiklerini, sosyal etki anlaminda
grup caligmasi yaparak 6grendiklerini ileri siirmiislerdir.
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Soru 4: “Konularmn bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor
musunuz? Bu yaklasimin arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup ici ve
gruplar arast tartismalar, rapor yazma asamalarindan hangisi daha
eglenceliydi? ” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Arastirma Ve Sorgulama Yaklasiminin Asamalarina Dair Ogrenci

Goriisleri
Kategori ~ Kodlar f % Ogrenci Goriigleri f %
o -Aragtirma -Arastirma yapmamiz, Sorgulama
g 3 ve 11 44 yapmamiz, sorularin cevaplarini
§ £ g sorgulama kendimiz bulmamiz eglenceliydi.
R
E <3S -Genel olarak biitiin kisimlari
5 2> -Deney 5 o
2 2 apma 8 32 eglenceliydi ama deney yapma kismi
5 g P y daha eglenceliydi. 25 100
g g E
5} = . .
oy % ) \;Snﬁlﬁ) II(’:I, -Gerek kendi grup arkadaslarimla,
5 § £ grasrlj 6 24 gerek diger gruptaki arkadaslarla
> 5 R _ o
M 2 tartismalar tartigmak daha 6gretici ve eglenceliydi.

Soru 4’e¢ ogrencilerin tamami derslerin bu sekilde islenmesini
eglenceli bulduklarini, 6grencilerin %44’li aragtirma ve sorgulama yapma
asamasini, %32’si deney yapma asamasini, %24’l ise grup i¢i ve gruplar
arasi tartigmalar agamasini daha eglenceli bulduklarini belirtmislerdir.

Soru 5: “Arastirma ve Sorgulama Yaklasimiyla ders islemenin
oncesinde ve sonrasindaki durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir
farklilik hissettiniz mi?” sorusuna iliskin 6grenci gorisleri Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Arastirma ve Sorgulama Yaklasimindan Onceki Ve
Sonraki Duygulari

Tema Kategori  Kodlar f % Ogrenci Goriisleri f %

-Derse daha aktif katildigim igin
kendime olan giivenim artt1.

-Ozgiven 5 27,78

- -Grup ¢aligmasi sayesinde yardimlasma

Yardimlagm ve paylagsma duygumuz artti.
aduygusu 4 22,22  -Sorumluluk bilincim gelisti, merak
5 ve ettigim seylerin cevaplarini bulmayz,
=l = sorumluluk sorgulamayi 6grendim.
= L
350 =4 -Arkadaglarimla grupca ¢alismis olmak
° 8 benim icin daha iyiydi
£ = ¢ ylydl.
% -Akranlarla -Arkad'ilslarl'rgla siirekli iletigim halinde
5 e oldugum icin onlar1 daha yakindan 18 100
a O6grenme ve 7 38,89
4 s s tanima firsatt buldum.
= iletisim .
L -Bu derse daha aktif katildim,
g arkadaslarimla olan diyalogum da
E gelisti.
-Artik her seyi sorgulamaya basladim.
55 . Cevreye ve Cevreye' 01.a1.1 ilgim fiaha. da artt1.
2= derseolan 2 1111  -Derslerimizi bu sekilde islemeye
== ' : ‘o
5 3] ilgi bagladiktan sonra dersim daha iyi oldu,
O

fen dersini daha ¢ok seviyorum, daha
¢ok ilgi duyuyorum.

Soru 5’e 6grenciler sosyal etki anlaminda yardimlasma ve paylasma
duygularinin arttigini, 6zgiivenlerinin gelistigini, sorumluluk bilinglerinin ve
iletisim becerilerinin  gelistigini, akranlariyla &grendiklerini, duyussal
anlamda ¢evreye ve derse ilgi duyduklarini ifade etmislerdir.

Soru 6: “Dersin bu sekilde islenmesini 6grenme siireciniz ile nasil
iligkilendirirsiniz?” sorusuna iligkin Ogrenci gorlisleri Tablo 9’da
sunulmustur.
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Tablo 9. Dersin Arastirma-Sorgulama Yaklasimiyla Islenmesinin Ogrenme

Siireci Ile Tliskisi
Kategoriler ~ Kodlar f % Ogrenci Goriigleri f %
D -Somut materyallerle deneyerek
-g c_)e;l?r/n\ée ogrendik, bilgiyi arkadaslarimizla

4 36,36 paylastik.

dayal
“é 5 g?gs n11 o -Deneylerle 6grenme sayesinde, notlarim
§ yiikseldi, bana olumlu katkilar1 oldu.
:80 -Eglenerek 2 1818 -Bu derslerde daha ¢ok eglendim ve
Ogrenme ' daha kalic1 oldu benim igin. 11 100
) -Ogrenmem daha ¢ok gelisti, bilgiler
Kaheilk 3 27,27 beni i¢in daha kalic1 oldu.
= .
Zx Dgf;ﬁnlﬁrSI > 1818 -Fen Bilgisi dersini artik
2T ' daha cok seviyorum.
AN tutum

Soru 6 icin Ogrenciler, deney ve gozleme dayali ve eglenerek
ogrendiklerini, bilgilerinin daha kalict oldugunu, duyussal anlamda ise derse
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar analiz edildikten sonra
Ogretmen tarafindan uygulama oOncesi ve sonrasi siireglere dair dgrenci
ifadeleri dogrudan alintilar seklinde ortaya konulmustur. Bu siire¢ icerisinde
uygulama o6ncesinde sosyal ve duyussal siireclere iliskin 6grenci ifadeleri,
uygulama sonrasinda ise sosyal, duyussal ve biligsel siireglere iliskin
ifadelere yer verilmistir.

Ogrencilerin Sosyal Siireclerine Iliskin Ortaya Cikan Bulgular

Arastirmada uygulama dncesi ve sonrasi 0grencilerin siif i¢i sosyal
stirecleri, dogrudan alintilar seklinde Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Sosyal Siireclere iliskin Coziimlemeler

Goriisler Veri Kodlar Temalar
04:*“Genelde derslerde
arkadaslarimizla cok fazla etkilesim -Zayf akran iligkileri
halinde degiliz... ”Ama grup -Tletisim eksikligi

calismast yapilsa bu gergeklesebilir.”

Zayif sosyal etkilesim

7 -Tek tarafli iletigim ve iletisim
8 0O6: “Arkadaslarimla siirekli iletisim
% halinde olmadigimiz i¢in onlart ¢ok -Yetersiz sosyal iliski
‘< iyi tanimiyorum.”
% 08: “Grup¢a calismadigimiz icin
o sadece kendi fikrimiz oluyor, baska
8 fikirler aciga ¢ikmuyor. Yani
> arkadagslarimizdan ¢ok sey -Bireysel ¢aligma ve . .
= ogrenemiyoruz.” sorumluluk Bireysellik

O1:Derslerimizi ve ddevlerimizi

kendimiz yapryoruz.
O4:“Grup ¢aligmas1 sayesinde
yardimlasma ve paylasma duygumuz
artt1.”
06:“Gerektiginde yardimlagmayu, -Sosyal gelisim
paylagmay1 6grendim.”
-Yardimlagma ve is

02: “Bilmedigimiz bir seyi grup bolimi
o  arkadaslarimiza sorarak dgrendik.”
z
% O3:“Arkadaslarimla grupga ¢aligmig
2 olmak benim i¢in daha iyiydi. Sosyal Etkilesim ve
= Etkili Iletigsim
5 06:“Arkadaslarimla siirekli iletisim
8 halinde oldugum i¢in onlar1 daha
> yakindan tanima firsat1 buldum.” -Olumlu arkadaslik
> iligkileri ve akran

O7:“Bu derse daha aktif katildim, iletigimi

arkadaslarimla olan diyalogum da

gelisti.”

02:*Bilmedigimiz bir seyi grup
arkadaslarimiza sorarak 6grendik.
Onlarda bilmiyorlarsa eger bagka
gruplardaki arkadaslarimiza sorduk
ve 6grendik.”

-Gortis aligverisi
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Yapilan goriismelerden; uygulama oOncesinde &grencilerin, fen
derslerinde zayif akran iliskileri iginde oldugu, iletisim eksikligi yasadigi,
Ogretmenle dogrudan bir iletisim i¢inde olmalarinin miimkiin olmadig:
dikkat cekmistir. Ayrica bireysel etkinliklerin daha fazla tercih edildigi,
bireysel sorumlulugun on planda tutuldugu tespit edilmistir. Uygulama
oncesi Fen Bilimleri dersinde sosyal surece iliskin kodlar bir araya
getirildiginde “zayif sosyal etkilesim ve iletisim” ve “bireysellik” temalar
one ¢ikmustir. Zayif sosyal etkilesim ve iletisim temasi iginde zayif akran
iligkileri, iletisim eksikligi, tek tarafli iletisim ve yetersiz sosyal iligki
kavramlar tekrarlanirken; bireysellik temasi iginde de bireysel calisma ve
sorumluluk kavramlart tekrarlanmistir. Sonug¢ olarak, Ogrenci goriisleri
degerlendirildiginde, uygulama 6ncesinde O6grenciler arasi sosyal etkilesimin
ve iletisimin ¢ok yonlil ve giiclii olmadigi, aksine zayif oldugu ve bu arada
bireyselligin 6n plana ¢ikarildig tespit edilmistir.

Yaklagimin uygulama siiresince Ogrencilerin sosyal gelisimine
etkileri Ogrenci goriisleri ile ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 10’da, yapilan
Ogretimin O0grencilerin sosyal gelisimine etkilerini “sosyal etkilesim ve etkili
iletigim” temas: altinda toplamak miimkiindiir. Ogrenciler yapilan
uygulamalarla yardimlasma ve is boliimii, olumlu arkadashk iligkileri ve
akran iletisimi ve goriis aligverisi kavramlarina vurgu yapmiglardir. Fen
bilimleri dersinde &grenciler, arastirma ve sorgulamaya dayali Ogretim
sonrasinda yapilan etkinlikler vasitasiyla grup iiyeleri ile ¢ok yonlii etkilesim
ve iletisim kurarak sosyal katilim, is boliimii ve yardimlasma becerilerini
gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Duyussal Siireclerine liskin Ortaya Cikan Bulgular

Arastirmada uygulama Oncesi 6grencilerin derse iligkin duyussal
durumlari, ogrencilerle yapilan goriismelerle ortaya cikarilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin fen dersine iliskin duygu ve
disiinceleri sorulmus ve Ogrencilerin gorisleri dogrudan alintilar seklinde
Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Derse iliskin Duyussal Durumun Céziimlemeleri

Goriisler Veri Kodlarn Temalar
O1:“Fen derslerimiz sikic1 gegiyor.”

O5:“Fen derslerimiz ve etkinliklerimiz sikici
geciyor.”

-Sikilma ve

7 .. ; . eglenceli bulmama
= 09:*“Dersler eglenceli gegmiyor, derslerde ¢ok
% etkili olamiyoruz.”
O O3:“Fen derslerini gok sevmiyorum.” -Sevmeme .
< . - Diisiik
= 09:“Derslerde gok etkili olamiyoruz.” Motivasyon
E 08:“Derslerde biz pasifiz, 6gretmenimiz daha -Pasif olma
8 aktif.”
S O1:”Derse katilma konusunda ¢ok istekli degilim.” -Isteksizlik
09:“Fen derslerinde kendimi yetersiz buluyorum, - .
. ) . . -Kendini yetersiz
6gretmenime soru sormak istemiyorum, bulma
cekiniyorum.”
O3: “Bu derste fen dersini daha ok sevdim.”
06:“Arastirma yapmay1 6grendim, bu derslerde

stkilmadim, dersler daha eglenceliydi.” -Sevme ve keyif
2 O7:“Bu yontemde etkinliklerle beraber dersler daha duyma
%: eglenceli hale geldi.”
O O7:“Derslerimizi bu sekilde islemeye basladiktan
2 sonra dersim daha iyi oldu, fen dersini daha ¢ok -ilei duyma .
s seviyorum, daha cok ilgi duyuyorum.” gtauy Motivasyon
i 08:*Artik her seyi sorgulamaya bagladim. Cevreye
8 olan ilgim daha da artt1.”
S 01:“Bu yéntemde derse katilma anlaminda daha -Isteklilik

istekliydim.”

09:“Notlarim yiikseldi, bana olumlu katkilart -Basarili oldugunu
oldu.” diistinme

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikarilan verilerin
kodlanmas1 sonucunda su bulgulara ulasilmistir. Ogrenciler fen bilimleri
dersine yonelik duyussal durumlarini; sikilma ve dersi eglenceli bulmama,
dersi sevmeme, derse katilmama, isteksiz olma ve kendini yetersiz hissetme
bi¢ciminde belirtmislerdir. Uygulama oncesi fen bilimleri dersi ile ilgili
Ogrencilerin duygu ve diisiincelerine iliskin kodlar bir araya getirildiginde,
“diistik motivasyon” temast ortaya cikarilmustir. Tablo 11 incelenmeye
devam edildiginde diisiik motivasyon temasi iginde en fazla dersi sevmeme,
dersten sikilma ve eglenceli bulmama, derse karsi isteksizlik, kendini
yetersiz bulma ve pasif olma kavramlar1 tekrarlanmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin, uygulama oOncesi fen bilimleri dersi i¢in isteksiz oldugu,
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motivasyon diizeylerinin diigik oldugu saptanmigtir. Bu durumun
olugmasina daha ¢ok geleneksel yontemin neden oldugu diisiiniilmektedir.

Uygulama sonrasi duyussal etkilere iligkin ¢oziimlemede one ¢ikan
kodlamalar sonucunda da “motivasyon” temasina ulasilmistir. Motivasyon
temasi altinda; sevme ve keyif duyma, ilgi duyma, isteklilik ve basarili
oldugunu diisiinme kavramlari en sik tekrarlanan kavramlar olmustur. Analiz
sonucunda, arastirma sorgulamaya dayali 6grenme Ogrencilerde yliksek
diizeyde ig¢sel motivasyon meydana getirmistir. Sonuglardan 6grencilerin
derse iliskin duygu ve diisiincelerinin olumlu yonde degistigini sdylemek
mumkdnddr.

Uygulama Sonrasi Yapilan Etkinliklerin Ogrencilerin Bilissel
Ogrenmesine Iliskin Bulgular

Uygulama sonrast yapilan etkinliklerin 6grencilerin  bilissel
ogrenmelerine iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla &grencilere
cesitli sorular sorulmustur. Ogrencilerin goriisleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Bilissel Ogrenmesine iliskin Coziimlemeler

Goriisl
oruster Veri Kodlan Tema
. -Biligsel gelisim
O4:“Islenen dersler aklimda daha ¢ok kald1, daha kalici
oldu.”
01:”Deneyerek dgrenmek bilgilerimin daha kalici e .
olmasini saglad.” -Bilgilerin kalicilig1
07 “.ltjlalzernelerle den"evy yaparal; da'ha 1y1 6§rend'in.1.” _Deney ve gdzleme
06:“Deney yaparak O%ﬁg?fr’l'ek enim i¢in daha iyi dayali renme
O1:“Dersleri grup galismast igerisinde isledigimiz igin Anlaml
hem daha aktiftik, hem de bilgiler benim icin daha -Somutlagtirma Ogrenme

somut oldu.”

06:“Arastirma yapmay1 6grendim, bu derslerde
sikilmadim, dersler daha eglenceliydi.”
O7:*Bu yontemde etkinliklerle beraber dersler daha
eglenceli hale geldi.”

-Eglenerek 6grenme

09:“Daha aktif oldugumuz igin dersi daha iyi
anlayabildik.”
03:Bu derste fen dersini daha gok sevdim ve konulari
daha iyi anladim.”

-Etkili 6grenme
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Caligmada oOgrenciler, uygulamanin biligsel O0grenme iiriinlerine
etkilerini; bilgilerin kaliciligi, deney ve gozleme dayali O6grenme,
somutlastirma, eglenerek Ogrenme ve etkili 0grenme bigiminde ortaya
koymuslardir. Elde edilen kodlamalar sonucunda “anlamli 6grenme”
temasina ulasilmustir. Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme siireci
sonunda, uygulamanin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine dnemli ve anlaml
katkilar sagladigi kanisinin pekistirilmekte oldugu anlasilmaktadir.

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢aligmada, Arastirma ve Sorgulamaya dayali &grenme
yaklasiminin ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkisi bir
inite cergevesinde program hedef ve kazanimlari da dikkate alinarak
incelenmistir. Yapilan arastirmada, nicel analiz sonuglarina gore, caligma
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir (Tablo 2). Bu farklilik, yapilan &gretimin
etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin akademik basar1 test puanlari
arasinda tespit edilen anlamli artis, daha once yapilmis olan benzer
calismalarla da desteklenmektedir (Akpulluk¢u, 2011; Bagcaz, 2009;
Bozkurt vd., 2013; Celik ve Cavas, 2012; Gengtiirk, 2007; Taskoyan, 2008;
Tatar, 2006; Timur ve Kincal, 2010; Ulu, 2011).

Caligsmanin nitel analiz sonuglarina gére, Arastirma ve Sorgulamaya
Dayali Ogrenme Yaklasimi &grencilerin fen dersine olan bakis acilarin
degistirmistir. Boylece, Ogrenciler Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
derslerde etkin olduklart i¢in edinilen bilgilerin daha anlamli oldugunu ve
dersin eskisinden ¢ok daha eglenceli gegtigini ve ayrica deney yapmaktan da
hoslandiklarin1 ifade etmislerdir (Tablo 7). Bu sonug; Akpulluk¢u’nun
(2011) “Ogrencilerin Aragtirmaya dayali grenme ortamlarinda, sorumluluk
alarak Ogrenmekten ve kendi Ogrenme {riinlerini  olusturmaktan
hoslandiklar1 goriilmektedir” bulgusuyla ve Duran’in (2015) Arastirma ve
Sorgulamaya Dayal1 olarak gelistirilen etkinliklerin 6grenciler tarafindan
eglenceli bulundugu ve derslerin daha zevkli gectigi, deneyler ve etkinlikleri
yapmaktan hoslandiklari, derse daha fazla ilgi duymaya basladiklar1 ve
etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdig1 bulgusuyla da ortiismektedir.

Arastirma ve Sorgulamaya Dayali fen dersleri uygulanmadan 6nce
ogrenciler fen ve teknoloji derslerinde pek fazla deney yapmadiklarini,
surecte etkin rol almadiklarin1 belirtmislerdir. Oysa &grencilerin,
uygulamadan sonraki goriismelerdeki ifadelerinden; bu yaklagim
kapsaminda yapilan etkinlik ¢esidinin artmasiyla, el becerilerinin gelistigi,
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deneyerek dersi daha iyi O0grendikleri, daha ¢ok meraklandiklar1 ve derse
daha etkin katilim olanagi bulduklar1 anlasilmaktadir. Bozkurt ve arkadaslar
(2013) da, Arastirmaya Dayali Ogrenmenin, grencilerde merak duygusunu
gelistirdigini ve bunun diger derslere de yansidigini belirtmislerdir. Ayrica
yonteme yoOnelik olarak &grenciler; konulari daha iyi kavradiklarini,
ogrendiklerinin daha kalict oldugunu, uygulamanin dersi sevmelerine
yardimc1 oldugunu ve konularin bitmesini istemedikleri seklinde olumlu
goriigler bildirmiglerdir.

Aragtirma Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile islenen
konular sonrasinda ogrenciler, el ve iletisim becerilerinin gelistigini ifade
ederken; elestirel diislinme ve problem ¢ozme becerilerinin de gelistigi
gozlemlenmistir (Tablo 4, 8). Arastirmanin bu bulgusu; &grencilerin bilgiyi
problem ¢6zmede, elestirel diisiinmede ve yaratici diisiinmede kullanmasi
gerektigi, fen derslerinde sorgulama siireglerinin Ogrenciler tarafindan
icsellestirildigi ve sorgulama becerilerini gelistirdigi, sorgulamaya dayali
O0grenme siirecinde, 6gretmenin rehberligi ve sordugu iist diizey sorular
sayesinde, dgrencilerin diisiinme aligkanligi kazandig1 ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi, sorgulamaya dayali etkinliklerin degisik Ogrenme
firsatlar1 sagladigi ve bu durumun da &grencilerin sorgulama becerilerinin
gelisimini etkiledigi, yine laboratuvar etkinliklerinin 6grencilerin elestirel
disiinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu, uygulamalarin
ogrencilerde, derinlemesine diisiinme, laboratuvar aktiviteleriyle kavramsal
anlama ve yaraticiliklarinda artis oldugu bigimindeki bulgularla
ortiismektedir (Bliss vd., 2007; Duban, 2008; Korkmaz vd., 2013; Yasar ve
Duban, 2009; Wallace ve Kang 2003; Wu ve Hsieh, 2006).

Uygulamada Rehberli Aragtirma Sorgulama Yaklasimi esas
almmustir. Rehberli Arastirma Sorgulama, &grencilerin takip edildigi,
gozlendigi ve Ogretmen tarafindan yonlendirildigi bir 6grenme siirecidir.
Ogrenciler siire¢ icerisinde &gretmenin yonlendirmesi sonucu, birtakim
etkinlikler gergeklestirmisler, derste edindikleri bilgileri giinliik yasamda
kullanmaya baslamis, okul kiitiiphanesi ile fen laboratuvarini kullanmaktan
ve orada bulunup deney yapmaktan keyif alir hale gelmislerdir. Arastirmanin
bu bulgusu, Koksal’in (2008) yaptign arastirmada ulastign “Ogretmen
rehberligindeki sorgulayici arastirma yontemi 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde, 6zellikle akademik, 6z
yeterlilik, kaygi, ilgi, kariyer, zevk alma ve faydalilik boyutlarinda etkilidir”
bulgusuyla, ayrica Kegeci ve Zengin’in (2017) “Yapilandirilmis, Rehberli ve
Bagimsiz Arastirma-Sorgulama uygulamalarindan Rehberli Arastirma
Sorgulama uygulamalarinin &grencilerin ¢ogunlugu tarafindan daha ¢ok

tercih edildigi” bulgusuyla benzerlik gostermektedir.
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Kizilaslan ve arkadaglarinin  (2012) yaptigr icerik analizi
calismasinda Arastirma ve Sorgulama Dayali 6gretim ile ilgili son 10 yilda
yayimlanan ulusal ve uluslararasi dergiler arastirilmis 23 makale ve 17
tezden olusan toplam 40 calismada %77,5’lik bir oranla bu &gretim
yaklasiminin 6n plana ¢iktig tespit edilmistir. Arastirma yontemleri ile ilgili
olarak da, nicel yaklagimlar (%72,5) en sik kullanilan yontem olurken, yari
deneysel desene (%62,5) daha az bagvurulmustur. Bu ¢alismada, Arastirma
Sorgulamaya Dayali 6gretimin, Tiirkiye'de yeni ve iizerinde az galigilmig bir
arastirma alani oldugu ileri stiriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin da biiyiik bir
cogunlugunda sadece nicel yontemlerin kullanildigi, Karma yontem
kullanilan ¢aligmalarin azlig1 ve nitel analizin yeteri kadar ¢aligmalarda yer
almadig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu noktadan hareketle ¢alisma iki ana odag:
temel aldigindan énemli goriilebilir. i1k olarak yukarida da ifade edildigi gibi
aragtirma sorgulamaya dayali yaklasimda karma yoOntemi temel alan
calismalar nadirdir. Bu ¢alisma ise bir karma yontem tiirii olan gOmiilii
deseni temel alarak arastirma sorgulamanin etkinliginin incelenmesinde
ogrencilerin perspektiflerini yansitan derinlemesine veriler sunmustur. Ikinci
olarak ise arastirma sorgulamanin dezavantajl sartlara sahip ortamlarda dahi
ogrencilerin 6grenme siireglerine olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki oneriler
sunulabilir.

e Arastirma ve Sorgulamaya Dayali 6grenme yaklagimima uygun
olarak yiiriitilen derslerde, fen laboratuvarimdan yogun bir
sekilde yararlanma zorunlulugu vardir. Bu nedenle okulun fen
laboratuvarinda  gerekli ~ diizenlemelerin  yapilmis  olmasi
gerekmektedir. Etkinliklerde ihtiya¢c duyulacak ara¢ ve gerec
eksiklikleri giderilmis olmalidir. Ayrica bu yaklasimin,
ogretmenler tarafindan etkin bir sekilde uygulanmasini saglamak
amaciyla, ders planlarinin ve ders kitaplarinin diizenlenmesine
ihtiyag¢ oldugu diigiiniilmektedir.

e Bu yaklagimin temeli aragtirma, diislinme ve soru sorma oldugu
icin Ogretmenlerin &grencileri diislinmeye, soru sormaya ve
arastirmaya sevk edecek etkinlikleri kullanmalari, ayn1 zamanda
siniflarda, 6grencilerin diistincelerini rahatca ifade edebilecekleri
ortamlarin olugturulmasi gerekmektedir.
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e Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme yaklagimiin, diger
geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore daha fazla zaman aldig
gbz Oniinde bulundurulmalidir. Fen Bilimlerinin okullardaki
haftalik ders saati 4’tiir. Bu siire konularin Arastirma ve
Sorgulama Yaklagimiyla islenmesini zorlagtirmaktadir. Bu
sebeple bu yaklasgimin tam anlamiyla uygulanabilmesi icin
programdaki Fen Bilimleri ders saatinin arttirilmasinda yarar
vardir.

e Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme uygulamalarinin,
farkli ders ve konulardaki etkililigi iizerinde ayrica arastirmalar
yapilmasi gerekmektedir. Yaklasimin hangi ders ve konularda
daha etkili oldugu acikca  gorlilmeden uygulamaya
gecilmemelidir. Ogretmenler tarafindan etkin ve saglikli bir
sekilde uygulanmasi i¢in bu eksikliklerin  giderilmesi
gerekmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

In recent years, countries update their current education program and
some new approached have been fitted to the programs. Inquiry based
learning is one of these approaches and it is defined as “students desire to
explore everything around themselves, they create solid claims for
explaining the natural and physical world around themselves, they get
excited about science and grown as adults value it and it is a student centered
learning approach that is created in their mind as they do-live-thing like a
scientist”. Inquiry Based Learning is not only searching and experience, it
should also be considered as explanation and creating claim process.

Inquiry Based Learning Approach has several aims for students such
as critical thinking, discussing the information, improving communication
and language skills, gaining scientific process abilities that scientific literacy.

The aim of this study is teaching the Electricity in our lives matter in
Science and Technology classes, teaching the related concepts, researching
the effects of Inquiry Based Learning on the academic success of students
and also evaluating this approach from the point of students’ view.

In this study, embedded pattern is used as one type of mixed
teaching. In this pattern, quantitative and qualitative methods are used
together as of the methods is more dominant than the other. The quantitative
part of the research was made based on searching and questioning, in
qualitative part, the results of half-structured meetings were analyzed via
content analyzing method. The major part of the study was edited as
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qualitative, quantitative data was embedded in qualitative method so
embedded pattern was used for the study.

The study group of research was created in 2013 — 2014 academic
year in a village middle school in Bursa, 15 students in total who were
educated in in the third grade of a middle school.

In this study, two different data collecting method were used as “The
Electric Unit Academic Success Test” and *“Half - Structured Meeting
Questions”. At the beginning and end of the unit, The Electric Unit
Academic Success Test with multiple choice was used to determine the
difference of learning level of the students. Cronbach Alpha coefficient was
used to determine reliability of the and the value was found as 0,72, KR-20
coefficient was also 0,70.

In the study, beside the tools of quantitative data methods, Half -
Structured Meeting Questions method was used to collect qualitative data. A
pre-meeting form was prepared made of 7 questions that is consistent with
Half - Structured Meeting Questions method used for collecting qualitative
data. Three experts in science teaching were consulted to confirm the
validity of the questions. A Half - Structured Meeting Questions form was
created after the suggestions and corrections. The meeting form was applied
to 3 three groups of 3 people from the study group of 15 people with the
ranking made by looking to the results of the first written test held in the first
term. The success level were defined as high, middle and low.

The aim of Half - Structured Meeting Questions meeting were the
effectiveness of researching and questioning process of the students in study
group, the contribution of this approach for the learning of the students,
benefits of learning science subjects via this method and defining the views
of the students according to this learning approach.

In quantitative analyze, Kolmogorov-Smirnov test was used to
determine whether the test points normally distributed or not, as the data
does not distribute normally, dependent sample t-test was used which is a
parametric test. The data was analyzed via SPSS 17.0. Content analyzing
method is used for analyses of quantitative data. In qualitative analyze, the
data gathered from the meeting with students were coded and proper
categories were defined. The data was classified under these categories form
the significance. There expert people in science teaching were consulted for
coding and categorizing.

According the result of the gquantitative analyze, the mean of the
success test applied as the last test is higher than the success test applied as
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the first test for the students who answered The Electric Unit Academic
Success Test. According to the qualitative test results gathered from the
teaching approach based on research and questioning, the interest of the
students to the subjects increased, their hand skills improved, they learned
the subject via experiencing, the curiosity sense increased, they enjoy
learning and attended to classes more effectively.

As the result; according to the quantitative analyze data, there is a
significant difference between the students’ scores of pre-test and end test
after the application of teaching based on researching and questioning. This
difference shows that the teaching is effective. The previous studies also
support the significant increase between the result of academic success tests
score differences. (Bagcaz, 2009; Akpullukcu, 2011; Timur ve Kincal, 2010;
Taskoyan, 2008; Tatar, 2006; Gengtiirk, 2007; Ulu, 2011; Celik ve Cavas,
2012; Bozkurt vd., 2013).

Inquiry Based Learning approach also changed the students’ view
towards science classes. As the student were active in classes based on
Researching and Questioning, they expressed that the information they
gathered was more significant, classes are much fun than before and they
enjoyed the experiments. This result coincides with following results;
Akpullukcu (2011) “It is observed that students like learning by taking
responsibility and creating their own learning product in the environments
based on researching” and Duran 2015, “The events developed based Inquiry
Learning are enjoyed by the students, the classes are much fun, they like
experiencing and events, they develop more interest to subjects and events
make learning easier”.
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EK- 1: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESI AKADEMIK
BASARI TESTI SECILMIiS ORNEK SORULAR
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EK-2: ARASTIRMA VE SORGULAMAYA DAYALI OGRENME
YAKLASIMINA iLISKIN YARI YAPILANDIRILMIS
GORUSME SORULARI

1. Daha onceki fen konularmin islenisi ile Arastirma ve Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklasimi ile anlatilan konular1 karsilastirir misiniz?

2. Konularin Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi ile
islenmesinin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?

3. Buyaklasimla fen 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

4. Konularin bu sekilde islenmesini eglenceli buluyor musunuz? Bu yaklasimin
arastirma ve sorgulamalar, deneyler, grup ici ve gruplar arasi tartigmalar, rapor
yazma agamalarindan hangisi daha eglenceliydi?

5. Arastirma ve Sorgulama Yaklagimiyla ders islemenin dncesinde ve sonrasindaki
durumunuzu karsilastirir misiniz? Kendinizde bir farklilik hissettiniz mi?

6. Dersin bu sekilde iglenmesini 6grenme siireciniz ile nasil iligkilendirirsiniz?

254



U. Bilir ve ark. / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (1), 2018, 223-256

EK- 3: BAY YILDIZIN OLUMU

Gizemli Bir Olay
Bir Gizemi Gozme: Gézlemler, iddialar, Kanit ve Hesaplar

Siz ve sizin atkadasmuz, zenginlifi ve sessiz vapisi ile oldukea iyi bilinen
zengin fakat tuhaf bir adam olan Bay Yildiz'm &liimiinii incelemek tizere kiralammis
olan ozel dedektiflersiniz. O. her zaman endise ve korku hisleriyle dolu oldugundan
insanlarm etrafinda  bulunmaktan kacimmsti. Omun aym zamanda paranoya
rahatsizlign oldugu da bilinmektedir. Hizmetlilerinin ona karst gizli bir sekilde
komplo lkuruyor olmalarmdan korktugn icin uzun zaman once ise aldif
hizmetlilerini isten ¢ikarnustir. O her gece aksam yemegi olarak az-pismis kanl iki

biftek ve firmda pismis iki patates yerdi.

Size. olay yerine varmanizin Uzerine, Bay Yildiz’ m bu sabah erken bir saatte
evinde hizmetlileri tarafindan &lii olarak bulundugu séylenmistir. Ascinin Bay Yildiz
icin her zamanki yemedi hazirladig diin aksam. korkune firtina olmasindan dolayi.
Bay Yildiz hizmetlilerin evlerine sorunsuz dénebilmeleri icin onlara erken izin
vermisti. Hizmetliler sabah geri dondiiklerinde Bay Yildizi yemek odasinda yiiz tstii

yatarken buldular.

Siz. odamn i¢ine bakarak incelemelerinize basladuuz. Yemek odasindaki
biiyiik pencere canu kirilims paramparca olmustur. Cam disaridan darbe ile kinlmis
gibi gériinmektedir. Oliintin viicudunda kesik yaralan teshis edilmekte ve masanin
hemen yaninda yiiziistii yatmaktadir. Ayrica, cesedin tam altinda halinm iizerinde
biiyiik kuirnmzs bir leke goze carpmaktadir. Acilnus vaziyette bir sise kunuzi sarap ve
bir kasmu yenmis bir biftek masanm tizerinde durmaktadir. Cesedin hemen yaninda

devrilmis bir sandalye ve masanm altinda tizerinde kan olan bir bicak gorillmektedir.

Tiim bu bilgilerle. tek bir iddia ve Bay Yildiz’m nasil 6ldiigiini
aciklayabilecek desteklevici kamt ya da kamtlar sunun. Soz konusu iddia ve kamiti

olaylarm gelisim senaryosu iginde anlatiniz.

Basvuru: 07.11.2017 Yayina Kabul: 24.04.2018
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