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Ozet: Bu galismanmin amaci, ses temelli ciimle yontemine
(STCY) gore hazirlanan okuma-yazma &greniyorum ders
kitaplarinda ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme
asamasinin metin olusturma basamaginda yer verilen
metinlerin anlam biitiinliigli ve basligi olan metinlerde ne
tiir basliklarin oldugu yoniinden degerlendirilmesidir. Bu
amagla calismada 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan okullara génderilen dokuz farkli ders
kitabina ulasilmigtir. Calismanin verileri, ulasilan bu
eserlerden dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmuigtir.
Ulagilan dokuz ders kitabinin ikisi MEB Yayinlarina,
yedisi 6zel yaymevlerine aittir. Ulasilan eserler A, B, C,
D, E, F, G, H ve I seklinde kodlanmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda, tiim eserlerde yer verilen
metinlerin ~ %54’tinde  anlam  biitiinliiglinin  oldugu
saptanmustir. Harf gruplarinda ilerledikge anlam biitiinliiga
saglanan metin oraninin artti1 ancak bazi eserlerde en son
Ogrenilen harften sonra dahi anlam  Dbitiinligi
saglanamayan metin Orneklerinin oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular eserlerin hazirlanmasinda metin olusturma
basamaginda anlam biitiinligiiniin saglanmasma dikkat
edilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica incelenen
eserlerde metin olusturma basamaginda olusturulan her
bes metnin birinde bagligin olmadig1 belirlenmistir. Bunun
yani sira basligr olan metinlerin %30’unun bashgi 6zel
isim seklinde oldugu saptanmistir. Basliklarin ¢ogunun
O0zel isim olmast ayni zamanda metnin igerigini
yansitmadigini gostermektedir. Bu sonuglara dayanarak;
metinlerde anlam biitiinliigliniin saglanmasimnin yaninda
metin  baghiginin da igerigi yansitmasma dikkat
edilmesinin gerektigi sdylenebilir.

Anahtar sozciikler: Anlam biitiinliigii, ilkokuma-yazma

Abstract: The purpose of this study is to evaluate
the texts which have been written in the course
books for beginning reading and writing at the text
creation step of Phonics Based Sentence Method in
terms of their content integrity and headings. Nine
different course books that were delivered to the
schools by the Ministry of Education since 2005-
2006 academic year till 2014-2015 academic year,
have been examined for this purpose. The data for
the study has been acquired by using document
analysis method. Two of these nine course books
are of Ministry of National Education (NME)
Publications and the other seven are private
publications. The examined books are coded by the
letters A, B, C, D, E, F, G, H and I. Based on the
examinations made on the books, it has been found
that 54% of the texts included in the books had
content integrity. As progressing through the groups
of letters, the proportion of the texts having content
integrity increases. But even after the last letter
learned (j), texts not having content integrity have
been determined in some books. These findings
show that attention should be paid to ensure content
integrity in the text creation step during the
preparation of books. Also, it has been determined
that some of the texts in the examined books have
headings and some of them have no headings, and a
number of headings are proper names. As most of
the headings are proper names, it also indicates that
they do not reflect the content of the text. These
results reveal that the heading of the text should
reflect the content as well as providing the content
integrity.

Keywords: Content integrity, course book for
beginning reading and writing, text, Phonics Based
Sentence Method
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Giris

Cocuklarin ilkokula baslamalariyla birlikte onlardan beklenen ilk bir yil i¢cinde okuma-yazmay1
ogrenmeleridir. Bu beklentinin karsilanabilmesi i¢in Oncelikle onlarin okula hazir olarak
baslamalar1 gerekmektedir. Ancak bagta okul Oncesi egitimi alip almama olmak iizere pek ¢ok
nedenle ¢ocuklar okula ayni diizeyde hazir olarak baslayamamaktadir (Erkan, 2011; Erkan ve
Kirca, 2010). Bu esitsizlik, okulun sagladigi imkanlarin ¢ocuklarin hazir olmalarini saglayici
nitelikte olmasiyla azaltilabilir (UNICEF, 2012). Nitekim Bloom’un “tam 6grenme” modelinde
Ogrencinin 6grenmeye hazir olma durumu, giris davraniglar1 (biligsel ve duyussal) olarak ele
almmastir (Celenk, 2008). Bu giris davraniglar saglandiginda okur-yazar aday1 olan ¢ocuklara
ilkokuma-yazma Ogretimine baslanabilir. Cocugun sadece okul olgunluguna ulagmasi, okula
hazir olmast okuma yazmayi istenilen nitelikte ve siirede 6grenmesi i¢in yeterli degildir. Bunu
etkileyen bircok faktdrden birisi de ilkokuma-yazma 6gretiminde uygulanan yontemdir (Durukan
ve Alver, 2008). Ancak ilkokuma-yazma 6gretim yontemi dgretmenin tercihine bagh degildir.
[Ikogretim Tiirkge dersi dgretim programinda yapilan degisikle birlikte 2005 yilindan itibaren
ilkokuma-yazma ogretiminde “ses temelli ciimle yontemi (STCY)” uygulanmaya baglanmigtir
(MEB, 2009). Degisen harf siralamasiyla birlikte yenilenen 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda da bu yontemle ilkokuma-yazma 6gretimi devam etmistir. (MEB, 2015). En son
2017 Tiirkge Ogretim Programinda yontemin ad1 “Ses Esasli [lk Okuma Yazma Ogretimi” olarak
degistirilmistir (MEB, 2017). Bu son degisiklik 2017-2018 egitim ogretim ddneminde
uygulanmaya baglanmistir.

2005 Tlkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Siniflar) (MEB, 2009)
STCY’nin asamalar1 ilkokuma-yazmaya hazirlik, ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme ve
okuryazarliga ulasma olmak iizere ii¢ baslkta ele almmustir. Ilkokuma-yazmaya hazirlik kendi
iginde genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik olarak iice ayrilmgtir. Ilkokuma-
yazmaya baglama ve ilerleme agamasi ise sesi hissetme ve tanima, harfi okuma ve yazma, harften
heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma ve metin olusturma
basamaklarindan olusmaktadir. Bu yontemin okuma-yazma siirecinin her bir basamagi asamali
olarak ilerlemektedir. Soyut olan seslerden sesin sembolii olan harfin yazimina, harften heceye,
heceden kelimeye, kelimeden ciimleye ve nihayetinde metin olusturma basamaklarinin her biri
her harfin 6gretiminde tekrar edilmektedir. 2017 Tiirk¢e 6gretim programinda metin olusturma
basamagi “metin okuma” basamag olarak degistirilmistir (MEB, 2017).

Okuma-yazma ogretim siirecinin tek amaci, ¢ocuklara yazili ifadelerin sifresini ¢dzdiirmek
olmamalidir. Nitekim cilimlelerde daha c¢ok bigimsel, metinlerde ise anlamsal nitelik One
¢ikmalidir (Giines, 2013b). Bu agidan 6zellikle climle ve metin olusturma siirecinde ¢ocuklar,
oncelikle anlamli ve onlarm ilgisini ¢ekecek orneklerle karsilasmalidir. Okuma-yazmadan zevk
almalarinin Oniine gececek, okundugunda bir anlami olmayan ifadelerin, en basta ¢ocuklar
okuryazarliga kars1 olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir. Bu nedenle en bastan itibaren
cocuklarin karsilagsacagr metinlerin Oncelikle metin olusturma Olgiitleri ¢ocuklarin seviyesi
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dikkate alinarak saglanmalidir. 2017 Tiirkge Ogretim programinin ilkokuma yazma 6gretiminin
metin okuma basamagi altinda “Metinlerde 6grenci i¢in anlamli olmayan ciimlelerden metinler
hazirlanmamali ve okutulmamalidir.” ifadesi bu diisiinceyi dogrulamaktadir (MEB, 2017, s. 16).

Metin, kendisini olusturan tiimce dizilerinin birbirlerine baglasiklik ve bagdasiklik olgiitleri ile
baglanarak bir anlam biitiinliigii olusturmasiyla meydana gelen, belirli bir amagla iiretilmis, basi
ve sonu kesin cizgilerle sinirlandirilmis yazili ya da sozli en biliyiik dilsel iirtin olarak
tamimlanmaktadir (Aydin, 2012). Bunun disinda metin, “biitiinlik” ve “birlik” arz eden,
anlasilabilen, yorumlanabilen ve metinsel/sosyal/kiiltiirel baglam igerisinde belli ¢ikarimlar
yapilabilen, belli mesajlar igeren dilsel bir biitiinliik olarak da ifade edilmektedir (Ayaz, 2012).
Dilsel agidan ise metin, birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler dizisi
olarak da tanimlanmaktadir (Akbayir, 2006). Arastirmacilar metindeki tiimcelerin rastgele yan
yana siralama seklinde degil belli bir diizen ve mantik igerisinde bir araya geldigini
belirtmektedirler (Giines, 2013a; Giines, 2013b; Karatay, 2014; Ozkan, 2004). Metindilbilimin
inceleme konusu da metnin taniminda vurgulandig gibi tiimcelerin degil metnin tamamidir (Iseri,
2014; Liile Mert, 2011). Metinlerin incelendigi akimlardan bazilarinda metinlerin iletisimsel
boyutuna odaklanilirken, bazi akimlarda ise dilbilgisel baglardan hareketle metnin incelenmesi
amaclanmaktadir (Iseri, 2014). Metnin yiizey yapisindaki (dilsel 6geler araciligiyla
goriilebilmekte) baglasiklik, metnin biitliinlindeki (derin yapida olusan anlamlar arasindaki
mantiksal baglanti) bagdasiklik metindeki metin i¢i Obeklerin nasil bir araya gelerek anlam
kazandigini gosterir (Aydin, 2012). Ilkokuma-yazma &grenimi siirecinin metin olusturma
basamaginda da metinlerdeki ciimleler rastgele degil anlam biitlinliigii dikkate alinarak bir araya
getirilmelidir (Akyol, 2012). Tiim bunlar ders kitaplarinda da yer verilecek metinlerin metinsellik
ozelliklerine dikkate alinarak secilmesinin 6nemini gostermektedir.

STCY 'nin okullarda uygulanmaya basladigi zamandan giiniimiize okuma-yazma ders kitaplarinin
secimi hi¢bir zaman 6gretmene birakilmamistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ya
da 0zel yaymevlerince hazirlanan ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan bes yil siireyle
yararlanilmak iizere kabul edilen ve ihaleden gegen ders kitaplar1 dogrudan okullara
gonderilmektedir. Bu durum O6gretmenin igerik agisindan ders kitaplarini inceleyerek
secebilmesini engellemektedir. Bu nedenle ders kitaplarinin igerik agisindan hatasiz olmasi bu
durumun yol agacagi olumsuzluklar1 azaltacaktir. STCY ’nin uygulanmaya baslanmasindan sonra
ders kitaplarinin igerik yoniinden incelendigi arastirmalara bakildiginda, ilk ¢aligmanin tam alt1
yil sonra yayimlandigi belirlenmistir. Bu konuda yapilan inceleme neticesinde belirlenen ilk
caligma; Kartal’m (2011) STCY nin sesi hissetme ve tamimaya ydnelik Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ve Ogretmen Kilavuz kitabinda yer alan uygulamalar1 degerlendirdigi calismadir.
Calisma sonucunda, sessiz harflerin sirastyla kelimenin sonunda, ortasinda ve basinda tanitilmasi
asamasinin siireksiz yumusak harflerde (b, c, d, g) uygulanamadig1 belirlenmistir. Sessiz harflerin
seslendirilmesinde Oniinde ya da arkasinda sesli harf olmadan dogru seslendirmenin gii¢ oldugu,
diger taraftan sesi hissettirme basamaginda verilen bazi Orneklerin sesi hissettirme amacina
uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Akman ve Agkin’in (2012) yapmis olduklar1 calismada smif 6gretmenleri, ilkogretim 1. simif
Tiirkge ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan ilkokuma-yazma ile
ilgili etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerinde anlamli olmadigi ve bilinenden bilinmeyene
ilkesine aykir1 orneklerin oldugu noktasinda goriis belirtmislerdir. Ayrica yine bu ¢aligmada
sosyoekonomik diizeyi diisiik okullardaki 6gretmen goriislerine gore dgrenci ¢alisma kitabinda
yer alan baz1 6rneklerin 68renci diizeylerinin iizerinde oldugu belirlenmistir.

Kutluca Canbulat’in (2013) ¢alismasinda ise bir okulda yararlanilan okuma-yazma ders kitabinin
da i¢inde oldugu ders materyallerinde olusturulan hece, kelime ve ciimlelerden, Tiirkgeye ses ve
anlam ag¢isindan uygun olmadig: diistiniilen yapilar, uzman gorisleriyle degerlendirilmistir. Yine
Kartal ve Bozkurt (2014) yaptiklar1 calismada 2013-2014’te okullara ficretsiz gdonderilen
ilkokuma-yazma ders kitabinin metin olusturma basamaginda yer verilen metinleri baglasik ve
bagdasiklik yoniinden degerlendirmistir.

[lkokuma-yazma ders kitaplarina yonelik yapilan ¢aligmalar herhangi bir yil okullara iicretsiz
dagitimi yapilan ders kitabinin incelenmesi seklindedir. Bu arastirmanin amaci ise ses temelli
climle yontemine (STCY) gore hazirlanan 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-
ogretim yilina kadar okullara {icretsiz gonderilen okuma-yazma 6greniyorum ders kitaplarinda
ilkokuma-yazmaya baslama ve ilerleme asamasinin metin olusturma basamaginda yer verilen
metinlerin anlam biitiinliigii ve bashigi olan metinlerde ne tiir bagliklarin oldugu yoniinden
degerlendirilmesidir. Bu yoniiyle mevcut arastirma STCY’nin uygulanmaya baslandigi 2005-
2006 egitim-0gretim yilindan 2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar okullara iicretsiz gonderilen
Tiirke-1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplarmin degerlendirilmesine yonelik olmasi
nedeniyle genis bir zaman dilimini kapsamaktadir. Metin olusturma basamaginda olusturulan
metinlerde sadece 6grenilmis harflerin yer verilebilmesi nedeniyle baz1 sdzciikler kullanilamadig:
icin okuma-yazma Ogreniyorum ders kitaplarinda olusturulan metinler anlam biitlinligii tasiyip
tastmamast yoniinden ve basliklart olan metinlerin igerigi yansitma durumlari agisindan
degerlendirilmistir. Elde edilecek sonuglar bundan sonraki siire¢te hazirlanacak olan “okuma-
yazma-6greniyorum” ders kitaplarinda yer verilecek olan metinlerde benzer hatalarin tekrar
edilmemesine ve boylece metinlerin gelistirilmesine katki saglayacagi diistintilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yaklasimiyla veriler elde
edilmistir. Dokiiman incelemesi, hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazil1 araglarin
analizinin yapilmasi olarak tanimlanmaktadir. Dokiiman analizinin agamalarini; 1. Dokiimanlara
ulagma, 2. Orjinalligini kontrol etme, 3. Dokiimanlar1 anlama, 4. Veriyi analiz etme, 5. Veriyi
kullanma olarak bes asamada ele alinabilir (Forster, 1995 akt. Yildirim ve Simsek, 2013).
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Veri Toplama Araglari

Bu ¢aligmada 2005-2006 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-6gretim yilina kadar okullara
gonderilen okuma yazma ders kitaplarinin ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme asamasinin
metin olusturma basamaginda yer verilen metinlerin anlam biitiinliigii ve baslig1 olan metinlerde
ne tiir basgliklarin oldugu yoniinden degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amacla veri toplama
araclar1 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Ilkokul 1. siniflarda okutulmak iizere kabul
edilen ve ihaleden gecen “Tiirk¢e-1 Okuma Yazma Ogreniyorum” ders kitaplarindan ulasilan
dokuz farkl ders kitabindan olusmaktadir.

Veri toplama araclarina ulasma siireci. Arastirmaci tarafindan, Milli Egitim
Bakanligi’'nin Destek Hizmetleri Genel Miidiirligi’ne yazilan dilekgeyle 2006-2014 yillari
arasinda satin aliarak dagitimi yapilan kitaplarin yaymevleri ve kullanildiklar1 6gretim yilini
gosterir sekilde hazirlanmis sirali listesi talep edilmistir. Dilekgeye istinaden verilen cevapta her
ogretim yilinda satin alinarak okullara dagitimin yapildigr 6gretim yili ve yaymevini gosterir
sirali liste verilmistir (EK-1). Buna gore; 2006-2007 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-
ogretim yilina kadar Milli Egitim yayinlar1 okullara ders kitab1 olarak gonderilmistir. Bunun yani
sira her y1l ihaleden gecen 6zel yayinevleri de okullara ulagtirilmistir.

Arastirmacinin Milli Egitim Bakanligi’nin arsivinde yaptigi incelemede MEB Yayinlarina ait
olan Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplarmin 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
2009-2010 egitim-6gretim yilina kadar ayni kitabin yeni basimlarinin kullanildigi saptanmistir.
Ancak 2009-2010 egitim-0gretim yilinda kullanilmak iizere basilan 5. baskida ders kitabi
genisletilmistir.  Ayni sekilde 2010-2011 egitim-6gretim yilindan 2014-2015 egitim-6gretim
yilina kadar aym kitabin yeni baskilar1 okullara dagitilmistir. Kisacast gegen on yillik siirecte
MEB yaynlarinda, iki farkli ders kitab1 kullanilmistir. Bes yil siireyle ayni1 kitaplarin kullanilmasi
dolayisiyla; ilk bes yillik siirecin 2005-2006 egitim-0gretim yilina ait ders kitabi, ikinci bes yillik
stirecin 2014-2015 egitim-0gretim yilina ait ders kitab1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Ozel yaymevlerinden yedi farkli yayinevine ait Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum ders
kitabina ulasilmistir. MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan arastirmacinin
dilek¢esine verilen cevaptaki yedi 6zel yayinevinin besine ait olan ders kitaplarina ulagilmistir.
Bunun yaninda arastirmaci okullara gonderilen ama MEB’in verdigi cevap yazisinda listede
olmayan iki farkli yayinevinin ders kitabina da ulasmistir.

Verilerin Analizi

Oncelikle incelenen ders kitaplari okullara génderildikleri yillar dikkate alinarak; A, B, C, D, E, F,
G, H ve I harfleriyle kodlanmistir. Bu ders kitaplarindan A ve I kodlu yayin MEB digerleri 6zel
yayinevlerinindir. Ders kitaplarinin metin olusturma basamagindaki 302 metnin tamami tabloya
aktarilmistir. Degerlendirmeler bu tablo iizerindeki metinlerden iizerinden gergeklestirilmistir. Bu
incelemelerde Celik, Demirgiines ve Bastug (2014)’un gelistirdigi Okur Dostu Metin
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Degerlendirme Rubrigi’nden yararlanilmistir. Tablolara aktarilan metinler dort uzman tarafindan
anlam biitlinliigli yoniinden degerlendirilmistir. Bunun diginda basliga yer verilen metinlerde ne
tiir bagliklarin oldugu incelenmistir. Aragtirmacilar tarafindan tim metinlerin anlam biitiinligu
tastylp tasimama durumu gerekceleriyle degerlendirilmistir. Arastirmada kodlayicilar arasindaki
tutarlilk Miles ve Huberman’in (1994) oOnerdigi giivenirlik formiiliiyle hesaplanmistir.
Uzmanlarin metinlerin anlam biitiinligii yoniinden degerlendirmelerinin giivenirligi %82 olarak
belirlenmistir. Metinlerin anlam biitiinliigii tagiyip tasimama durumlar eserlere, harf gruplarina
ve toplam metin sayisina gore bir tabloda gosterilmistir.

Bulgular
Olusturulan Metinlerde Anlam Biitiinliigii Saglanma Oranlar

Ik olarak Tablo 1°de yer verilen bulgularda, eserlerde her harf grubunda verilen metin ve bu
metinlerde anlam biitlinligii olan metin sayist verilmistir. Ayrica tabloda verilerin oransal olarak
dagilimi da yer almaktadir.

Tablo 1
Ders Kitaplarinda STCY 'nin Harf Gruplarinda Metin Olusturma Basamaginda Olusturulan
Anlam Biitiinliigii Saglanan Metinlerin Frekans ve Yiizde Dagilimi

1. harf 2. harf 3. harf 4. harf 5. harf 6. harf

[0)
grubu grubu grubu grubu grubu grubu Toplam %

A
2/5° 7/11 12/15 13/15 8/8 8/9 50/63 79
(2005-2006)

B
o1 15 o4 37 23 U3 723 30
(2006-2007)

C
02 15 06 06 34 34  T27 26
(2011-2012)

D
33 36 56 6/6 56 55 2732 84
(2011-2012)

E

03 15 16 5/6 34 44  14/28 50
(2012-2013)
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F
02 310 3/6 58 45 15  16/36 44
(2012-2013)

G
204 519  6/14 510 3/8 46 25551 49
(2013-2014)

H
0/1 0/1 1/1 3/6 0/4 0/2 4/15 27
(2014-2015)

|
02 15 206 26 44 34 1227 44
(2014-2015)

Toplam 7123 22/57 30/64 42/70 32/46 29/42 162/302 54

% 30 39 47 60 70 69 54

x/y ifadesindeki x ilgili alandaki anlam biitiinliigii tastyan metin sayisiny, y ise ilgili alandaki metin sayisini1 gostermektedir.

*

Tablo 1 incelendiginde STCY’ nin metin olusturma asamalarinda ders kitaplarindan A kodlu
eserde 63 metinle en fazla, H kodlu eserde ise 15 metinle en az metnin olusturuldugu
goriilmektedir. Eserlerden en fazla metne yer verilenle, en az metne yer verilen eserin metin
sayilar1 arasindaki fark 48dir.

Eserlerde yer verilen metinlerde anlam biitiinliigii olma oranlarma bakildiginda tiim eserlerde
verilen 302 metnin sadece %54 ’iinde anlam biitiinliigiiniin oldugu belirlenmistir. Harf gruplarinda
yer verilen metinlerde anlam biitiinliigliniin olma oranlarina bakildiginda; 1. harf grubunda
olusturulan 23 metnin %30’u, ikinci harf grubunda yer verilen 57 metnin %39’u, {igiincii harf
grubunda 64 metnin %47’s1, dordiincii harf grubunda 70 metnin %601, besinci harf grubunda 46
metnin %701, altinci harf grubunda 42 metnin %69’unda anlam biitiinligiinin saglandigi
belirlenmistir. Harf gruplarinda yer verilen metinlerin anlam biitlinliigiinii saglama oranlarinin
gruplarda ilerledikge arttig1 ancak altinci harf grubunda, besinci harf grubuna goére oransal olarak
bir diisiis oldugu tespit edilmistir. Tiim eserlerin ilk {i¢ harf grubunun her birinde olusturulan
metinlerin yarisindan daha azinda anlam biitiinligii saglandigi belirlenmistir. Dordiincii harf
grubundan itibaren bu oranin %60‘lara ulasmas1 metin olusturma basamaginda 6grenilen harf
sayisinin ¢ok belirleyici oldugunu gostermektedir.

Tablo 1°de ders kitaplarinda yer verilen metinlerde anlam biitiinliigiiniin olma oranlarina
bakildiginda, eserler arasinda D kodlu eserde yer verilen metinlerin %84’iiyle en fazla oranda, C
kodlu eserse %26’yla en az oranda anlam biitiinliiglinlin saglandig1 belirlenmistir. Ayrica ders

441



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 435-460

kitaplarindan sadece A (%79), D (%84) ve E (%50) kodlu eserde metinlerin %50 ve {izerinde
anlam biitiinl{igiiniin saglandig1 belirlenmistir. Ilkokul birinci sinif dgrencilerinin daha okuma-
yazmay1 0grenme siirecindeyken anlam biitiinliigii saglanamayan metinlerle karsilagsmasi onlarin
okumaya karsi negatif tutum gelistirmelerine neden olabilir. Bu sebeple okuma-yazma ders
kitaplarinda metin olugturma basamaginda yer verilecek metin drneklerinde anlam biitlinligiiniin
saglanmas1 6nem tagimaktadir.

Olusturulan Metinlerin Anlam Biitiinliigii Yoniinden Degerlendirilmesi

Arastirmada ders kitaplarinda yer verilen 302 metnin tamaminin degerlendirmesi yapilmistir.
Ancak bu degerlendirmelerin tamaminin verilmesinin zorluklarindan dolayi; bu ¢alismada, harf
gruplarinin her birinde anlam biitiinliigii tasimayan metinlerden ikiser Ornek agiklamasiyla
birlikte sunulacaktir.

Birinci harf grubunda (e, 1, a, t) verilen metinlerin degerlendirmesi. Birinci harf grubunda en
fazla dort harfle metinler olusturulabilmesi nedeniyle metinler kisa olabilmektedir. Buna bagli olarak
eserlerde s6zcliglin yerini tutan gorsel unsurlara daha fazla ihtiyag duyulmaktadir.

Tat
Talat <=== al.

Lale ete 3 at.

Ela ﬁal, tat.

Yukaridaki metin 6rnegi, A kodlu eserde ‘t’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Tat’ bashg:
altinda verilmistir. Metnin baghig1 ‘Tat’ olmasina ragmen metinde kullanilan {i¢ 6zneden sadece
Ela’nin “ Q ” (pasta) tatmasi istenmektedir. Ikinci olarak ii¢ ciimleden olusan bu metin
okundugunda birbiriyle baglantis1 olmayan ii¢ climlenin oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak
bu metin hem baslik bakimindan hem de ciimleler arasinda baglant1 yoniinden incelendiginde
metinde anlam biitiinliigliniin olmadig diisiiniilmektedir.

Lale
Lale, lale al.

VA AN
Lale, «* al.
Ela, lale al.
Ela, Lale el ele.

Ela / al.

Yukaridaki metin 6rnegi, C kodlu eserde ‘a’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Lale’ baslhigi
altinda verilmistir. Bes climleden olusan bu metinde ilk iki climlede “Lale kisisinden almasi
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istenilenleri” belirtilmektedir. Uciincii ciimlede bir anda “Ela’nin lale almas1” istenilmektedir.
Dordiincii climlede “bu kisilerin ele ele oldugu” sdylenirken, son ciimlede ise “Ela’nin kalem
almas1” istenilmektedir. Metinde birbirinden bagimsiz iki kisiden birbirinden bagimsiz seyleri
yapmalarinin istenmesi anlam biitlinliglinii bozmaktadir. Bunun yaninda metnin biitiiniinde bir
seyler almaya yonelik istekler yer alirken bir anda dordiincii cimlede metinde yer alan kisilerin
“el ele” oldugunun belirtilmesinin metnin anlam biitlinliiglinii bozdugu sdylenebilir. Bunun
disinda bashgin da 6zel isim olarak kullanildig1 goriilmektedir. Buna bagli olarak bu metin hem
baslik bakimindan degerlendirildiginde hem de ciimleler arasinda baglanti yoniinden
incelendiginde metinde anlam biitiinliigiiniin saglanmadig1 diisiintilmektedir.

Ikinci harf grubunda (i, n, o, r, m) verilen metinlerin degerlendirmesi. ikinci harf
grubunun tamamlanmastyla dort sesli harf ve bes sessiz harf 6grenilmis olmaktadir. Ikinci harf
grubunda en fazla dokuz harfin olmasi nedeniyle sinirli sayida sézciik olusturulabilmektedir. Bu
nedenle olusturulacak metinler kisa olmaktadir. Buna bagli olarak eserlerde sézciigiin yerini tutan
gorsel unsurlara bu grupta da ihtiya¢ duyulmaktadir.

It
Ela *® it.
Lale i it.

Talat *®* it.

Yukaridaki metin 6rnegi, D kodlu eserde ‘i’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘it’ bashg1
altinda verilmistir. Bdyle bir bashgmm ders kitabinda verilmesinin uygun olmadigi
diisiiniilmektedir. Ug ciimleden olusan metinde, her ciimlede sadece kisi isimlerinin degistigi ve
climleler arasinda herhangi bir baglanti olmadig1 goriilmektedir. Bunlara dayanarak metinde
anlam biitlinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

Mine ile Emine
Mine limon al.
Emine mor lale al.
Mine elma al.

Nar alma, elma al.

Yukaridaki metin 6rnegi, F kodlu eserde ‘m’ harfinin metin olusturma asamasinda ‘Mine ile
Emine’ bashigr altinda verilmistir. Metin incelendiginde ikinci ciimlede “Emine’den mor lale
almas1” istenildigi goriilmektedir. Diger climlelerde ise “Mine’den almasi istenilenlere”
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deginilmektedir. Mine ve Emine’nin ortak yaptigi herhangi bir eylem yoktur. Bu bakimdan
baslikla metnin uyumlu olmadigr sOylenebilir. Bunun yerine climlelerin tamaminda ‘al’
eyleminin olmas1 sebebiyle metnin baglig1 ‘Al’ olarak verilebilirdi. Climleler arasinda baglantiya
bakildiginda; sadece iiclincii ve dordiincii climle arasinda bir baglanti oldugu goriilmektedir.
Genel olarak bakildiginda metnin hem baglikla uyumu noktasinda hem de ciimleler arasindaki
baglant1 yoniinden metinde anlam biitiinliigliniin olmadig1 sdylenebilir.

Uciincii harf grubunda (u, Kk, 1, y, s, d) verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-
yazma Ogretiminde ti¢iincii harf grubunun tamamlanmasiyla alt1 sesli harf ve dokuz sessiz harf
Ogrenilmis olmaktadir. Bu harf grubuyla beraber en fazla 15 harfin olmasiyla ilk iki gruba gore
daha ¢ok sozciik olusturulabilmektedir. Bu nedenle olusturulacak metinlerde ciimle sayisinin
daha fazla olmas1 ve tiim bunlara bagl olarak eserlerde bu grupta ilk iki gruba gore sozciigiin
yerini tutan gorsel unsurlara da daha az yer verilmesi beklenmektedir.

Talat, ekmek al. Nine, lale ek, nane ekme. Ela, toka tak. Eren, ekmek alma. Rana tok. Altan, iki
olta al.

Yukaridaki metin, B kodlu eserin ‘k’ harfinin metin olusturma basamaginda yer alan metinlerden
biridir. Metnin baghiginin olmadig1 belirlenmistir. Eserde bu metin i¢in bulundugu sayfada
climlelerden sonra satir basma gecilmediginden yukarida da metin satir sonuna kadar
tamamlanarak aktarilmistir. Alti1 cimleden olusan bu metinde, her bir climlede farkli bir kisinin
birbirinden bagimsiz eylemler yapmasi istenilmektedir. Ilk ciimlede “Talat’in ekmek almas1”
istenilirken, dordiincii ciimlede ise “Eren’in ekmek almamasi” istenilmektedir. Metinde her
climlede farkli 6znelerin olmasi ve climleler arasinda baglanti olmamasi bunun yaninda
climlelerde celisik ifadelerin bulunmasi nedeniyle anlatilmak istenen belli bir konunun olmadig:
goriilmektedir. Bu nedenlerle metinde anlam biitiinliigiiniin saglanmadig: diigiiniilmektedir.

Kemal

Rana E eker.
Kemal E ek.

Yukaridaki metin 6rnegi, G kodlu eserde ‘k’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Kemal’
baslig altinda verilmistir. Ugiincii harf grubunda dgrenilen harf sayisinin artmasiyla metinlerde
yer alan ciimle sayismin da artmasi beklenmesine ragmen metin iki ciimleden olusmaktadir. Iki
climle birbirinden bagimsiz climlelerin siralanmasi seklindedir. Metin basligt metnin ikinci
climlesinde aynen yer almaktadir. Metin basligiyla metnin genel igerigi arasinda da herhangi bir
baglant1 yoktur. Bunlara dayanarak metin iceriginin bagligiyla uygun olmadig1 ve metinde anlam
biitiinliigiiniin olmadig1 goriilmektedir.
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Dordiincii harf grubunda (6, b, i, §, z, ¢) verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-
yazma Ogretiminde dordiincii harf grubunun tamamlanmastyla sesli harflerin tamami1 ve 13 sessiz
harf 6grenilmis olmaktadir. Bu harf grubuyla beraber en fazla 21 harfle, ilk ii¢ gruba gore daha
cok sozciikk olusturulabilmektedir. Bu nedenle olusturulacak metinlerdeki sézciik ve climle
sayisinin buna bagli olarak artmasi beklenmektedir. Tiim bunlara bagli olarak eserlerde bu grupta
ilk li¢ gruba gore sOzciigiin yerini tutan gorsel unsurlara duyulan ihtiya¢ azalacaktir.

Banu, Kaya, Ural, Ata.
Beraber oynadilar.
Banu bir oyun buldu.
Kaya ebe oldu.

Yukaridaki metin O6rnegi, A kodlu eserde ‘b’ harfinin metin olusturma basamaginda yer alan
metinlerden biridir. Metnin bashiginin olmadig1 belirlenmistir. Dort ciimleden olusan bu metinde
ilk climlede arka arkaya verilen isimler vardir. Bu yapinin sonuna nokta koyularak climle yapisi
olusturulmaya calisilsa da Tirkcede kullanimi bakimindan bu yap1 ciimle o6zelligi
gostermemektedir. Okuma-yazma 6grenme agamasinda g¢ocuklarin boyle drneklerle karsilasmasi
onlarin yanlis dgrenmelerine neden olabilir. Ikinci ciimlede bir &nceki ciimlede adi gegen
kisilerin oynadig1 belirtilmektedir. Ugiincii ciimlede ilk ciimledeki kisilerden birinin bir oyun
buldugu, son ciimledeyse bir baskasinin ebe olduguna deginilmistir. Son climle metnin daha
bitmemis oldugu diisiincesini uyandirmaktadir. Ayrica ilk ciimlede yer alan iki isme diger
climlelerde yer verilmedigi goriilmektedir. Ciimleler arasinda baglantinin olmamasi ve metinden
herhangi bir sonuca ulagilmamasi nedeniyle metinde anlam biitiinligliniin  olmadig:
diistiniilmektedir.

Cicek ile Cetin

Koyde cicekler actr.
Cicek, sacina cicek takt.
Artlar uctu.

Sac¢ina kelebekler kondu.
Cetin, mag yapti.

Cimenlere uzand.
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Yukaridaki metin 6rnegi, H kodlu eserde ‘¢’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Cicek ile
Cetin’ bashig1 altinda verilmistir. Metin bagliginda yer alan Cicek ve Cetin’in metinde beraber
yaptiklari bir is, olus ya da eylem bulunmadigi i¢in baslik se¢iminin uygun olmadigi sdylenebilir.
Alt1 climleden olusan bu metinde, ilk ciimlede kdyde cigeklerin actigi, ikinci climlede Cigek’in
sagina ¢igek taktig1 belirtilmektedir. Ozel isim olan “Cigek” ile bitki olan “gigegin” ayn1 metinde
ve hatta ayn1 climlede kullanilmasi okuma-yazmay1 6grenme siirecinde uygun degildir. Bu durum
ogrencilerin metni yanlis anlamalarina neden olabilir. 1k iki ciimlenin ardindan birden “Arilar
uctu.” climlesi gelmektedir. Bu ciimleyle oncekilerle anlamsal baglanti kopmaktadir. Dordiincti
climlede tekrar Cigek’e donililmiistiir. Besinci ve altinci ciimledeyse baska bir kisi ve konulara
gecilmigstir. Burada Cetin’in mag¢ yaptig1 ve ¢imenlere uzandigi konusu islenmektedir. Metine
genel olarak bakildiginda climleler arasinda anlamsal bir baglantinin olmadig1 ve metinde belli
bir konu iizerinde durulmadigi i¢in metinde anlam biitiinliiglinlin olmadig1 diisiiniilmektedir.

Besinci harf grubunda (g, ¢, p, h) verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
Ogretiminde besinci harf grubunun tamamlanmasiyla 25 harf Ogrenilmis olmaktadir.
Ogrenilmeyen sadece dort harfin kalmasi sebebiyle bu grupla beraber Tiirkcede yer alan
sozciiklerin ¢ok biiylik bir kismi olusturulabilmektedir. Buna bagli olarak olusturulacak
metinlerde climle sayisinin artmasi beklenmektedir. Ayrica olusturulacak metinlerde sozciigiin
yerini tutan gorsel unsurlara ihtiya¢ kalmamaktadir.

Haftanin Giinleri
Pazartesi okul acilir.

Sali, pazar kurulur.
Carsamba okula ge¢ kalma.
Persembe ¢ok calis.

Cuma derslerin sonudur.
Cumartesi tatil, oynayalim.
Pazar giinii dinlenelim.

Yukaridaki metin 6rnegi, E kodlu eserde ‘p’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Haftanin
Glinleri’ bashg altinda verilmistir. ‘h’ ve ‘€ harfleri 6grenilmedigi halde baslikta bu harfe yer
verilmesi dogru degildir. Metinde haftanin giinleri yedi climlede anlatilmistir. Her giine bir ciimle
ayrildigr goriilmektedir. Giinlerin her birinde yapilan isler birbirinden bagimsiz oldugu i¢in
ciimleler arasinda anlamsal bir baglanti da kurulamamistir. Bu bakimdan metinde anlam
biitiinliiglinlin olmadig1 sdylenebilir. Ayrica bazi giinler i¢in yazilan ciimleler ¢ocuklarin yanlig
anlamalarina sebep olabilir. Ornegin; “Carsamba okula ge¢ kalma.” ciimlesi ¢ocuklara sadece

446



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 435-460

Carsamba giinleri okula ge¢ kalinmamasi, “Persembe ¢ok calis.” ciimlesi de sadece Persembe
giinleri ¢ok caligmak gerektigini diisiindiirebilir. Bu durum metin olusturma basamaginda
olusturulan metinlerde, c¢ocuklarin biligsel seviyelerinin dikkate alinmasi1 gerektigini
gostermektedir.

Ip ile Top

Tut, Ipek ipi tut.
Ipek ip atla.
Pelin topu tut.
Pat pat pat.
Pinar topu at.

Yukaridaki metin &rnegi, F kodlu eserde ‘p’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Ip ile Top’
baslig1 altinda verilmistir. Metin bes ciimleden olusmaktadir. Metin basliginda, metinde gecen iki
farkli nesneden yararlanildig1 goriilmektedir. Bu iki nesnenin birbirinden bagimsiz ciimlelerde ve
farkl kisilerin etkilesiminde yer aldig1 belirlenmistir. Birinci ve ikinci satirda yer alan climlelerde
Ipek’in ipi tutup ip atlamasi istenilmektedir. Ugiincii satirda yer alan ifadede Pelin’den topu
tutmasi, besinci satirdaysa Piar’dan topu atmasi beklenmektedir. Dordiincii satirda yer alan ifade
sonuna nokta konularak ciimle seklinde olusturulsa da burada sadece topun ¢ikardigi seslerin
yaziya gecirilmis hali oldugu i¢in bu ifadenin climle olmadig sdylenebilir. Metnin biitlinline
bakildiginda belli bir konu iizerinde durulmadigi ve ciimleler arasinda anlamsal baglanti olmadigi
icin metinde anlam biitiinliigiiniin saglanmadig digiiniilmektedir.

Altinc1 harf grubunda (g, v, f, j) verilen metinlerin degerlendirmesi. Okuma-yazma
ogretiminde altinci harf grubunun tamamlanmasiyla tiim harfler 6grenilmis olmaktadir. Bu harf
grubunda neredeyse akla gelen tiim sozciikler yazilabilmektedir. Bunun sonucu olarak metinlerin
daha uzun ve daha nitelikli olmasi beklenmektedir. Ayrica metin olusturma basamaginda
yazilamayan sinirli sayida sozciik kaldigi i¢in metinlerin igerisinde sézciigiin yerini alan gorsel
unsurlara ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Jale, pijamasn giydi. El salladi. Miijdat da pijamasun giydi. El salladi. Jale, lojmanda kaliyor.
Miijdat da lojmanda kalvyor. Onlarin babalari jandarma.

Yukaridaki metin, B kodlu eserin ‘j” harfinin metin olusturma basamaginda yer alan metinlerden
biridir. Metnin basliginin olmadig1 belirlenmistir. Yedi ciimleden olusan bu metinde, ilk iki
climlede Jale’nin pijamasini giyip el salladigi, sonraki iki climlede Mijjdat’inda aynisin1 yaptigi

447



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 435-460

belirtilmektedir. Besinci climlede Jale’nin lojmanda kaldigi, sonraki ciimlede Miijdat’inda
lojmanda kaldig1 ve son ciimledeyse ikisinin de babalarinin Jandarma olduguna deginilmektedir.
Metinde belli bir konunun islenmemesi ve ciimleler arasinda bir konudan bagka konuya keskin
gecislerin olmasi nedeniyle metinde anlam biitiinliiglinlin saglanmadig1 goriilmektedir.

Evimiz

Evimizde ii¢ oda var.

Benim ve kardegimin oyuncaklar: var.
Odamin duvart mavi renklidir.
Duvarda dedemin resmi var.

Ben evimizi ¢ok seviyorum.

Yukaridaki metin 6rnegi, I kodlu eserde ‘v’ harfinin metin olusturma basamaginda ‘Evimiz’
baslig1 altinda verilmistir. Bes ciimleden olusan bu metin birinci tekil kisinin agzindan
anlatilmaktadir. Metnin ilk climlesinde anlatici, evlerindeki oda sayisindan bahsederken bir anda
ikinci ciimlede kendisinin ve kardesinin oyuncaklari oldugundan bahsetmektedir. Ugiincii
climlede anlatic1 kendi odasinin duvar renginin mavi oldugunu ve doérdiincii ciimledeyse duvarda
dedesinin resmi oldugunu belirtmektedir. Son ciimlede evlerini ¢ok sevdigini belirtmektedir.
Metnin konusu olabilecek evimiz konusu climleler arasinda anlamsal baglant1 kurulamadig i¢in
islenememistir. Buna dayanarak metinde anlam biitlinliigliniin olmadig diisliniilmektedir.

Olusturulan Metinlerin Bashk Yoniinden Degerlendirilmesi

Incelenen eserlerde metin olusturma basamaginda olusturulan metinlerin bir kisminin basliginin
oldugu bir kisminin ise bashigimin olmadigi ve bagliklarin birgcogunun da 6zel isim oldugu
belirlenmistir. Metinlerin baghik yoniinden degerlendirilmesi i¢in olusturulan tablo asagida
sunulmustur.
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Tablo 2. Ders kitaplarinda olusturulan metinlerin baslikli, basliksiz ve basligin 6zel isim olma
durumuna gore sayisal dagilim ve oranlari

Baslig1 Baslhigi Bashg Ozel
T&Z't?;n Olmayan %  Olan %  isimOlan %
Metin Metin Metin
A
63 35 56 28 44 5 8
(2005-2006)
B
23 20 87 3 13 - -
(2006-2007)
C
27 - - 27 100 9 33
(2011-2012)
D
32 1 3 31 97 6 19
(2011-2012)
E
28 - - 28 100 10 36
(2012-2013)
F
36 - - 36 100 14 39
(2012-2013)
G
51 7 14 44 86 35 69
(2013-2014)
H
15 1 7 14 93 8 53
(2014-2015)
I
27 - - 27 100 5 19
(2014-2015)
Toplam 302 64 %21 238 %79 92 %30

449



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 47 Sayfa: 435-460

Tablo 2 incelendiginde dort eserde (C, E, F, I) yer verilen metinlerin tamaminda basligin oldugu
goriilmektedir. iki eserde (D, H) yalmzca birer metnin bashigi yoktur. Sadece A ve B kodlu
eserlerde basligi olmayan metin sayisinin bagligt olan metin sayisindan daha fazla oldugu
belirlenmistir. Basligi olmayan metin oraninin B kodlu eserde en yiiksek oldugu (%87)
goriilmektedir. Metin bagliklarinin 6zel isim olma durumlar incelendiginde; G kodlu eserde en
fazla oranda (%69) ozel isimli basliga yer verilmistir. Metin bagliklarinda 6zel isme yer
verilmeyen tek eser B kodlu eserdir. Tiim eserlerde olusturulan 302 metnin yaklagik
olarak %30’unda (92 metin) baslik olarak 6zel isme yer verildigi saptanmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda (1-5. Smiflar) STCY *nin ilkokuma-
yazmaya baglama ve ilerleme asamasinda yer alan metin olusturma basamaginda, &grenilen
kelime ve climlelerden yararlanarak metin olusturulmasi ve bunun yani sira 6grencilerin kendi
olusturduklart farkli metinleri okumalarmin tesvik edilmesi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2009). Arastirma kapsaminda incelenen dokuz farkli ders kitabinda, metin olusturma
basamaginda 63 metne yer verilen eser (A) oldugu gibi sadece 15 metne yer verilen eserin de (H)
oldugu belirlenmistir. Bu iki eser arasinda metin sayilar1 arasindaki fark 48’dir. Eserlerde yer alan
metin sayilarmin bu diizeyde farklilik gdstermesinin kaynaginda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu’nda (1-5. Simflar) (MEB, 2009) metin olusturma basamaginin kitaplara nasil
yansitilacagina iliskin agiklama olmamasi gosterilebilir.

Incelenen dokuz eserde yer verilen 302 metnin yaklasik olarak %54’iinde (162 metin) anlam
biitiinliigiiniin  oldugu saptanmistir. Neredeyse oOlusturulan metinlerin yarisinda anlam
biitiinliiglinliin olmadig1 goriilmektedir. Kartal ve Bozkurt (2014) 2013-2014 egitim-0gretim
yilinda okullara dagitimi yapilan ilkokuma-yazma 6greniyorum ders kitabinin metin olusturma
basamaginda olusturulan metinleri anlam biitiinliigi yoniinden incelediklerinde, metinlerin
yaklagik olarak %54’{inde anlam biitlinliigliniin oldugunu saptamislardir. Her iki ¢alismada da
neredeyse eserlerde olusturulan metinlerin yarisinda anlam biitiinliigii bulunmamaktadir. Buradan
hareketle eserlerin hazirlanmasinda, metin olusturma basamaginda metnin anlaminin 6n plana
alinmadig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlukla anlam biitiinliigii olmayan metinlerle
karsilagmas1 okuma istegini azaltabilecek unsurlardan biri olabilecegi sOylenebilir. Kaya ve
Dogan’in (2016) birinci siif 6grencilerin akict okuma durumlarini degerlendikleri ¢alismada, tist
sosyoekonomik diizeyde yer alan Ogrencilerin akici okuma becerilerinin daha fazla oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu durumun sebebi olarak {ist sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarina daha fazla zaman ayirdiklari, birlikte okuma etkinlikleri yaptiklari, daha zengin
okuma materyali ve ortami1 saglamalar1 gosterilmistir. Bu ¢aligmanin sonucu alt sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin, birlikte okuma etkinlikleriyle ¢cocuklarini desteklemelerindeki eksiklikleri,
ders kitab1 haricinde okuma materyalleriyle bir araya getir/e/memeleri sebebiyle ders kitaplarinda
yer verilecek metinlerin anlam biitlinliigiiniin saglandigi metinler olmasmin biiyiikk Onem
tasidigin1  gostermektedir. Anlam biitiinliigii olan metinler, ¢ocuklarin onlar1 tekrar tekrar
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okumalarinm1 saglayacaktir. Boylece onlarin okumaya yonelik istekleriyle daha birinci siniftayken
akici okuma becerisinde biiyiik bir yol almalar1 saglanabilecektir.

Incelenen ders kitaplarinda, alti harf grubunun her birinde olusturulan metinlerin, anlam
biitiinliiglinlin saglanma oranlarina bakildiginda sirasiyla; %30 (23 metinden 7’si), %39 (57
metinden 22’si), %47 (64 metinden 30’u), %60 (70 metinden 42’si), %70 (46 metinden 32’si)
ve %69 (42 metinden 29’u) oldugu saptanmistir. Bu oranlar iki sekilde yorumlanabilir:

e Ilk olarak harf grubunda ilerlendik¢e metinlerde anlam biitiinliigiiniin saglanma oraninin
arttig1 sadece altinci harf grubunda %1 oraninda diistiigii belirlenmistir.

e Ikinci olarak, eserlerde ilk {i¢ harf grubunda anlam biitiinliigii saglanma oraninin %50’in
altinda oldugu goriilmektedir. Bu durum metin olusturma basamaginin en azindan dordiincii
grup harflerinden itibaren uygulamaya gecirilmesinin gerekli oldugunu gostermektedir. Bu
sorunun 2015’te yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB; 2015) dordiincii harf
grubundan itibaren agirlikli olarak metin ¢aligmalarinin  yapilmasina deginilmesiyle
giderildigi sdylenebilir.

Incelenen eserlerin her birinde olusturulan metinlerin anlam biitiinliigii ydniinden durumu
incelendiginde; oransal olarak dokuz eserden sadece iigiinde (A, D, E) %50 ve iizerinde anlam
biitiinliigli olan metinlere yer verildigi goriilmektedir. Bu oranlar A kodlu eserde %79, D kodlu
eserde %84 ve E kodlu eserde ise %50 olarak belirlenmistir. STCY’nin uygulamaya
gecirilmesinden bu yana okullara gonderilen dokuz eserin altisinda oransal olarak %50°in altinda
anlam biitlinliigii olan metin 6rneklerine yer verildigi goriilmektedir. Okumaya gecis siirecinde,
ogrencilerin ilk defa karsilagtiklar1 metinlerde anlam biitiinliiglinlin olmamasi, okumaya
gectiklerinde onlarin okuma aligkanligi kazanmalarinin 6niine ket vurabilir. Akyol (2003) ilkokul
birinci sinifta metin i¢i anlam kurmaya agirlik verilmesi gerektigini, bunu metin dis1 ve metinler
arast anlam kurmanin izlemesi gerektigini belirtmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplarindaki
metinlerin yarisinin anlam biitlinliiglinii yansitmamasiin onlar1 okuyacak olan 1. smif
ogrencilerinin metin i¢i anlam kurmalarin giiclestirecegini gostermektedir. Bu durum bir sonraki
basamakta 6grenciden beklenen metin digi ve metinler arasi anlam kurma siirecine de olumsuz
etki edecektir. Bunun yami sira Ogretmenlerin biiylik bir kisminin, ders kitab1 disindaki
kaynaklara yeterince yonelmedigi (Aytas, 2005) disiiniildiigiinde bu olumsuzluk daha da
katlanacaktir. Tim bunlar olusturulacak metinlerin tamaminda anlam biitinligiinin
saglanmasinin biiylik bir 6nem tasidigin1 gostermektedir.

Karatay (2014) metin yapisini; kiiclik (micro) ve biiyiik 6lgekli (macro) olmak iizere iki baslik
altinda incelemistir. Kiigiik 6l¢ekli metin yapisim1 bir climlenin kendinden 6nceki ve sonraki
climleler ile kurdugu anlamli, mantiksal biitiinlik olarak aciklamistir. Yani kiigiik o6lgekli
metinlerde 6nemli olan ciimlelerin birbirlerine beklenti olusturmasidir. Biiyiik 6lgekli metin
yapisinin ise bir ciimlenin metindeki tiim ciimlelerle kurdugu anlamli ve mantiksal biitlinliik
olduguna deginmistir. Incelenen eserlerde metin olusturma basamaginda yer verilen metinlerin
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anlam  biitiinliglini bozan unsurlarin ¢ogunlukla metinlerdeki cilimlelerin  birbirini
desteklememesinden kaynaklanmaktadir. Bunun altinda yatan neden; metinlerin, kii¢iik 6lgekli
metin yapisina ya da metinde yer alan ciimlenin diger climlelerle anlamli ve mantiksal bag
kurulmayarak biiyliik 6l¢ekli metin yapisina uymadigi i¢in oldugu saptanmistir. Eserlerdeki
metinlerin anlam biitlinl{iglinli bozan unsurlarin nelerden kaynaklandig: su sekilde siralanabilir:

e Metnin her climlesinde farkl kisilere yer verilerek, bu kisilerden birbirinden bagimsiz islerin
yapilmasinin istenmesi [0rnek olarak A kodlu eserde (s. 30) ‘t’ harfi metin olusturma
basamaginda “Tat” bashigiyla verilen ve D kodlu eserde (s. 32) ‘i’ harfi metin olusturma
basamaginda “it” basligiyla verilen metinler],

e Ozne ve yiiklem ayn1 kalirken nesne gérselinin degismesi [6rnek; G kodlu eserde (s. 25) ‘a’

harfi metin olusturma basamaginda iki climleden olusan “Ela /" al. Ela < al.” basliksiz
olarak verilen metin],

e Metin ici celigkiler olmasi [6rnek olarak; G kodlu eserin (s. 131) “Hasan ile Hiiseyin” baslikli
metninde “Hasan hasta” fakat “ilaci igenin Hiiseyin” olmasi],

e Metin i¢i boliimlerde baglantisiz gecisler olmasi [6rnek olarak C kodlu eserde (s. 118) “Cars1”
baslikli metinde “carsiya gidip aligveris yapan Cetin’in” bir anda son iki climlede farkli bir
baglama gecerek “Cetin’in su ictigini ¢cesmenin agik kaldiginin” belirtilmesi],

e Metinde yer alan ciimleler arasinda zaman uyumunun olmamasi [6rnek olarak E kodlu eserin
(s. 68) “Irmak” basliklt metnin ilk dort cimlesinde “Irmak ve Anil’dan toka, atki takmalar1
istenirken” son climlede ge¢mis zaman kipinde “Irmak ve Anmil’mm Atki taktiginin”
belirtilmesi],

e En son 6grenilen harfin metnin her climlesinde hatta neredeyse her kelimesinde bulunmasi,
[0rnek olarak I kodlu eserde (s. 81) “Oyun” baslikli metinde yer alan 16 sozciiglin 12’sinde
ve F kodlu eserde (s. 77) “Al, Yakala” bashikli metinde yer alan 19 sozciigiin 16’sinda ‘y’
harfinin bulunmasi],

e Metin icerisinde araya giren baglantisiz climlelerin olmasi [6rnek olarak B kodlu eserde (s.
64) “Masal Dinledik” baglikli metinde “masal anlatan nineyi dinleyen Dilek, Demet ve
Kedinin sonrasinda uyumalar1” anlatilirken, son anda konuyla baglantisiz “Kedimin ad1 Tekir,
ona kek yedir.” climlesine yer verilmesi],

e Kaullanilan ifadenin neye karsilik geldiginin net olarak anlagilamamasi [6rnek olarak F kodlu
eserde (s. 46) “Onat” baslikli metinde “Onat ona anlat.” climlesinde “ona” ifadesinin kimin
yerine kullanildiginin anlagilamamasti],
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e Metinde yer alan climlelerin yanlig siralanmasiyla anlatimdaki akigin bozulmasi [6rnek olarak
F kodlu eserde (s. 131) “Ip ile Top” baslikli metinde iigiincii ciimle olan “Ipek topu tut.” ile
besinci ciimle olan “Pinar topu at.” ifadelerinin kullanim yeri].

Yukarida yer alan maddeler, incelenen eserlerde yer alan metinlerde anlam biitiinliigiinii bozan
unsurlardir. Literatirde her metnin, anlam biitiinliigii olusturan metin pargaciklarinin toplami
oldugu ifade edilmektedir (Giinay, 2001). Metinlerde mutlaka anlam biitlinliigliniin olmas1
gerekir ancak bu saglansa da bunun yani sira metnin konusunun 1. sinif diizeyinde olmas1 ve
metinlerin ¢ocugun ozellikle de bilissel ve dil gelisimine uygunlugu da 6nem tasimaktadir. Ipek
ve Bilgin (2007) 1., 3., ve 5. smif 6grencileriyle yaptiklar1 ¢alismada; simif diizeyi arttikga
ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimlerinin de arttigi ve {ist sosyoekonomik diizeydeki
cocuklarin alt sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore kelime dagarcigi gelisiminin daha iyi

2 (154

oldugu saptanmistir. Yapilan bu ¢alismadan hareketle, incelenen eserlerde, “judo”, “jimnastik”,
jokey kuliibii”, “ulu”, “yedigini dikkat etme”, ihmal etmeme”, “dengeli beslenme” gibi ifadelerin
cocuklarin yasantilar1 bakimindan biiyilk c¢ogunlugu i¢in bilindik olmamasi nedeniyle

verilmesinin uygun olmadig diigiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda incelenen eserler, olusturulan metinlerin bagligmmin olup olmamasi ve
basliklarin 6zel isim olup olmamasi durumuna gére degerlendirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. Smiflar) ve Kilavuzu’nda STCY ’nin “metin olusturma basamag1” i¢in metinlerde
basligin bulunup bulunmayacagina ya da nasil olacagina iliskin bir agiklama bulunmamaktadir.
Incelenen eserlerin dérdiinde (C, E, F, I) sadece baslig1 olan metinlere yer verilmistir. iki eserde
(D ve H) olusturulan metinlerden sadece birinde basliga yer verilmemistir. A (%56) ve B (%87)
kodlu eserlerde biiyiik oranda metinlerin bashiginin olmadig1 belirlenmistir. Tiirk¢e programinda
metinlerin bashgin verilip verilmemesine yonelik herhangi bir agiklamanin olmamasi eserlerde
metinlerin baglik olup olmamasini etkiledigi diisiiniilmektedir.

Metin basligl; okura metinle ilgili 6n bilgi veren, okurda ¢ogu zaman metin hakkinda 6n yargi
olusmasini saglayan diizenlemeler olarak tanimlanmaktadir (Alpan Bangir, 2008). Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (1-5. Smiflar) ve Kilavuzu'nda dogrudan ilkokuma-yazma kazanimlari
arasinda yer almasa da “baslik” konusuna yonelik 1. sinif dinleme 6grenme alaninda; “basliktan
hareketle dinleyecegi konunun icerigini tahmin eder” (s. 25), okuma O6grenme alaninda ise
“basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder” (s. 31) kazanimi bulunmaktadir
(MEB, 2009). Bu nedenle eserlerin metin olusturma basamaginda bagligi verilen metinlerde,
basligin igerigini tahmin edecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Nitekim Karatay (2014) metnin
konusunun genel olarak metne baslik olarak yansitilmasi gerektigini belirtmistir. Bu yoniiyle
metin bashiginin 6zel isim olmasi durumunda, baslik metnin konusunu vermeyecegi gibi igerik
tahminini de giiclestirecektir. Ancak Tiirk¢e programinda “Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma”
baslig1 altinda yer verilen tabloda “Ali ile Ela” baglikli metne yer verilmistir (MEB, 2009).
Eserlerde metin bagliklarinin 6zel isim olup olmama durumuna bakildiginda ise sadece B kodlu
eserde yer verilen metinlerin baghginda 6zel isim bulunmadig1 saptanmistir. Fakat bu durumun
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sebebi, bu eserde basligl olan metin sayisinin ¢ok az (3 metin) olmasi gosterilebilir. Eserlerin
tamaminin metin olusturma basamaginda verilen metinlerin yaklasik olarak %30’unda basligin
ozel isim (302 metinden 92’si) oldugu saptanmistir. iki eserde (G, H) metinlerin yarisindan
fazlasinda baglik olarak 6zel isme yer verilmistir. Bu oranlar G kodlu eserde %69 (51 metinin
35’inde), H kodlu eserin %53 (15 metnin 8’inde) oldugu belirlenmistir. Eserlerde ¢ogunlukla
basliklarin 6zel isim olarak verilmesi iki sonuca yol agabilecektir;

e Ik olarak birinci smif diizeyindeki 6grencilerin metin bashg: denildiginde metinde yer alan
kahramanlardan herhangi birinin isminin olacagini diisiinmesine,

e ikinci olarak Tiirkce programinda dinleme ve konusma 6grenme alanlarda yer alan “basliktan
hareketle icerik tahmini yapma” kazanimlariin degerlendirilememesine.

Yenilenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) 1. sinif kazanimlar1 arasinda “baslik”
konusunda herhangi bir kazanima yer verilmemistir. Her ne kadar yeni programda buna yonelik
kazanim verilmese de eserlerde olusturulacak metinlerde bundan sonraki siirecte basligin metnin
konusunu yansitacak bir bicimde secilmesi ya da metne herhangi bir bashik verilmeden
sunulmasimin daha uygun olacagi diisliniilmektedir. Kola¢ (2009)’1in 1-8. Simif Tirkce ders
kitaplarinin metinlerini inceledigi ¢calismasinda metin basligiyla iceriginin uyumsuz oldugu metin
orneklerinin oldugunu saptamistir. Ayni sekilde bu ¢alismada ders kitaplari incelendiginde metin
basligi 6zel isim olmadigr halde metnin konusunun tahmin edilmesini zorlastiran baglik
orneklerinin oldugu (6rnegin; “Dayim”, “Halam” vb.) belirlenmistir. Bu sekilde metnin konusunu
yansitmayan bagligin verilmesi yerine, metni basliksiz olarak sunarak hem 6grencilerin “baslik™
konusunda yanlig alg1 olugturmalarinin 6niine gegilebilecegi hem de onlarin metnin igeriginden
hareketle basliklar olusturabilecekleri diistiniilmektedir.

Bu caligma, ders kitaplarinin hazirlanisinda metin olusturma basamaginda olusturulan metinlerde
daha hassas davranilmasi gerektigini gostermektedir. Bu hassasligi saglamak i¢in asagida
uygulanabilecek oneriler getirilmistir.

e Ciimle ve metin olusturma basamaklarinda 1. smif 6grencileri 6grendikleri kelimelerin bir
araya gelerek bir biitiin olusturduklarim1 goreceklerdir. Ders kitaplarinin ciimle ve metin
olusturma basamaklarinda, okundugunda anlami olan ayni zamanda ¢ocuklara hitap eden,
giinliik hayatta kullanimi olan ve onlarda olumsuz duygu hissettirmeyecek ciimlelere yer
verilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Ders kitaplarinda yer alan climle ve metin 6rneklerinin
cocuklarin ilgisini ¢ektigi ve onlarin diizeyine uygun oldugu takdirde onlarda tekrar tekrar
okuma istegi uyandiracaktir.

e Metin olusturma basamaginda olusturulan metinlerde anlamin 6n plana alinmasi1 okuma-
yazma siirecinde hayati 6nem tasimaktadir. Cilinkii ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazili
metinleri ¢6zme becerisinin gelisiminin  okuma-yazma siireciyle birlikte bagladigi
diisiintildiiglinde, 6grencilerin anlam biitiinliigii olmayan metinlerle karsilagmasi en basta
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onlarin okudugunu anlamalarim1  giliclestirecek ve okumaya karst negatif tutum
geligtirmelerine yol agacaktir. Bu nedenlerle ders kitaplarinda yer verilen tiim metinlerin
oncelikle anlam biitlinliigii tasimast gerekmektedir. Bunun yani sira olusturulan metinleri,
ayn1 sayfada yer alan metin dis1 gorsellerin anlamsal olarak yansitmalidir. Ayrica metin
icerisinde sozcligin yerine gegen gorsellerin anlasilir ve farkli yorumlamalara neden
olmamasi, eger metnin baslig1 varsa basligin igerigi tahmin ettirecek sekilde belirlenmesi ve
metin igerisinde son 0grenilen harfin metnin her climlesinde yer almasi yerine anlamin 6n
plana ¢ikarilmasinin 6ncelikli olmas1 gerekmektedir.
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Extended Summary
Purpose

Teaching, reading and writing at primary schools have been done by using Phonics Based
Sentence Method (PBSM) since 2005-2006 academic year in Turkey. “Turkish-1 | am Learning
Reading and Writing” course books were distributed free of charge to the schools between 2005-
2006 and 2014-2015 academic years. The purpose of this study is to evaluate the texts written in
course books at the text creation step of Phonics Based Sentence Method. For this purpose, the
texts have been examined whether they have content integrity and whether text the titles reflect
the content if they have one. The results to be obtained will contribute to development of texts to
be created at the text creating phase of “I am Learning Reading and Writing” course books.

Method

The study has been made by using document analysis method which is one of the qualitative
research methods. Nine different “Turkish-1 I am Learning Reading and Writing” course books
have been used as data collection tool. Having won the tender and having been approved, the
course books have been distributed to 1% grade students at primary schools. During the analysis
of the data, the examined course books have been coded by A, B, C, D, E, F, G, H and | letters
depending on the year they have been delivered to the schools. All 302 texts written in the text
creation step of the course books have been copied to a table. These texts have been examined by
four experts to determine if they have content integrity. The researchers evaluated all the texts if
they have content integrity with their justification. Within the research in order to measure
consistency the reliability formula recommended by Miles and Huberman (1994, p.64) among the
coders in the qualitative research, was used. The reliability of the experts’ evaluations in terms of
coherence of the texts was calculated as 82%. Whether the texts have content integrity has been
shown on the tables according to the course book, their letter groups and total number of texts.

Results

The texts at the course books have been examined if they had content integrity, and it has been
found that 54% of 302 texts had content integrity. It has also been determined that the rate of
having content integrity has increased by the progress with the letter groups. However, a decrease
has been determined in the sixth group of letters compared to the fifth group of letters. It has been
determined that less than half of the texts including the first three groups of letters have content
integrity. This rate has been determined to reach 60% with the fourth group of letters. This shows
that the best time for creating text is this period. When the texts are evaluated by text titles, it has
been determined that 30% of 302 texts (92 text) have a heading, which is a proper name.
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Discussion and Conclusions

It is seen that since Sound Based Sentence Method (SBSM) was started to be applied
proportionally in six of the nine works the texts that have coherence less than 50% were included.
Within the process of starting to read if the texts that which the children first encounter do not
have coherence, this may prevent them acquire reading habit when they start to read. Kartal and
Bozkurt (2014) examined the course books that have been delivered to the schools in 2013-2014
academic year for beginning reading and writing. They have found that 54% of the texts in the
course books have content integrity just like this study. Both of the studies reveal that almost half
of the texts do not have content integrity. Akyol (2003) states that emphasis should be given to
the content of the text then it should be followed by establishing relationship between the texts
and with other knowledge.

Within the course books mainly giving the titles as proper noun may result in two ways;

e Firstly the students in the first grade may think that, when it is stated the title of the text it can
be the name of the heroes within the text,

e Secondly the acquisitions of “guessing the content from the title” that take place in listening
and speaking learning domains in the Turkish curriculum may not be evaluated.

Considering that half of the texts do not have content integrity, the 1% grade students who read
them will hardly establish a relationship with the context. Development of the skill of
understanding a written text starts with the process of learning reading and writing at 1% grade.
When the students read texts with no content integrity, they will hardly understand it which
results in developing a negative attitude against reading. For this reason, all the texts in the course
books need to have content integrity.

Also, the following conclusions have been determined.
*  The pictures substituting the words should be clear to avoid misinterpretations.
* The heading of the text should give clues to predict the content.

Instead of repeating the last letter in every sentence of the text, the priority should be given to the
content integrity.
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EK-1. MEB tarafindan okullara satin alinarak dagitimi yapilan “Tiirk¢e 1 Okuma-Yazma
Ogreniyorum” ders kitaplarinin yaymevlerinin sirah listesi

\’\‘cmn," e T.C. 3
R s MILLI EGITIM BAKANLIGI
# - Destek Hizmetleri Genel Miidiirligii
Say1 :79523799/949/6066936 04/12/2014

Konu: Turkge 1 Okuma Yazma (3greniyorum

Sn Mehmet SOYUCOK
(Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi A-Blok No:Z-07 Bursa)

ilgi : 04/12/2014 tarihli ve 6040612 sayil dilekgeniz.

Genel Miidiirligiimiiz evrakinda 04/12/2014 tarih ve 6040612 say1 ile islem goren ilgi
dilekgenizde, 6grenim gordiigiiniiz Uludag Universitesinde tez konusu olarak kullanilmak
tizere, 2006-2014 yillar1 arasinda satin alinarak dagitimi yapilan "Tirkge 1 Okuma Yazma
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hazirlanmis sirali listesi talep edilmektedir.
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