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Ozet:

Bu arastirmanin amact 2013 yiinda yenilenen 9. sinif kimya égretim programunt
Ogretmen  gériislerine gére dederlendirmektir. Nitel arastirma yaklasimiyla
hazirlanan  bu  arastrmada olgubilim (fenomenoloji) deseni  kullandmustir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, Malatya ve Elazig illerindeki liselerde gérev
yapmakta olan 15 kimya G6gretmeni olusturulmaktadir. Arastirmanin drneklemi
maksimum cesitlilik drnekleme teknigine uygun olarak secilmistir. Bu ¢alismada veri
toplama yéntemi olarak yart yapilandirdmis gériisme teknigi kullandmustir.
Arastirmada elde edilen veriler “betimsel analiz” yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel
analizde programwn boyutlarina (kazamimlar, icerik, dgrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme) iliskin dgretmen gértsleri olumlu ve olumsuz olarak kategorilere
ayrilarak incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére oOgretmenler programt genel
olarak olumlu bulurken basta ders saatlerinin yetersizligi olmak (izere, kaynaklarin
yetersizligi, 6grenci seviyesinin dslikligu, bazt konularin gereksizligi gibi sorunlarin
oldugunu belirtmislerdir. Ders saatinin arttirilmas, altyapt sorunlarinin giderilmesi
gibi énerilerde bulunmuslardir. Arastirmadan elde edilen sonuclar, alan yazinda yer
alan diger calismalarin sonuglariyla benzesmektedir. Farklt dénemlerdeki kimya
programlarina iliskin yapilan farklt ¢calismalarda benzer sonuglarin elde edilmesi,
kimya programlarinin gelistirme ve dederlendirilme siireclerine iliskin sorunlarin
oldugunu gostermektedir. Ancak bu durum égretmenlerin programu yeterince
tanimamasindan veya Ogretmen yeterlikleriyle program arasindaki uyusmazliktan
kaynaklanabilir. Arastirmantn sonucunda yenilenen 9. sinif kimya programina iliskin
Onerilerde bulunulmustur.
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GiRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttig, teknolojik gelismelerin blyuk bir hizla ilerledigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gorildigi gliniimiz bilgi ve
teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen egitiminin anahtar bir rol oynadigi agikca
goriilmektedir. Bu dnemden dolayi, gelismis llkeler basta olmak tzere bitln toplumlar strekli
olarak fen egitiminin kalitesini artirma c¢abasindadir (MEB 2004). Fen egitimindeki kalitenin
arttinlmasindaki saglayacak 6nemli unsurlardan bir tanesi program gelistirme calismalandir
(Aydin, 2010; Yorik ve Secgen, 2016). Ayrica fen bilimleri alanindaki program gelistirme
calismalari, Ulkelerin birbiri ile bilimsel ve teknolojik alanlarda yarisabilmesinde ve kalkinmasinda
anahtar rol oynamaktadir (Aydin, 2007; Kurt ve Yildirim, 2010). Son yillarda bircok Ulkede
ogretim programlari yenilenerek cagin gereklerine uygun hale getirilebilme calismalari
yapilmistir. Benzer program gelistirme calismalari lkemizde de mevcuttur (Yorlik ve Secgen,
2016). Bu kapsamda, Kimya Dersi Ogretim Programi 2008-2009 égretim yilindan itibaren asamali
olarak ortadgretim okullarinin 9. sinif, 10. sinif, 11.sinif ve 12. siniflarinda uygulamis ve 2011-
2012 o6gretim yilinda uygulamasi tamamlanmistir (Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012; Zan ve
Secgen, 2014). ilkégretim programlarinda ve bunlara paralel olarak gelistirilen ortadgretim
programlarinda yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve tematik yaklagiminin yani sira
coklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi cagdas 6grenme yaklasimlari 6n
plana ¢ikarildigi gorilmektedir (Gémleksiz ve Kan 2007).

Turkiye'de kimya 6gretim programlarinin gegmisi cumhuriyetin ilk yillarina dayanmakla
birlikte 1930'lu yillarla birlikte dnemli gelismelerin oldugu gorilmektedir (Yorik ve Secgen, 2016;
Aydin, 2010). Yorik ve Secgen (2016), kimya &gretim programlarini inceledigi calismalarinda
1998 yilina kadar olan kimya o6gretim programlarinin yizeysel olarak mifredat programi
seklinde hazirlanirken 1998’ den sonra hazirlanan programlarin ise daha derin ve ayrintili olan
ogretim programi seklinde hazirlandigi tespit edilmistir. Ayrica bu sirecte kimya o6gretim
programlarinin klasik kimya mifredatindan yapilandirici kimya programina evrildigi belirtilmistir.
Yapilandirmaciliga evrilmenin 6nemli basamaklarindan biri 2008-2009 &gretim yilinda
uygulanmaya baslanan kimya o6gretim programidir.  Yapilandirmaciliga gecisin 6nemli bir
basamagini olusturan ve 2008-2009 6gretim yilindan itibaren asamali olarak uygulanmakta olan
yeni kimya 6gretim programina iliskin yapilan calismalarda programa iliskin bazi sorunlarin
oldugu gorulmektedir. Feyzioglu (2014)'nun 2008-2009 yilindan itibaren uygulanan 9. sinif kimya
ogretim programini 8gretmen gorislerine goére degerlendirdigi calismasinda 6gretmenlerin
yenilenen programdaki yontem tekniklerden ziyade daha dnce kullandiklari yéntem ve teknikleri
kullandigi, ders kitaplarindan yeterince yararlanamadiklari, laboratuvar uygulamalarina yeterince
yer vermedikleri belirlenmistir.  Bu durumun siniflarin  kalabalik olusu, ©grencilerin
hazirbulunusluklarinin  yetersizligi, yetersiz fiziksel kosullar ve zamanin yetersizliginden
kaynaklandigini  vurgulamiglardir. Kurt ve Yidirm (2010)'in uygulanmakta olan kimya
programinin degerlendirmesine yodnelik yaptiklar calismada, ogretmenler ders kitabinda
eksikliklerin oldugunu, programin iceriginin dnerilen ders saatine gore yukli oldugunu ve icerigi
tam olarak anlamadiklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenler programda sunulan icerigi nasil
uygulayacaklari, hangi yontem ve teknikleri kullanacaklari konularinda programda yeterli bir
aciklamanin olmadigini belirtmektedir. Ayrica programla tlkemizdeki Universite sinav sisteminin
ortismedigini, bu konuda bir diizenlemenin en kisa siirede yapilmasi gerektigini séylemislerdir.
Bunun yani sira 6gretmenler verilen hizmet i¢i egitim seminerlerinin yetersizliklerinden
bahsetmis ve yeni programin uygulanmasina yonelik bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Yasar ve
Sozbilir (2012)'in calismalarinda elde edilen bulgulara goére, mevcut kimya dersi 6gretim
programi uygulamalarinda yogunluklu olarak geleneksel anlayisin hakim oldugu sonucuna
varilmistir. Sonugta amaglanan kimya dersi 6gretim programi ile gézlemlenen-uygulanan kimya
dersi 6gretim programi arasinda ciddi bir uyumsuzluk tespit edilmistir. Yadigaroglu ve
Demircioglu (2012) da arastirmalarinda, 6gretmenler, mevcut 6gretim programlarinin icerik
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agisindan Onerilen ders saatine gore ok fazla yukli oldugunu, programi yetistirmede sikinti
yasadiklarini, belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenler yeni 6gretim programinin daha etkin
uygulanabilmesi icin teknoloji ile kimya dersinin butlnlestiriimesi, laboratuvarlarin kimya
derslerinde daha etkin kullanilmasi, kimya ders saatlerinin arttirilmasi gibi bir takim 6nerilerde
bulunmuslardir. Ercan (2011) galismasinda da 6gretim programinin iceriginin yogun oldugu ve
6lgme degerlendirme konusunda eksiklerin oldugu tespit edilmistir. Uce ve Saricayir (2012)'in
calismalarinda iceriginin onerilen ders saatine goére fazla oldugunu, kazanimlari tam olarak
anlayamadiklarini ayrica programda ve ders kitabinda yer alan elementler kimyasi konusunun
cok fazla olmasi nedeniyle organik kimya konusu icin zaman ayarlamada zorlandiklarini dile
getirmislerdir

Yenilenen kimya programina iliskin ortaya cikan bu sorunlarin giderilmesi icin 6gretim
programlarinin revize edilmesi calismalari yapilmistir. Bu kapsamda MEB’ in 6nciliginde 35
Universiteden 86 akademisyen ve 28 &gretmenin katiimiyla 230 toplanti, 24 panel
dizenlenmistir. Calismalar neticesinde ortadgretim programlari glncellenmistir. Gincellenen
ogretim programlarinda ortadgretim kimya 9, 10, 11 ve 12'inci siniflar da bulunmaktadir.
Glncellenen 0Ogretim programlari  kademeli olarak uygulamaya konularak ve &gretim
programlarinin ilk uygulamalarina, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda baslanilmasina karar
verilmistir (MEB, 2013). Glincellenen programin belirlenen sorunlarin ¢éziimine ne derece katki
saglayacagi merak konusudur. Gelistirilen programlarin  surekli ve dizenli olarak
degerlendirilmesi, aksayan yonlerin kesfedilmesi ve dizeltme calismalarinin yapilmasinin
programdan istenilen verimin alinmasi agisindan gerekli oldugu belirtiimektedir (Demirel, 2011).
Bunu belirlemek icin 6gretim programlarinin birincil uygulayicilari  olan &6gretmenlerin
gorlslerinin - tespit edilmesi (Saylan, 2001), programlarin uygulamadaki aksakliklarinin
belirlenmesi acisindan da blyik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda &gretmenlerin programa
iliskin goruslerine basvurulmasi programin degerlendirilmesi calismalarina dnemli bir katki
saglayacagl dusinulmektedir. Ayrica yenilenen programa iliskin alanyazinda sinirli sayida
calismaya rastlanmistir. Bu baglamda alanyazina katki saglanmasi amaclanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2013 yilinda yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programini
ogretmen goruslerine gore degerlendirmektir. Bu kapsamda su genel sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programina iliskin gérisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin kazanimlara iliskin gérisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin icerigine iliskin gorisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin 6gretme-6grenme siirecine iligkin gérigleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin degerlendirme boyutuna iliskin gérusleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya &gretim programinin  uygulanmasinda
karsilastiklari sorunlara iliskin gorusleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya &gretim programindaki eksikliklere veya gereksiz
olarak distuindukleri konulara/durumlara iliskin gorisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya 6gretim programin énceki programa gére
olumlu yanlarina iliskin gorusleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya égretim programin etkili uygulanmasina iligkin
Onerileri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli:

Bu arastirma, kimya 6gretmenlerinin yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programina iligkin
goruslerini belirlemeye ydnelik nitel bir calismadir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bunun yaninda
fenomenoloji glinlik deneyimlerimizin anlami ve dogasi hakkinda derinlemesine bir anlayisin
kazanilmasini saglar (Patton, 2014). Bu arastirmada kimya &gretmenlerinin yenilenen 9 sinif
kimya programi olgusuna iliskin gorisleri ve deneyimleri irdelenmesi, acida cikarilmasi
amaclandigindan olgubilim deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu:

Fenomenolojik calisma birka¢ kisinin bir fenomen yada kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini tanimlamaktadir (Creswell, 2013). Bu nedenle olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda
yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programini degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmanin calisma
grubu, Malatya ve Elazi§ illerindeki liselerde gorev yapmakta olan ve 2013-2014 6gretim yilinda
9. Sinif kimya dersini ylriten kimya 6gretmenleri arasindan maksimum cesitlilik 6rneklemesi
yontemiyle secilen 15 6gretmenden olusmaktadir (Creswell, 2013). Fenomenolojik calismalarda
fenomeni butiin yonleriyle deneyim etmis 3-4 kisi ile 10-15 kisi arasinda degisen heterojen bir
grup belirlenir. Bu baglamda calisma grubunun cesitliginin saglanmasinda kidem, cinsiyet, egitim
bolgesi degiskenleri gdz o6nlnde bulundurularak calismanin yapildigi iki il merkezinden
birbirinden farkli 6zelliklere sahip Uger okul secilmistir. Farkli 6zelliklerin belirlenmesinde okulun
trd, bulundugu bdlge ve basari durumu gibi 6zellikleri dikkate alinmistir. Ancak secim kriterleri
noktasinda kesin sinirlardan bahsetmek mumkin degildir. Cinku belirlenen bu 6&zelliklerin
yaninda gonulli katihmda esas alindigindan okullarin secimi noktasinda esnek bir yol izleme
geregi ortaya ¢ikmistir. Bu durum arastirmanin sonugclar agisindan bir sinirhlik olarak gorulebilir.
Asagida tablo 1'de katilimcilara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1:

Katiimcilarin Demografi Ozellikleri
Katihma  Cinsiyet Mesleki kidem Egitim diizeyi  Okul tiirii Hizmet ici egitim
01 Erkek 1yl Yiksek lisans Anadolu Lisesi Almadi
02 Kadin 20 vl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
03 Erkek 4yl Lisans Anad. Ogr Lisesi Almadi
04 Kadin 13yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
05 Kadin 22yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
06 Erkek 24yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
07 Erkek 23yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
08 Erkek 23 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
09 Erkek 21 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
010 Erkek 25 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
O11 Kadin 10 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
012 Kadin 25yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
013 Kadin 27 yl Lisans Meslek Lisesi Almadi
014 Erkek 30 yil Lisans Meslek Lisesi Almadi
015 Kadin 5 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi

Veri Toplama Araci:
Fenomenolojik arastirmalarda veri toplama sireci genellikle, fenomeni deneyimleyen
bireylerle gerceklestirilen gorismeleri icerir (Creswell, 2013). Clinkii fenemonolojik gorisme
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deneyimin altinda yatan temel yapiyl ya da gercekligi elde etmek icin dncelikli veri toplama
yontemidir (Merriam, 2013). Bu nedenle bu calismada da veri toplama ydntemi olarak yari
yapilandirimis gorisme teknigi kullaniimistir. Bu yontem ne tam yapilandirilmis gérismeler
kadar kati ne de yapilandirnimamis gérismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir
(Karasar, 2012). Arastirmaciya bu esnekligi sagladigi icin yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme sorulari hazirlanmadan o6nce, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda 6gretmenlerin yenilenen
9. Sinif kimya programina iliskin goruslerini belirlemek icin yari yapilandirnimis taslak gérisme
formu gelistirilmistir. Gérisme formunun kapsam acisindan gecerliligini saglamak icin dort
ogretim Uyesinden (ikisi egitim programlari ve 6gretim ABD’ da, ikisi Ortadgretim Kimya Egitimi
ABD' da gorev yapmaktadir) uzman goriisi alinmis, 6neri ve elestiriler dogrultusunda goriisme
formunda yer alan sorular yapilandiriimistir. Uzman goérisinden sonra olusturulan form (g
kimya 6gretmenine anlasilirlik ve kapsam gecerligi agisindan tekrar inceletilmis ve 6gretmenlerin
Onerisi dogrultusunda bazi sorularin ve ifadelerin daha anlasilir bir duruma getirilmesi icin bazi
ifade degisiklikleri yapilarak yari yapilandiriimis goriisme formuna son sekli verilmistir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi:

Veri toplama slrecinde arastirmaci slirece bizzat katilarak katilimcilarla goriismeleri
yUritmistir. Gorismeden 6nce 6gretmenler gérisme hakkinda bilgilendirilmis ve goriismeye
gondllu katilan 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Verileri toplamak amaciyla olusturulan yari
yapilandinimis gorisme formunda yer alan sorular arastirmaci tarafindan katilimcilara
yoneltilmistir. Gorlismeler cogu katilimcr 6gretmenin istedi lzerine goérismenin kaydedilmesi
biciminde degil de katilimci cevaplarinin arastirmaci tarafindan not alinmasi seklinde yapilimistir.

Verilerin Analizi:

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirma verilerinin analizinde
“betimsel analiz” kullanilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle elde edilen veriler, dnce sistematik
ve aglk bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden
sonug iliskileri irdelenir ve sonuglara ulasihr (Yildinm ve Simsek, 2011). Fenomenolojik
arastirmalarda da arastirmacinin goérevi, deneyimin temel yapisini ya da cevherini belirlemek
(Merriam, 2013) oldugu dusinuldiginde betimsel analizinin bu gorevi gerceklestirmede
oldukga uygun bir yaklasim oldugu duslnulebilir. Betimsel analizde veriler dért asamada analiz
edilir. Birinci asamada kavramsal cerceve ve veriler incelenerek analiz igin bir cerceve olusturulur.
Verilerin hangi temalar altinda yer alacagi belirlenmeye calisilir. ikinci asama, belirlenen
cerceveye gore verilerin islenmesi siirecidir. Uglincii asama, bulgularin tanimlandigi ve dogrudan
alintilarla desteklendigi asamadir. Betimsel analizin son asamasi olan bulgularin yorumlanmasi
asamasi ise bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandiriimasi strecidir (Yildirnm ve
Simsek, 2011)

Arastirmanin analiz strecinde 6ncelikle, goriisme kayitlar ve yazili formlar desifre edilip
analize hazir hale getirilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
dizenlenebilecegi gibi, gérisme ve gozlem sireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate
alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calismada ana temalar arastirma sorularina
gore olusturulmus, ana temalar altinda yer alan alt temalar ise gérismelerden elde edilen
verilerin analiziyle olusturulmustur. Clnkl yar yapilandirilmis arastirma sorulari program
degerlendirme c¢alismasi icin genel bir kavramsal cerceve olusturacak sekilde hazirlanmistir.
Kavramsal cercevenin ve arastirma sorularinin 6zellikle analiz asamasinda, is ve zaman acisindan
asir yuklemeye karsi en iyi onlem oldugu dusinilmektedir (Miles ve Huberman, 2015).
Kavramsal cerceve olusturulduktan sonra verilerin kavramsal cerceveye gore islenmesi asamasina
gecilmistir. Her bir arastirma sorusu icin elde edilen veriler ayri ayri kodlanmis ve bu kodlardan
hareketle kategori ve temalar olusturulmustur. Ancak bunun yaninda 6gretmenlerin baz
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sorulara verdigi cevaplarin diger cevaplarla ilgili olabilecegdi diisiinildiglinden analizde esnek bir
yaklasim benimsenmistir. Verilerin analizinde, ifadelerin benzerligine goére gruplamalar
yapilmistir. Céziimlemelerde goristine basvurulan 6gretmenlere birer kod numarasi verilerek
(01,02.) aciklamalar yapilmistir. Toplanan veriden bilgi saglama ve bunu ortaya cikan
kategorilerle karsilastirma slireci veri analizinde surekli karsilastirma yontemi olarak
adlandirimaktadir (Creswell, 2013). Bu arastirmada da ifadelerdeki benzer 6geler gruplandiriimis
ve gruba uygun olarak temalandinimistir. Ortak temalarin tespiti amaciyla tim katiimcilarin
yazili cevaplari temalara ve alt temalara ayrilarak, sirekli karsilastinlmistir. Strekli karsilastirma
strecinde hem bulgularin kendi icerisindeki tutarlihigina hem de kodlayicilar arasindaki tutarliga
bakilmistir. Farkli iki kodlayicinin  kodlamalar karsilastinilarak goéris birligine varilmaya
cahsilmistir. Gorils birligi saglanamayan kodlamalarda uzman gorist alinarak goéris birligi
saglanmistir. Dolayisiyla ayrica bir uyum indisi hesaplanmamistir. Yapilan bu analizlerden sonra
bulgular tanimlanmistir. Arastirmada i¢ gecerligi saglamak icin; 6gretmenlerin yenilenen 9. Sinif
kimya programina iliskin gorusleri dogrudan alintilarla desteklenmistir. Clinkl betimsel analizde,
gorisilen ya da gozlenen bireylerin gorislerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bulgularin anlamhhgini ve batinliga
arastirmacilar tarafindan sirekli test edilmistir. Bulgularin tutarlihigini saglamak icin temalar
olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve digerler temalarla tutarlihgr degerlendirilmis ve anlamli
bir butin olusturup olusturmadigi test edilmistir. Programin boyutlarina iliskin sorulan
sorulardan elde edilen veriler ve programin geneline iliskin sorulan sorulardan elde edilen
verilerin birbirini destekledigi gortlmustir. Bunun yaninda bulgularin daha 6nce yapilan
arastirmalarla uygunlugu karsilastinlmistir. Temalar, duruma gore timdengelim ya da timevarim
yontemi ile agiklanmis ve yorumlanmistir. Dis gecerligi saglamak icin; verileri toplama aracinin
hazirlanmasindan, uygulama ve analiz asamasina kadar arastirma sireci detaylica agiklanmistir.
Bulgular, alan yazinla karsilastirilarak, bulgularin anlami ve uygulamadaki gercekliklere
ulasiimaya calisiimistir. Arastirmanin baska arastirmalarla test edilebilmesi icin gerekli agiklamalar
ayrintilariyla yapilmistir. Temalandirma islemi sonucunda elde edilen bulgular frekans tablolariyla
ifade edilmistir.

BULGULAR

1. Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Genel Yapisina iligkin
Goriisleri
Ogretmenlerin programin genel yapisina iliskin gérisleri bashgi altinda égretmenlerin
programin kazanimlarina, programin icerigine, programin 6grenme yaklasimi ve etkinliklerine,
programin 6l¢me degerlendirme boyutuna iliskin gorusleri incelenmistir.

1.1 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Kazamimlarina iliskin
Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin kazanimlarina iliskin gorisleri asagida
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2:
Programin Kazamimlarina iliskin Gériigler
Tema Frekans
3 Ogrenci Seviyesine Uygun Olma 8
E Dersin Amacina Uygun Olma 4
o Genel Olarak Olumlu Olmasi 2
5 Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi 3
g Kazanimlar icin Siire Yetersizligi 3
o Hayata Yakin Olmama 1
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Tablo 2 'de goruldigl gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin
kazanimlarina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategorileri seklinde siniflanmaktadir.
Kazanimlara iliskin olumlu gdrusler arasinda en ¢ok vurgulanan (f=8) 6grenci seviyesine uygun
olma alt temasidir. Bu temada 6gretmenler programin dgrenilebilirligine vurgu yapmislardir.
Ogrenciler bu kazanimlarla ortaokulda da karsilastiklari icin 9. Sinifta kazandirmanin kolay
oldugu belirtilmistir. Bu durum aslinda ortaokul ve lise programlari arasinda uyumun oldugunu
goOstermektedir. Bu temaya iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

02: Zaten 9. sinif 6grencileri 8. sinifta bu konularin cogunu kazanip geliyorlar. Bu
nedenle konularin anlasimasinda zorluk ¢ekmiyorum. Bu anlamda programin
uygulanmast cok kolay.

O4: Bu yeni programin &grenci icin daha anlastlir diizeyde oldugunu gérdiik.
Kazanimlar zamanlama bakimindan uygundu.

O11: Kazanimlar sinif ve égrenci seviyesine uygundur.

Olumlu 6zellikler kategorisi icerisinde vurgulanan diger bir alt tema ise programda yer
alan kazanimlarin dersin amacina uygun oldugudur. Bu alt temada c¢ok vurgulanan(f=4)
temalardan biridir. Ogretmenler yeni programin temel kimyayi 6gretme amacina hizmet ettigini
belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriist su sekildedir:

013: Kazanmimlar dersin amaclarina uygun olarak olarak temel kimyayt kavratmaya
yoneliktir.

Olumlu 6zellikler igerisinde en az (f=2) vurgulanan alt tema ise genel olarak olumlu
olmasi temasidir. Bu temada &6gretmenler program kazanimlarinin uygun oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bu sekilde genel bir ifade kullanmis olmalarinin sebebi yeni programi
yeterince tanimamis olmalarindan kaynakladigi da dusindilebilir. Ogretmenlerin cogunun yeni
programa iliskin hizmetici egitim almamis olmasi bu durumu desteklemektedir.

Ogretmenlerin programdaki kazanimlara yénelik olumsuz ézellikler kategorisi altinda en
cok (f=3) vurguladiklar 6grenci seviyesine uygun olmama ve slrenin yetersizligi alt temalaridir.
Ogrenci seviyesine uygun olmama alt temasinda kazanimlarin égrencilerin seviyesine uygun
olmadigi seviyesinin Ustiinde oldugu ifade edilmistir. Ortaya ¢ikan bu durumun okullara 6zgu
oldugu dusuntlmektedir. Cinkl oOgrenci seviyesi okuldan okula hatta ayni okul icerisinde
siniftan sinifa gore bile degismektedir. Buna iliskin 6gretmen gorusleri su sekildedir:

08: Kazanimlar iyi fakat bizim okula gelen égrenci seviyesi diisiik oldugundan
kazanimlarwin 6ziimsenmesi zor oluyor.

Ogretmenlerin  kazanimlarin olumsuz &zelliklerine iliskin cok vurguladiklar siire
yetersizligi temasindan kazanimlar igin ders saatinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ders
saatinin yetersizligi bu yeni programin igin bircok boyutuyla ilgili olarak vurgulanmaktadir. Buna
iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

06: Kazamimlarin kavratilmast icin siire yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden bazi
kazammlar yiizeysel olarak gegcmek zorunda kaliyoruz.

Kazanimlarin olumsuz &zelliklerine iliskin en az vurgulanan hayata yakin olmama yani
kazanimlarin 6grencileri glnlik hayata hazirlayabiliyor olmamasidir. Aslinda bu durum
Tirkiye'de ve dinyada program gelistirme-degerlendirme calismalarinda sik¢a karsilasilan bir
durumdur. Ancak bu calismada bu durumun bir 6gretmen tarafindan vurgulandigi gorilmustir.
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1.2 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin igerik Boyutuna iligkin
Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin kazanimlarina icerik boyutuna iligkin
gorisleri asagida Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3:
Programun Icerik Boyutuna iliskin Gériisler
Tema Frekans

N

Ogrenci Seviyesine Uygun Olma (&grenilebilirlik)
icerigin Giincel Olmasi
Ders saatinin Yeterli Olmasi

Olumliu

Kitaplarin Yeterli Olmasi
Genel Olarak Uygun Olmasi

icerik Bitiinliginin Olmamasi
Ders Saatinin Yetersizligi

Ogrenci Seviyesine Uygun Olmama
Guncel ve Bilimsel Olmama
Konularin Yizeysel Olmasi

Olumsuz

Ders Notu Hazirlama Sorunu
Konularin Yogun Olmasi

_ A A A A a NN Wm a AN

Ders Kitabinin Yetersizligi

Tablo 3 ‘de gorildigu gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin icerik
boyutuna iliskin gérisleri olumlu ve olumsuz kategoriler seklinde siniflanmaktadir. icerige iligkin
olumlu gorusler arasinda en ¢ok vurgulanan (f=4) 6grenci seviyesine uygun olma alt temasidir.
Bunun yaninda gtincellik (f=2), strenin yeterli olmasi (f=1), kitaplarin yeterli olmasi(f=1), genel
olarak olumlu olmasi (f=1), alt temalarida vurgulanmistir. Bu temada 6gretmenler programin
ogrenilebilirligine vurgu yapmislardir. Bu temalardan en ¢ok vurgulanan &grenci seviyesine
uygunluk alt temasinda icerigin égrenci seviyesine uygun oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin
icerikte yeralan konulara ortaokul programlarindan asina olduklar igin kolay &grendikleri
vurgulanmistir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

02: Bu seneki 9. Swf konulart cok pratik verilen konulardi. Peryodik cetvel,
elementler 8. Sinifin konulart oldugu icin rahatlikla isledik. Yani égrenciler bu
konulara asinayd.. Ozellikle son konular swilarin ézellikleri, maddenin halleri ve
maddenin ézellikleri fizik dersinde de islenmisti. Bu nedenle cok rahat bir dénem
oldu.

Ogretmenler icerigin giincel oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin bazi 6gretmen
gorisleri su sekildedir:

O1: Icerigin giincel oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencilerin giinliik hayatta
karstlastiklart konulara yer verilmis ve aynt zamanda drnekler iyi secilmis.

icerige iliskin olumsuz gérisler arasinda en cok vurgulanan (f=3) icerik bitinliginin
olmamasi ve ders saatinin yetersizligi (f=2) alt temalandir. Ogretmenler konularin sirasi
olusturulurken konular arasindaki bazi iliskilerin yeterince g6zéniinde bulundurulmadigini
vurgulamiglardir. Bunun yaninda ders saatinin konular etkin bir sekilde islemek icin yeterli
olmadigi belirtilmistir. Bu temalara iliskin 6gretmen goérusleri su sekildedir:

09: Konular arasinda yeterli biitiinliik yoktur. Alt yapist olmayan konular
bulunmadigindan  bu  konularda  yeteri kadar basart ve  biitiinlik
saglanamamaktadur.
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06: Ogretim programun icerigi ders saati olarak yetersiz kalyor. Bazt konulart
ylizeysel gecmek zorunda kalyoruz. Detaylara inemiyoruz.

Bunun yaninda 6grenci seviyesine uygun olmama, giincel ve bilimsel olmama, konularin
yuzeysel olmasi, konularin yogun olmasi, ders kitabinin yetersizligi, ders notu hazirlama sorunu
alt temalari birer 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Birer 6gretmen tarafindan vurgulanan bu
temalarin  programin uygulanmasinin ilk yili olmasi ve &gretmenlerin programi yeterince
tanimamasindan kaynaklandigi distinilebilir. Ornegin kaynak eksikligi, ders notu hazirlama
programin ilk uygulama yili olmasindan kaynaklanabilir. Bunun yaninda igerigin yogunlugu,
Ogrenci seviyesine uygun olmama gibi sorunlar programi yeterince tanimamaktan
kaynaklanabilir.

1.3 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Ogrenme-Ogretme
Yaklagimina iliskin Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin 6grenme-égretme yaklagimina iliskin
gorusleri asagida Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4:
Programin Ogrenme-Ogretme Yaklasimina iligkin Gériigler
Tema Frekans
F Ogrenci Merkezli Olmasi 3
§ Genel Olarak Olumlu Olmasi 3
(o]
N Etkinlikler igin Sire Yetersizligi
g Etkinliklerin Uygulanmasinin Zor Olmasi
g Etkinlik Sayisinin Azhg

Tablo 4 'de gorildigu gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin
6grenme-6gretme yaklasimina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategoriler seklinde
siniflanmaktadir. Ogrenme ve 6gretme yaklasimina iliskin olumlu gérisler arasinda en cok
vurgulanan (f=3) o6grenci merkezli olmasi ve genel olarak olumlu olmasi alt temalaridir.
Ogretmenlerin bazilari programin yaklagiminin 6grenci merkezli oldugunu belirtmislerdir. Bir
kismida 6grenme-6gretme yaklasiminin genel olarak olumlu oldugunu ifade etmisler ayrintiya
girmemislerdir. Programda yer alan yontem tekniklerin cesitliligi olumlu bir durum olarak
belirtilmistir. Genel olarak olumlu olmasi durumu, programin yapisindan kaynaklanabilir. Fakat
bu durum o6gretmenlerin programi yeterince tanimamis olmalarindanda kaynaklanan ifadeler
olarak da disunulebilir. Bu temalara iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

O15: Konularin cogu icin 6grenci merkezli 6grenmeye imkan taniyacak etkinliklerle
desteklenmis. Hepsini uygulamak mimkiin olmasada cogunu uygulama sanst
bulduk.

08: Programda yer alan yéntem-tekniklerin ve etkinliklerin yeterli oldugunu

diisiiniiyorum. Ogrencilerin daha iyi 6§renmesine fursat tanwyor.

Programin 6grenme-6gretme yaklasimina iliskin olumsuz gorisler arasinda en c¢ok
vurgulanan (f=3) etkinlikler icin siire yetersizligi ve etkinliklerin uygulanmasinin zor olmasi (f=2)
alt temalaridir. Siire yetersizligi bu program icin genel bir sorun olmakla birlikte etkinliklerinin
uygulanmasinin zor olmasi sinirli sayida 6gretmen tarafindan bazi etkinlikler icin vurgulanmistir.
Bununla birlikte aslinda etkinliklerin uygulanmasinin zorlugunun altinda ders saatlerinin ve
imkanlarin yetersizligi yatmaktadir. Bu alt temalara iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

O6: Ders saatinin eksik olmast dolayisiyla konularin 6grenci merkezli islenmesi cok
zor. Bundan dolayt yéntem ve teknikler yeterince kullanilamamaktadir.
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O1: Etkinlikleri yapmak kisttlt fiziki imkanlar bakimindan zordur.

Programin 6grenme-6gretme yaklasimina iliskin olumsuz gorisler arasinda en az
vurgulanan (f=1) etkinlik sayisinin azhg alt temasidir. Bu durum aslinda etkinlik sayisinin veya
cesidinin azligindan degilde her etkinlik cesitinden sinirli sayida olmasindan-kaynaklanmaktadir.

1.4 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Olgme Degerlendirme
Boyutuna iliskin Gériisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin dlcme degerlendirme boyutuna iligkin
gorisleri asagida Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5:
Programin Ol¢me Degerlendirme Boyutuna iliskin Gériisler
Tema Frekans
F Farkli Olcme Degerlendirme Yéntemleri 1
g Genel Olarak Olumlu Olmasi 3
(o]

Sure Yetersizligi 7
Basari Sinirinin Olmasi 2
Mekan Sikintisi 1
Etkinlik Sayisinin Azlig 1
1
1

Olumsuz

Ortak Sinavlarin Uygun Olmamasi
Genel Olarak Yetersiz Olmasi

Tablo 5 ‘te gorildigi gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin dlgme
degerlendirme boyutuna iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategori seklinde siniflanmaktadir.
Ol¢me degerlendirme boyutuna iliskin olumlu gérisler arasinda en cok vurgulanan (f=3) genel
olarak olumlu olmasi alt temasidir. Ogretmenlerin bazilari programin dlgme degerlendirme
boyutunu genel olarak olumlu bulduklarini belirtmislerdir. Bunun gerekgesini yeterince acik ifade
etmemekle birlikte cesitlilik ve kolayliktan kaynaklandigi distndlebilir. Buna iliskin 6gretmen
gorisi su sekildedir:

014: Olgme degerlendirme uygulamalarint genel olarak uygun buluyorum. Ciinkdi

farklt degerlendirme bicimlerine yer verilmis. Onceki programdakiler gibi cok karisik

degil.

Olcme degerlendirme boyutuna iliskin olumlu gérisler arasinda az vurgulanan (f=1) alt

tema farkli 6lgme degerlendirme yontemleri alt temasidir. Bu alt temada programin farkl dlgme
degerlendirme ydntemleri sundugu ifade edilmistir.

Programin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin olumsuz gorigsler arasinda en ok
vurgulanan (f=3) siire yetersizligi alt temasidir. Bu alt temada 6gretmenler 6lgme degerlendirme
icin ders saatinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu alt temalara iliskin 6gretmen gorisleri
su sekildedir:

04: Olcme boyutunda baktigimizda yeni yénelisler ve uygulamalar dogrultusunda
stnavlar cok zaman alyor. Yiizde elli basart sartt yiiziinden sinavlart tekrarlamak
zorunda kalworuz. Bu da zaman aliyor.

06: Zaman yetersizliginden dolayt proje édevlerinin dederlendirilmesi, soru cevap
ybntemiyle o6grenciden doniit alma gibi dlgme ve degerlendirme yéntemleri
uygulanamamaktadur.

Bunun yaninda basari sinirinin olmasi (f=2), mekan sikintisi (f=1), etkinlik sayisinin azlig
(f=1), ortak sinavlarin uygun olmamasi (f=1), genel yetersizlik(f=1), 6gretmenler tarafindan
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vurgulanmistir.  Basari sinir alt temasinda Milli Egitim Bakanligi taraindan yapilan bir
uygulamayla dgrencilerin dersden en az yiizde 50 basarili olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerde
bu basari sinirini yakalamak igin sinavlari tekrarlamak zorunda kaldiklarini bu durumun zaman ve
mekan sikintisina yol actigini ifade etmiglerdir.

2. Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinda Karsilastiklarn Sorunlara
iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin uygulanmasina iliskin karsilastiklari sorunlar
asagida Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6:

Programin Uygulanmasinda Karstlagilan Sorunlar
Tema Frekans
Ders Saatinin Yetersizligi 10

Ogrenci Seviyesinin Dustkligi
Kaynak Eksikligi/Yetersizligi

5
4
Bilgilendirme Eksikligi 1
Konularin Yizeyselligi 1
Konularin Fazlalig 1
Program Butlinligindn Olmamasi 1

1

Programin Surekli Degismesi

Tablo 6'da gorlaldiga gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklari sorunlara iliskin gorusleri sekiz alt tema altinda
siniflanmaktadir. Karsilasilan sorunlara iliskin en ¢ok vurgulanan (f=10) ders saatinin yetersizligi
alt temasidir. Ogretmenlerin cogu ders saatinin az olmasinin sorunlara yol actigini ifade
etmisledir. Buna iliskin 6gretmen gorisu su sekildedir:

O15: Programdaki konu sayist arttiridmis. Aslinda (inite sayist azaltilmis ama
tniteler detaylandirlmis oldugundan dolayt stire yeterli olmuyor. Konu artistyla
stire uyumlu olmadigindan sinif icerisinde yeterli 6rnek ¢6ziimi yaptlamuyor.

06: Konularin fazla olmast dolayistyla ders saatleri cok eksik kalmaktadur.

Karsilasilan sorunlara iliskin ¢ok vurgulanan (f=5) 6grenci seviyesinin disukligi alt
temasidir. Ogretmenler dgrenci seviyesinin program icin disik oldugunu ifade etmistir. Bu
durum daha 6ncede ifade edildigi gibi okula veya sinifa 6zgli bir durum olabilir. Aksi durumda
egitim sistemiyle ilgili temel bir sorun diye degerlendiriimelidir. Bu durumda daha ayrintili
arastirmalar yapilarak durum ortaya cikarilmahdir. Buna iliskin 6gretmen gorisu su sekildedir:

09: Ogrencilerin seviyesi diisiik oldugundan miifredat bitirilemiyor.

Karsilasilan sorunlara iliskin ¢ok wvurgulanan (f=4) kaynak eksikligi alt temasidir.
Ogretmenler ders kaynaklarinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu durumun programin ilk
uygulandidi yil olmasinda kaynaklandigi dislnulebilir. Bununla birlikte bu durum programla ilgili
temel yapisal hatalardan, alt yapi yetersizliginden de kaynaklanabilir. Buna iliskin 6gretmen
gorusu su sekildedir:

O7: Ders kitaplart iceriginin dersle fazla bir baglantist yoktur.

O1: Program yenilendiginden EBA'daki uygulamalar giincelligini kaybetti bu
nedenle yararlanamuworuz.

Bunun yaninda bilgilendirme eksikligi (f=1), konularin yizeyselligi (f=1), konularin
yogunlugu (f=1), program bitinliginin olmamasi (f=1), programin strekli degismesi (f=1),
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birer 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Bilgilendirme eksikligi konusunda &gretmeler
programla ilgili bilgilendirilmediklerini ifade etmislerdir. Bu durumlarin 6gretmenlerin programi
yeterince tanimamasindan kaynaklandigi distndlmektedir. Buna iliskin 6gretmen goérisi su
sekildedir:

03: Miifredatla ilgili 6nceden herhangi bir bilgilendirme yapumad.. Miifredat geg
actkland.. Kitaplar geg¢ geldi. Bu yiizden sorunlar yasand..

3. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Eksikliklerine iligkin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin eksikliklerine iliskin karsilastiklar sorunlar
asagida tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7:

Programin Eksiklikleri ve Gereksizlikler
Tema Frekans
Mol Konusunun Gereksizligi 2

Gazlar Konusunun Gereksizligi

Mol Konusunun Yetersizligi

Hayatimizda Kimya Konusunun Eksikligi

Atomun Yapisi Konusunun Gereksiz Detaylandiriimasi
Fizik Konularinin Gereksizligi

Eksiklik Yoktur

AN A a4 a a a

Tablo 7'de goruldigl gibi 6gretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya programinin
eksikliklerine iliskin gorusleri yedi alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin eksikliklerine
iliskin en cok vurgulanan (f=2) mol konusunun gereksizligi alt temasidir. Ogretmenler 9. Sinif
kimya programinda yer alan mol konusunun gereksiz oldugunu cikarilmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda gazlar konusunun gereksiz oldugu ve hayatimizda kimya konusunun
¢ikarilmasinin yanlis olduguda bir 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Buna iliskin 6gretmen
gorisu su sekildedir:

O1: Mol ve gazlar konusunun 9. Sinifta olmast gereksiz. Hayatimizda kimya
konusunun ¢ikarilmis olmast eksiklik olarak gériilebilir. Ciinkii 6grencilerin ilgisini
cekiyordu.

Bunlarin yaninda 9. Sinif kimya programinin eksikliklerine iliskin  mol konusunun
yetersizligi (f=1), atomun yapisi konusunun gereksiz detaylandiriimasi, ve fizik konularinin
program icerisinde yer almasinin gereksizligi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Programin
eksikliginin olmadigi da bazi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Buna iliskin 6gretmen
gorisu su sekildedir:

O4: Eksiklik gérmiiyorum ama umarum uzun siire program degismez.

Ogretmenlerin bu temalar altinda ifade ettikleri gorisleri arasinda benzerlikler oldugu
gibi farklliklarda vardir. Ornegin biri mol konusunun gereksizliginden bahsederken bir digeri
yetersizliginden bahsetmistir. Bunun yaninda programla ilgili ok genel degerlendirmeler ortaya
cikmistir. Ogretmenler programi yeni yeni tanimaya bagladiklari icin bdyle ifadelerin ortaya
¢iktigr dustuinilmektedir.
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4. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Olumlu Yanlanna iligkin Ogretmen
Goriisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin olumlu yanlarina iliskin gérisleri asagida
Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8:

Programin Olumlu Yanlar
Tema Frekans
icerigin Ogrenilebilir Olmasi 11

icerigin Giincel Olmasi
Kapsamli Olmasi
icerigin Diizenli Olmasi

- A a N

Unite Sayisinin Azaltiimasi

Tablo 8 ‘de gorildugli gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin énceki
programa gore olumlu yanlari bes alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin olumlu yanlarina
iliskin en cok vurgulanan (f=11) icerigin égrenilebilir olmasi alt temasidir. Ogretmenler 9. Sinif
kimya programinda yer alan icerigi basit, diger derslerle iliskili oldugundan 6grencilerin kolay
ogrendigini ifade etmislerdir. Buna iliskin 6gretmen gorisi su sekildedir:

O2: Konular cok basit veriliyor bu okula adapte olan égrenciler icin cok iyi. Konular
8. Sintfin tekrart gibi. Ayrica bazi konular fizikte de isleniyor.

O3: Konular égrencilerin daha kolay anlayabilecedi konulardur.
O7: Organik kimya ile ilgili konularin kaldwrilmast iyi olmus.

Programin olumlu yanlarina iliskin vurgulanan (f=2) icerigin glincel olmasi alt temasidir.
Ogretmenler program iceriginin giincel oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin 6gretmen
gorusu su sekildedir:

06: Yeni kimya &égretim programinin 6nceki programa gére en o6nemli yénii
konularwin daha giincel ve etkinlige dayalt olmasdr.

Programin olumlu yanlarina iliskin vurgulanan diger alt temalar icerigin kapsamli olmasi (f=1) ,
dizenli olmasi (f=1), Unite sayisinin azaltilmasi (f=1) alt temalaridir.

5. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Etkili Uygulanmasina Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin etkili uygulanmasina iliskin &nerileri
asagida tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9:

Programin Etkili Uygulanmastna Yénelik Oneriler
Tema Frekans
Ders Saatinin Arttirilmasi 7

icerigin Sadelestirilmesi

icerigin Giincel Olmasi

Ders Kitabi Yenilenmeli

Alt Yapi Eksiklikleri Giderilmeli
EBA Aktif Hale Getirilmeli
Program Sik Sik Degistirilmemeli

A A a4 NN W
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Tablo 9'da gorildigi gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin daha etkili
uygulanmasina iliskin Onerileri yedi alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin etkili
uygulanmasina yonelik onerilerde en ¢ok vurgulanan (f=7) ders saatinin arttirnimasi alt
temasidir. Ogretmenler 9. Sinif kimya programinin haftalik ders saatinin arttirilmasi gerektigini
dustinmektedirler. Zaten 6gretmenler programin boyutlarini, eksiklerini degerlendirirken ders
sUresinin yetersizligini sirekli vurgulamislardir. Buna iliskin 6gretmen goriist su sekildedir:

06: Bu programin daha etkili olast icin éncelikle kimya dersi haftalik ders saatinin
en az 3 saat olmast gerekmektedir.

Programin etkili uygulanmasina yonelik onerilerde ¢ok vurgulanan (f=3) icerigin
sadelestirilmesi alt temasidir. Ogretmenler program icerigindeki konularin azaltiimasi gerektigini
distnmektedirler. Aslinda ortaya ¢ikan bu durum ders saatlerinin yetesizligiyle alakalidir. ClinkU
eger ders saatleri degismeyecekse icerigin sadelestirilmesi alternatif bir ¢6zim olarak
distnilmektedir. Buna iliskin 6gretmen goriisi su sekildedir:

O5: Miifredatin biraz daha basitlestirilmesi, konu sayistnin azaltumast iyi olur. Bu
kadarlik ders stiresi icerisinde konulart yetistirmek imkansiz...

Bunlarin disinda programin etkili uygulanmasina yonelik &nerilerde igerigin gulincel
olmasi (f=2), ders kitabinin yenilenmesi (f=1), alt yapi eksikliklerinin giderilmesi (f=1),Egitim
Bilisim Agi1 (EBA)'nin aktif hale getirilmesi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Programla ilgili
dikkat ceken bir 6neri ise programlarin sik sik degistiriimemesi alt temasidir. Buna iligkin
o6gretmen gorisi su sekildedir:

O1: Programin bu kadar sik degistirilmesi bikkinlik yarattt. Stnirlamalar belli degil.

Ogretmenlerin programa iliskin énerilerinin programa iliskin diger degerlendirmeleriyle
uyumlu oldugu goérilmustar. Clinkl programa iliskin degerlendirmede 6ne ¢ikan ders saatlerinin
yetersizligi, onerilerde ders saatlerinin artirlmasi seklinde vurgulanmistir. Bu durum aslinda
arastirmadan elde edilen verilerin birbirini destekledigini gostermektedir.

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Yenilenen 9. Sinif kimya programini 6gretmen gorislerine gore degerlendirmeyi
amaclayan bu calismada 6gretmenlerin cogu programin kazanim boyutuna iliskin kazanimlarin
ogrenci seviyesine uygunlugu, kazanimlarin dersin amacina uygunlugu bakimindan olumlu
gorls belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin az bir kismi kazanimlar icin ayrilan strenin
yetersiz oldugunu, o6grenci seviyesine uygun olmadigi seklinde goris ifade etmigslerdir.
Programin kazanim boyutuna iliskin 6gretmenlerin gorusleri genellikle olumludur. Programin
icerik boyutuna iliskin dgretmenlerin cogu icerigin dgrenci seviyesine uygun oldugunu ve gilincel
oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda icerik icin ayrilan zamanin yetersiz oldugunu, icerik
bitinligunin olmadigini belirtmislerdir. Programin 6grenme-6gretme yaklasiminin genel olarak
uygun ve 6grenci merkezli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ancak etkinlikler icin
ayrilan stirenin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Programin 6lgme degerlendirme boyutuna iligkin
ogretmenler genel olarak olumlu gorus ifade etmislerdir. Ancak ayrilan sirenin yetersizligi,
basari kriteri gibi noktalarda olumsuz gériis belirtmislerdir. Ogretmenler programin genel
yapisina iliskin cogunlukla olumlu goéris ifade etmelerine ragmen 6zellikle olumsuz olarak ders
saatlerinin yetersizligini vurgulamislardir.

Programin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlar iliskin 6gretmenler ders saatinin
yetersizligi, 6grenci seviyesinin dustkligu, kaynaklarin yetersizligi gibi noktalari daha fazla
vurgulamiglardir. Bunun yaninda programa iliskin bilgilendirme eksikligi, programin strekli
degismesinin de sorun teskil ettigini ifade etmislerdir. Programin eksiklerine iliskin 6gretmenler
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mol ve gazlar konularinin gereksiz oldugunu, hayatimizda kimya konusunun ¢ikarilmasinin da bir
eksiklik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi da programda eksiklik olmadigini
vurgulamiglardir. Programin &nceki programa gore olumlu yanlarina iliskin 6gretmenler yeni
programin 6grenilebilir olmasi (6grenci dizeyine uygunluk), glincel olmasi bakimindan dnceki
programdan daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Programin etkili uygulanmasina iliskin
ogretmenler, ders saatinin arttirilmasi, icerigin sadelestirilmesi, icerigin glincellenmesi, alt yapi
eksikliklerinin giderilmesi seklinde ©neriler sunmuslardir. Bunlarin yaninda 6gretmenler
programlarin sik degistirilmesinin kendilerini yordugunu, bu degisikliklerle birlikte bircok seyi
degistirmek zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Onceki kimya programlarini degerlendirmeyi amaclayan diger calismalara bakildiginda
bu calismadan elde edilen bulgularla benzerliklerin oldugu gérilmektedir. Feyzioglu (2014)'nun
9. sinif kimya 6gretim programini degerlendirdigi calismada ogretmenler zaman yetersizligi,
dgrencilerin hazirbulunusluklarinin  yetersizligi, fiziksel kosullarin yetersizligi ve kaynaklarin
yetersizligi gibi konulari vurgulamistir. Yadigaroglu ve Demircioglu (2012)’'nun &nceki 9. sinif
kimya programinin degerlendirilmesine iliskin yaptigi calismada ogretmenler, yeni &gretim
programlarinin icerik agisindan &nerilen ders saatine gore ¢ok fazla yikli oldugunu, programi
yetistirmede sikinti yasadiklarini, belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenler yeni 6gretim
programinin daha etkin uygulanabilmesi icin teknoloji ile kimya dersinin bitlinlestirilmesi,
laboratuvarlarin kimya derslerinde daha etkin kullaniimasi, kimya ders saatlerinin arttinlmasi gibi
bir takim 6nerilerde bulunmuslardir. Kazanimlarinda égrencilerin dizeyine ve dersin amaclarina
uygun oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ayrica dersin diger derslerle iyi bir sekilde
iliskilendirildigi belirtilmistir. Bu ¢alismanin bulgulariyla Yadigaroglu ve Demircioglu (2012)'nun
calismasinin bulgulari paraleldir. Yeni programda da eski programda oldugu gibi ders siresinin
yetersizligi vurgulanmistir. Aslinda yeni programda Unite sayisi azaltilmasina ragmen igerigin
yogun oldugu ve sirenin yetersiz oldugu tekrar vurgulanmistir. Bunun yaninda kazanimlarin
6grenci seviyesine ve dersin amaclarina uygun oldugu, dersin diger derslerle iliskilendirildigi
belirtilmistir. Dokuzuncu sinif kimya programina iliskin Kurt ve Yildirnm (2010) tarafindan yapilan
cahismada da ogretmenler, kaynaklarin yetersiz oldugunu, icerigin yogun ve ders saatinin
yetersiz oldugunu, programa iliskin gerekli bilgilendirmelerin yeterince yapilmadigini ve hizmet
ici egitimin yapilmadigini belirtmislerdir. Yeni programa iligkin yapilan bu ¢alismada elde edilen
bulgularda Kurt ve Yildirim (2010) un ¢alismasinda elde edilen bulgularla értiismektedir. Uce ve
Saricayir (2012)" in calismasinda da ders saatlerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ercan (2011)’
in, kimya programinin degerlendiriimesine iliskin ¢alismasinda da kazanimlarin &gretmenler
tarafindan anlasilir oldugu, o6gretmenlerin 6lcme dederlendirme konusunda bazi sikintilar
yasadiklari belirlenmistir. Bu calismada da 6gretmenler kazanimlari genel anlamda olumlu olarak
degerlendirmiglerdir. Bunun yaninda o&lgmede zaman konusunda sikintilarinin  oldugunu
vurgulamiglardir. Aydin (2007) 1992-2007 arasi uygulanan kimya programini degerlendirdigi
calismasinda programin uygulama boyutuna iliskin(6grencilerin glnlik yasamina uygunluk,
ogrencilerin kendi kendine 6grenmesini saglama, 6gretmeni yonlendirme, uygun etkinlik ve
materyal secimi vb.) eksiklerin oldugu belirlenmistir. Ayrica Ozden (2007) calismasinda da
o6gretmenler mevcut ortadgretim kimya programlarinin ve kaynaklarinin yeterli olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglarda kimya programlariyla ilgili sorunlarin siiregeldigini gostermektedir.
Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu (2017)'nun yaptigi calismada 2017 yilinda yenilenen kimya
programi incelenmistir. Yenilenen programda da ders saatlerinin yetersizligi, konularin
siralanmasindaki sorunlar, 6gretmenlerin programi yeterince taniyamamasi, dgrenci seviyesinin
yetersizligi, bazi konularin gereksizligi, fiziksel imkanlarin yetersizligi, konularin glnlik hayatla
iliskili olmamasi vurgulanmistir. Bunun yaninda kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugu
belirtilmistir. Oysa Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu (2017)'nun yaptigi calisma bu arastirmada
incelenen 2013 kimya programinin yenilenmis haline iliskindir. iki calismada ve yukarida tartisilan
onceki programlara da iliskin yapilan calismalarda benzer sonuglarin ortaya c¢ikmasi program
gelistirme sireciyle ilgili muhtemel sorunlarin oldugunu gdstermektedir. Ayni sonuglarin ortaya
ctkmasi program gelistirme siirecinde onceki programlarin yeterince degerlendirilmedigi veya
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degerlendirme sonugclarinin gz ardi edildigi, paydaslarin(ézellikle 6gretmenler) gorisine
basvurulmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica ortaya ¢ikan bu durumun 6gretmen yeterlikleriyle
ilgili bir durum olabilecegi(Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu, 2017) dusinilebilir. Clnku
o6gretmenlerin programi uygulayacak yeterliklere sahip olmadigi veya programin égretmenlerin
yeterlik dizeyleri géz 6niinde bulundurularak olusturulmadigi gibi ihtimaller dustndlebilir.
Demircioglu, Aslan ve Yadigaroglu (2015)'nun 2013 yilinda yenilenen programi 6gretmen
gorislerine gore degerlendirdikleri calismada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler yeni
kimya dersi 6gretim programinin dgrencilere bilimsel slire¢ becerilerini kazandirmada yetersiz
oldugunu, konulara ayrilan zamanin yetersiz oldugunu, icerigin yogun ve anlasilirhk sorunu
oldugunu ve 6gretmenler icin klavuz kitabin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Mevcut calismayla
benzer yapida olan bu ¢alismadan elde edilen zamanin yetersizligi, icerigin yogunlugu, programi
tanitici klavuz kitaplarin gerekliligi gibi bulgularinda benzer oldugu goérilmektedir. Bunlarin
yaninda mevcut ¢alismanin konusu olan 2013 yilinda yenilenen kinya programini inceleyen
Akkus, Uner ve Kazan (2014)'n calismasindaki kaynaklarin yetersizligi ve kaynak ihtiyac,
Zorluoglu, Kizilaslan ve Sézbilir (2016)" in calismasindaki kazanimlarin genel olarak uygun olmasi
ancak Ust dizeydeki kazaninlara az yer verilmesi, Gultekin ve Nakiboglu (2016)'nun
calismasindaki icerik kazanimlarinin ve &6lgme degerlendirme yaklasimin genel olarak yeterli
olmakla birlikte bazi eksiklikleri icermesi gibi bulgularin mevcut calismanin bulgulariyla
ortismektedir. Bulgularin benzerligi yenilenen programa iliskin genellemeler yapilabilmesine
olanak tanimaktadir. Diinyada da kimya egitimiyle ilgili benzer sorunlarin oldugu bilinmektedir.
Gilbert (2006) dinyada kimya egitiminde icerigin yogunlugu, konular ve disiplinler arasi
kopukluk, yasamdan kopukluk, transfer eksikligi ve yetersiz vurgu gibi bazi temel problemlerin
oldugunu belirtmistir. Daha 6nceki yapilan ¢alismalar ve bu arastirma bu bulguyu dogrular
niteliktedir. Dolayisiyla kimya egitimiyle ilgili sorunlarin genellik arz ettigi sdylenebilir.

Sonug olarak, bu arastirmada elde edilen sonuglarin diger c¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Ancak diger calismalarin ¢ogu 6nceki kimya programlarini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Oysa bu ¢alisma 2013 yilinda yenilenen kimya programina
iliskin yapilan bir calismadir. Bu baglamda yenilenen programda benzer sonuglarin tekrarlandigi
gorilmektedir. Benzer sekilde bu arastirmanin bulgulari 2013 yilinda yenilen programa iliskin
yapilan diger calismalarin bulgulariyla da ortismektedir. Programin genel yapisina iliskin
ogretmenler olumlu goéris belirtmelerine ragmen 6zellikle ders saatinin  yetersizligi
vurgulanmigtir. igerigin yogunlugu bu programda azaltlmasina ragmen zaman sorununun
devam ettigi gortlmektedir. Kaynaklarin yetersizligi, bilgilendirme eksikligi gibi noktalarinda
vurgulandigi gorilmektedir. Bu arastirma yenilenen programin uygulandigr ilk yil yapildig
dislnildigunde ifade edilen bazi sorunlarin zamanla giderilebilecegdi disinilmektedir. Bunun
yaninda bazi noktalarda da degisiklige gidilmesi gerekmektedir. Ortaya cikan eksiklerin ve
aksakliklarin  bir kisminin  6gretmenlerin programi iyi taniyamamalarindan kaynaklandigi
distndlebilir. Cinku 6gretmenlerin bu konuda hizmet ici egitim almadiklari gorilmektedir. Bu
nedenle programi taniticc hizmet ici egitimlerin yapiimasi (Yorik ve Secgen, 2016)
gerekmektedir. Ancak bu calismanin ve kimya programina iliskin yapilan calismalarda benzer
bulgularin elde edilmesi tzerinde durulmasi gereken en dnemli noktadir. Clinkli programlarla
ilgili benzer aksakliklarin, eksikliklerin olmasi ve sirekli tekrarlanmasinin bu programlarin
gelistirilme ve degerlendirilme sureciyle ilgili oldugunu disindirmektedir. Clinkli eger program
gelistirme slrecinde 6nceki programlarin degerlendirme sonuglari, paydaslarin gorusleri
yeterince dikkate alinmis olsaydi benzer aksakliklarin bu kadar tekrar etmemesi gerekirdi. izci ve
Senol (2017)'un yenilenen fizik programini degerlendirmek icin yaptiklari ¢alismada da hizmet ici
egitim eksikligi ve ders saatlerinin yetersizliginin vurgulanmis olmasi benzer sorunlarin diger
programlarda da oldugunun gostergesi olarak dislinllebilir. Zaten Turkiye'de programlarin
etkililiginin ve basarisinin degerlendiriimesinde genellikle uzun sireli, sistematik ve bilimsel
calismalar yirutilmedigi bilinmektedir (Ozdemir, 2009). Daha ¢ok arastirmacilarin yaptigi
bilimsel ve sistematik degerlendirme calismalari da yetkililer tarafindan yeterince dikkate
alinmamaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Ogretmenlerin yeni programa iligkin yeterli bilgi sahibi
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olmamasi, hizmet ici egitim almamis olmamalari, kaynaklarin yetersizligi, fiziksel imkanlarin
yetersizligi de bu ihtimali desteklemektedir. Bu durum programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi surecleri arasinda olmasi gereken dinamik iliskilere yeterince dikkat
edilmedigini dustndirmektedir. Bu durumla baglantili olarak 6gretmenlerin  programi
uygulayacak yeterliklere sahip olup olmadiklarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Clnku
programin uygulayicilari olan égretmenlerin(Saylan, 2001) programi iyi tanimalari, uygulamak
icin gerekli yeterliklere sahip olmasi programlarin basariya ulasmasinda 6nemlidir. Bunun
yaninda bu calismada ve Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu, (2017)'nun calismalarinda baz
ogretmenler tarafindan vurgulanan ogrenci seviyesinin distkligi Gzerinde durulmasi gereken
bir durumdur. Bu bulgu iki acidan irdelenmelidir. Birincisi 6grenci seviyesinin disukligi egitim
sisteminin niteligi hakkinda ipucu vermektedir. E§er genel bir seviye disiikligl s6z konusuysa
en azindan bu calismalarin bulgulari dogrultusunda lise Oncesi egitimin tekrar gozden
gegirilmesi gerekmektedir. Bu bulguyla ilgili ikinci bakis agisi ise merkezden yapilan standart
programlarin 6grencilerin seviye farkina gore esnek bir yapi gostermedigi seklinde dustnulebilir.
Bu durumda farkh 6grenci diizeylerine uygun daha esnek programlarin gelistiriimesi gerekmekte
ya da program gelistirme uygulamalari yerellestiriimelidir. Bu c¢alismadan elde edilen
sonuglardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

e 9.sinif kimya dersinin ders saati arttirlmali ya da icerigin yogunlugu azaltiimahdir.

9. Sinif kimya programina iliskin hizmet ici egitimler aciliyetle yapilmahdir. Cuinki

dgretmenlerin programi yeterince tanimadiklari gérilmektedir. Ogretmenlerin programi

tanimalari programin basariya ulagsmasi icin dnemlidir.

e 9. Sinif kimya dersi i¢in uygun kaynaklar hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimina
sunulmalidir.

e Programin iceriginde yer alan konular 6grencilerin kolay 6grenmesini destekleyecek
sekilde siralanmalidir.

e EBA’' da 9. Sinif kimya dersine iliskin yeni uygulamalar, etkinlikler ve degerlendirme
etkinlikleri olusturularak 6gretmenlerin kullanimina sunulmahdir.

e icerikte mimkin oldugunca giincel konulara agirlik verilmelidir. Bunun yaninda
ornekler, etkinlikler gtinliik hayatin iginden secilebilir.

e Kimya programina iliskin gerekli fiziksel altyapi(laboratuvar, malzeme, bilisim
teknolojileri) gdzden gecirilerek, programi destekleyecek sekilde gelistiriimelidir.

e Kimya programlarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi surecleri tekrar
gozden gegirilmelidir. Mevcut programlar bilimsel bir yaklasimla degerlendirilerek elde
edilen bilgiler program gelistirme strecinde kullaniimalidir.

e Kimya programlarini gelistirilmesi sirecinde paydaslarin aktif katilimi saglanmali ve
gorisleri dikkate alinmahdir.

e Gelistirilen programlar pilot uygulama suirecinden gegcirilerek elde edilen veriler titizlikle
incelenmeli ve eksiklikler giderilmelidir.

e Merkezden olusturulan standart programlarin 6grencilerin farkhliklarina cevap verecek
sekilde esnek program 6zelligi gostermesine dikkat edilmelidir. E§er bu saglanamiyorsa
program gelistirmede yerellesme adimlari atiimahdir.

e Farklh kademedeki programlar arasinda bir uyum saglanmalidir. Programlar birbirini
tamamlayacak sekilde olmahdir.

Bu c¢alismanin kiigik bir 6rneklem ile yapilmis olmasi arastirma sonuglarinin
genellenebilirligi agisindan bir sinirhilik olarak gorilebilir. Bunun yaninda bu arastirma
sonuclarinin  blylk 6rneklemlerle yapilacak nicel arastirmalar igcin kaynak olacagi
disundlmektedir. 2013 yilinda yenilenen 9. sinif kimya programini degerlendirmeye iliskin bu
arastirmanin verileri programin uygulandigi ilk yil toplanmistir. Dolayisiyla bu durum bir sinirlihk
olarak gorulebilir. Clinkl uygulamalarin ilk yillarinda aksakliklarin ortaya ¢ikmasi kabul edilebilir
bir durumdur. Zamanla bu aksakliklar giderilebileceginden sonraki, dénemde vyapilacak
calismalarda farkli sonuclar ortaya ¢ikabilir. Bu calismada program genel hatlariyla incelenmistir.
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Dolayisiyla yapilacak ¢alismalarda bu arastirmanin sonugclariyla paralel olarak programin spesifik
bir boyutuna odaklanilarak calismalar yapilabilir. Ayrica 6gretmen yeterlikleri ve program
iliskisini irdeleyen arastirmalar yapilabilir.
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Abstract

The purpose of this study is to evaluate 9" grade chemistry curriculum, revised in
2013, according to teachers’ view. The study was designed in a qualitative approach
and “phonemonology” was used as the research method. The study was carried out
with 15 chemistry teachers who work in high school in city of Malatya and Elazig, in
Turkey. The sample of the study is selected appropriate for maximum variation
sampling. Semi-structured interview was used as a data collection method.
Qualitative data was analyzed by using “descriptive analysis” method. In the
descriptive analysis, teachers' views in relation to dimensions of the
curriculum(objectives, content, teaching-learning process, and evaluation) were
investigated as positive and negative categories. Results of the study indicate that
teachers have positive opinion about chemistry curriculum but they have some
problem about especially inadequacy of course time, lack of resources, the low level
of student success, redundancy of some issues in curriculum etc. Teachers suggest
increasing the course time and the elimination of infrastructure problems. The results
obtained from this study consisted with results of other studies in the related
literature. Getting similar results in different researches related to different chemistry
curriculum indicates that there are problems related to process of curriculum
development and curriculum evaluation of chemistry lesson. But this might be due to
the fact that the teachers did not know the curriculum sufficiently or might be caused
by incompatibility between teacher competencies and curriculum. Practical
recommendations in regard to 9" chemistry curriculum were provided at the end of
the study.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Science education plays a key role for the future of societies nowadays when science and
technology is developing rapidly. Because of this importance, all societies, especially developed
countries, are constantly endeavoring to improve the quality of science education. One of the
important factors in improving the quality of science education is curriculum development studies.
The science curriculum development studies were carried out in many countries in recent years.
The science curriculum development studies have been carried out in Turkish education system,
too. In this context, chemistry curriculum of seconday school was implemented in gradually (Grade
of 9" 10" 11" 12") starting from the 2008-2009 academic year and it was completed 2011-2012
school year. But it was determined that there were some problems related to the chemistry
curriculum of secondary school. So, the chemistry curriculum of secondary school has been revised
to overcome these problems. Revised chemistry curriculum of secondary school has been
implemented gradually starting from 9" grade since the 2013-2014 school year. The purpose of
this study is to evaluate 9" grade chemistry curriculum, revised in 2013, according to teachers’
view. In accordance with this purpose, it is examined that teacher views' related to revised 9"
grade chemistry curriculum.

Method: The study was designed in a qualitative approach and “phonemonology” was used as the
research method. Phenomenological study describes the common meaning of a few people’
experiences related to the phenomenon or the concept. The study was carried out with 15
chemistry teachers who work in high school in city of Malatya and Elazig, in Turkey. The sample of
the study is selected appropriate for maximum variation sampling. Semi-structured interview was
used as a data collection method. Interviews were conducted by the researchers. Qualitative data
was analyzed by using “descriptive analysis” method. The purpose of descriptive analysis is to
present the findings to the reader in an organized and interpreted way. Data were analyzed in four
stages. In the first phase, a framework for analysis is created by examining the conceptual
framework and data. The second stage is the processing of the data according to the specified
framework. The third stage is the phase in which the findings are defined and directly supported by
the quotations. The final stage of descriptive analysis is the interpretation phase of findings. In this
study, the main themes were formed according to the research questions, and the sub-themes
under the main themes were formed by analyzing the data obtained from the interviews. The data
obtained for each research question is coded separately and categories and themes are created by
moving from these codes. In order to identify common themes, the written responses of all
participants are divided into themes and sub-themes and are continuously compared. In the
continuous comparison process, both the consistency of the findings within itself and the
consistency between the coders was checked. In the descriptive analysis, teachers' views in relation
to dimensions of the curriculum(objectives, content, teaching-learning process, and evaluation)
were investigated as positive and negative categories. Findings are supported by directly
quotations. Results were showed in the frequency table.

Findings: Most of teachers, participated this research, expressed that the objectives of chemistry
curriculum appropriate in terms of student level and level of course. But some of them expressed
that course time is not enough and objectives of chemistry curriculum does not appropriate for
level of students. Teachers stated that course content is updated and appropriate for student level
but course time is insufficient and no content integrity of course content. Teachers expreesed that
teaching and learning process of chemistry curriculum is student-centered and overall positive but
course time is insufficient and implementation of some learning activities in the curriculum are
difficult. Some of teachers stated that dimension of measurement and evaluation is good in
chemistry curriculum but most of them stated that course time is not enougt for measurement and
evaluation. Teachers expressed that problems they faced mostly when they implement chemistry
curriculum are insufficiency of course time, low level of student achievement, lack of resources.
Teacher stated that the most important feature of the chemistry curriculum is that content of
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curriculum can be learned easily. Teachers stated that mole subject is unnecessary in the
curriculum. Teachers suggest increasing the course time and the elimination of infrastructure
problems.

Conclusion, Discussion and Suggestion: The results obtained from this study consisted with
results of other studies in the related literature. However, other studies have been conducted to
evaluate the previous chemistry program current study about revised chemistry curriculum. It is
seen that similar results related to chemistry curriculum has been repeated. It is emphasized that
insufficiency of course time and the density of course content again. It is seen that despite the
reduction in content, the problem of insufficiency of course time continue. Getting similar results in
different researches related to different chemistry curriculum indicates that there are problems
related to process of curriculum development and curriculum evaluation of chemistry lesson. This
might be due to the fact that the teachers did not know the curriculum sufficiently or might be
caused by incompatibility between teacher competencies and curriculum. Also this may be due to
poor processing of the curriculum development and evaluation. According to these results some
practical recommendations in regard to 9" grade chemistry curriculum can be provided. Class
hour of 9th grade chemistry course should be increased and in-service training can be organized
for chemistry teachers related to 9" grade chemistry curriculum. Appropriate lesson resources can
be preapared for 9" grade chemistry curriculum. Processes of currriculum development and
curriculum evaluation should be carried out to support each other so that similar problems related
to curriculum are not repeated. Furthermore, during the development of chemistry curriculum,
stakeholders should be actively involved and their views should be taken into account. An
alignment should be established between the curriculum at different levels of education to support
the learning of the students. Having been conducted with a small sample of this study can be seen
as a limitation in terms of generalizability of research results But it is considered that results of this
study can be a source for quantitative studies which will be conducted with large samples.
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