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This study is designed to identify what and how social variables influence learning
mathematics through teachers' and students' opinions. This research using
qualitative research has been carried out with the phenomenological pattern model.
The research was carried out in 2016-2017 educational year with mathematics
teachers working in Kahramanmaras and students attending secondary education.
The data were collected through a semi-structured interview form prepared by the
researchers. Both descriptive analysis and content analysis were used in the analysis
of the data and the findings were tabled and interpreted in the form of opinions of
teachers and students. While the students stated that the social variables affecting
mathematics education are the friends, family, and other branch teachers according
to the order of frequency, while the social variables affecting mathematics education
are the family, other branch teachers and friends for the teachers. In the process of
learning mathematics in the research family; such as providing morale / motivation
support, helping to study, requirement student material, showing interest and
following up. Based on the findings of the research, the results were weighed and
some suggestions were made.
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Bu arastirma, matematik 6grenimini etkileyen sosyal degiskenlerin neler oldugu ve bu
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yoOntemiyle yiiriitiilen bu
aragtirmada fenomenolojik desen (olgubilim) kullanilmigtir. Aragtirma, 2016-2017
egitim ogretim yilinda Kahramanmaras’ta gérev yapan matematik dgretmenleri ve
ortadgretimde 6grenim goren dgrencilerle gergeklestirilmistir. Veriler, aragtirmacilar
tarafindan iki asamada hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla toplanmustir.
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moral/motivasyon destegi saglama, ¢alismaya yardimci olma, maddi ihtiyaglart
karsilama, ilgi gosterme ve takip etme gibi bir ¢ok acidan olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Arastirma bulgularindan hareketle sonuglar tartilmis ve
Onerilerde bulunulmustur.
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Social Variables and Their Effects on Learning Mathematics

Introduction

Mathematics is defined as a systematic discipline that develops human brain, ensures to be creative, and
contributes to all sciences (Davarcioglu, 2008); it refers to a systematic, regular theory with definitions, theorems,
and logic (Nasibov & Kacar, 2005), and it can also be defined as a science produced by humans so as to make
them understand the secret order of the world (Boz, 2008). Mathematics is one of the basic disciplines that starts
from the first grade of primary school to the higher education. However, mathematics is not only one of the basic
disciplines that students have to learn but it is also a lesson that is hard to be learned by many students (Peker &
Mirasyedioglu, 2003). The difficult perception of the mathematics course by the students leads to the occurrence
of fear and anxiety towards the lesson (Basar, Unal & Yalcin, 2002, Kaya, Ozdemir & Utkun, 2013).

Umay (1996) has stated that mathematics and mathematical thinking are accepted as a "difficult” discipline
throughout the world despite its presence in every part of life, and teachers mostly have difficulty in teaching this
lesson. Numerous studies have revealed that the difficulty of mathematics comes from its structure along with the
prejudice and fear Dursun & Bindak, 2011; H. Y. Mumcu, I. Mumcu & Aktas, 2012; Migray, 2003; Peker &
Sentiirk, 2012; Ruffell, Mason & Barbara, 1998; Yildirim, Akdag & Oktay, 2014).

Umay (1996) has also indicated that prejudice and fear developed against mathematics are not solely unique
to our country. Educators and mathematicians in different countries look for ways to encourage students to love
mathematics and to make the lesson much more attractive. Deniz and Uldas (2008) have implied that mathematics
is both an important part of education all over the World and a discipline that causes students’ anxiety. Various
classifications have been made regarding the reasons for students' fear and concern about mathematics lesson.
Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz and Temel (2015) have categorized the major reasons for students' indifference
towards mathematics as environment, teacher, student and course content; on the other, Kegeci (2011) has divided
the reasons into two: the reasons arising from the structure of education and teacher and those from the students
themselves and their environment. Lazarus (1974) has noted various factors related to mathematics anxiety / fear
as well as those resulting from its own structure, family and Education. Peker and Mirasyedioglu (2003) have
stated the presence of different causes of anxiety such as situational, personality and personal reasons. Alkan
(2011) has found that students’ anxiety towards mathematics depends upon four main factors like teachers,
students themselves, their families and friends.

Besides, Basar, Unal and Yalgin (2002) have emphasized that students develop negative attitudes towards
mathematics as a result of the reactions of the other students during the lesson. The fact that their friends make fun
of them when students make a mistake and that the teacher do not intervene causes them to have negative attitudes
towards mathematics. Baloglu (2001) has declared that mathematical anxiety has a multidimensional structure and
one of the factors that cause math anxiety is parents. In a study conducted by Senol et al. (2015), the majority of
the teachers are of the view that students have math fear, which results from such reasons as the students
themselves, course content, teacher and environmental factors. Similarly, Bastiirk (2012) conducted a study on
teachers’ views regarding one of the most important failure reasons among students' failure which related to family
and social environment. Their mathematical failure results from the fact that there is no one to help students in
their environment.

Davarcioglu (2008) has indicated that social based fears have a significant place behind those towards
mathematics. In particular, family and environment are of great importance in the background of mathematics
success of students. The fear towards mathematics is generally transferred from the family or environment to the
child. Thus, many students have difficulty in mathematics and develop negative attitudes towards this course due
to the thought of being unsuccessful. Dursun and Yksel (2004) have emphasized the difficulty of explaining the
failures of students in mathematics through only one factor. The factors that affect the mathematical success of the
learners constantly interact with one another. One of these factors is the parents’ expectation from the students
with regard to the success in the mathematics course. Likewise, in a study conducted by Koca and Sen (2002), it
is noteworthy that students responded to make their families happy as a reason to be successful in mathematics
lessons. Moreover, Keklik¢i (2011) has found that families 'attitudes towards mathematics may also affect students'
math anxiety. In sum, it may be wise to emphasize that students’ difficulty in understanding mathematics, their
fear and anxiety towards lesson and other accompanying reasons may cause students to fail in demonstrating the
desired performance. The low average of the scores obtained from the examinations made domestically and abroad
clearly supports this fact (Basol, Balgalmis, Karli & Oz, 2016; Celebi, Giiner, Kaya & Korumaz, 2014; Duran &
Bekdemir, 2013; Gumus & Atalmis, 2011; 2012). Indeed, 2015 International Program for International Student
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Assessment-PISA test results have suggested that Turkish students’ achievement scores in maths test are below
the average compared to the Organisation for Economic Co-operation and Development —OECD countries.
Turkey's achievement level are almost similar to those of the United Arab Kingdom, Chile, Moldavia, Uruguay,
Montenegro, Trinidad, Tobago, Thailand and Albania (Ministry of National Education, 2016).

Similar results have been found in the results of the Trends in International Mathematics and Science Study-
TIMSS test conducted for the fourth and eighth graders. Math achievement scores remained below the international
average in Turkey (Ministry of Education, 2016b). The failure has been observed in both international and national
examinations. For instance, when the average scores of the Higher Education Transfer Examination (YGS) are
taken into consideration for the last three years, 5.20 net in 2015, 7.89 net in 2016 and 5.13 net in 2017 have been
achieved for the 40-question examination (Measurement Selection and Placement Center (OSYM), 2017, 2016,
2015).

Upon examining the related literature, numerous studies are available on mathematics learning and the factors
that have an effect on math success/failure (Bastiirk, 2012; Cetin & Bulut, 2014; Dane, Kudu & Balki, 2009;
Katipoglu & Oncii, 2015; Kaya, Ozdemir & Utkun, 2013; Patir & Yildiz, 2008; Savas et al., 2010; Umay, 1996;
Usta, 2014). There are also various studies regarding math fear/anxiety (Alkan, 2011; Basar et al., 2002; Bekdemir,
2009; Dursun & Bindak, 2011; Keklik¢i & Yilmazer, 2013; Peker & Sentiirk, 2012; Saygi, 1989; Yenilmez,
Girginer & Uzun, 2004; Yenilmez & Ozabaci, 2003; Yenilmez & Dereli, 2009; Yenilmez, 2010). There are also
some studies on the relation between attitude and success related to mathematics lesson (Karadeniz & Kelleci,
2015; Peker & Mirasyedioglu, 2003) and on the predictions of mathematics success (Dogan & Barig, 2010; Giiner
& Comak, 2011). No studies are available regarding the social variables and their effect on learning math although
there are many studies in different contexts affecting mathematics Education. This is considered as a shortcoming
in the related literature. On the other hand, it is expected that the presentation of which social variables are
influential in mathematics learning will also provide evidence for studies on learning / teaching mathematics more
effectively.

Aim of Research

This research aims to determine which social variables are effective in learning mathematics and how the effect
of these variables exists in terms of teachers’ and students’ views. Teachers and students who were not included
in the study were asked about which social variables were influential in learning mathematics, and an analysis of
the responses has revealed that three social variables, family, friends and different branch teachers, have an impact
upon learning mathematics. In service of this goal, answers to the following questions have been sought:

1- What are the views of students and teachers regarding the effectiveness of various social variables on
learning mathematics?

2- What are the views of the students and teachers regarding the effect of the family on mathematics education?
3- What are the views of students and teachers regarding the influence of different branch teachers on
mathematics education?

4- What are the views of students and teachers regarding the influence of friends on mathematics learning?

Method

This section includes research design, the working group, data collection tool, data analysis, and the validity
and reliability studies.

Research Design

This is a qualitative study designed in a phenomenological pattern (phenomenology). Phenomenological
pattern focuses on what we are aware of but we do not have an in-depth and detailed understanding (Patton, 2002,
104, Yildirim and Simsek 2011). In this research, it is preferred to determine the effects of the social variables in
the mathematics learning process in order to reveal the effects of the teacher and the students.

149



Social Variables and Their Effects on Learning Mathematics

Study Group

The working group is composed of 15 mathematics teachers who work at different school types and who have
different demographic characteristics and 70 students who have different demographic characteristics and who
study at high schools within the province of Kahramanmaras. Maximum diversity sampling was used for
purposeful sampling methods as participants in the survey had different qualities in terms of level of representation
and that the rich data set could be reached. This type of sampling helps to find out what kind of similarities exist
among the diversity of situations (Yildirim & Simsgek, 2011). The maximum diversity criterion was used in
determining the working group. The study has determined some criteria such as including teachers who work at
different type of schools and who have different experience years and students studying at different high school
types and grade levels. The demographic characteristics of the teachers and the students are presented in Table 1
and 2.

Table 1. Demographic Characteristics Regarding Teachers

Variables f %
Gender Female 6 40
Male 9 60
Anatolian High School 9 60
School Type Social Science High School 3 20
Vocational and Technical High School 2 13,3
Science High School 1 6,7
Seniority Year 0-10 years 4 26,6
11-20 years 8 53,3
21 years and over 4 26,6
Total 15 100

Table 1 depicts that the majority of the teachers are male (f = 9/15, 60%), the majority of them work at
Anatolian High School (f = 9/15, 60%) and have 11-20 years teaching experience (8/15, 53.3%).

Table 2. Demographic Characteristics Regarding the Students

Variables f %
Gender Female 38 54,3
Male 32 45,7
Anatolian High School 49 70
School Type Social science High School 14 4,3
Vocational and Technical High School 4 20
Science High School 3 57
9th grade 22 314
Grade 10th grade 28 40
11th grade 14 20
12th grade 6 8,6
Total 70 100

Table 2 displays that more than half of the students are female (f=38/70, 54.3%), most of them study at
Anatolian High School (f=49/70, 70%), and the majority of them are 10th grade students (f=28/70, 40%).

Data Collection Tools

Semi-structured interview forms consisting of open-ended questions were prepared for data collection.
Formation of interview forms was carried out in two stages. In the first step, a preliminary study was carried out
by asking teachers and students about the effectiveness of social variables in mathematics learning. The opinions
of the participants who thought that the social variables were effective in the direction of the data obtained in this
preliminary study were subjected to content analysis to determine which social variables were influential. Analysis
of participant responses showed that three social variables, family, friend group, and other branch teachers, were
influential in mathematics learning. In the second stage, interview forms consisting of four open-ended questions
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were prepared in order to determine the opinions of the family, friends, and other branch teachers on how they
affected. The data were collected through these interview forms tailored to teachers and students. In the second
stage, interview forms consisting of four open-ended questions were prepared in order to determine students’ and
teachers’ views on how family, friends, and branch teachers affect their math learning. The first question is, "Is
there any influence of family, branch teachers and friends on the process of learning mathematics?”. The second,
third and fourth questions are in the order of "What are the effects of family, different branch teachers, friends on
the mathematics learning process?"

Data Collection and Analysis

The data were collected during the 2016-2017 academic year. The interview form was distributed to the
volunteer participants by the researchers and collected after completion. Participants were given enough time to
collect the data.

Descriptive analysis for the first question and content analysis for the second, third and fourth questions were
conducted in the analysis process of the data. Descriptive analysis is conducted to present the findings to the reader
in an organized and interpreted way (Yildirnm & Simsek, 2011). Content analysis is a scientific approach that
enables researchers to examine verbal, written and other materials objectively and systematically (Tavsancil &
Aslan, 2001). Summarized and interpreted data in descriptive analysis are subjected to deeper processing in content
analysis, and concepts and categories that can not be recognized by a descriptive approach can be discovered as a
result of content analysis (Yildirim & Simsek, 2011).While the findings obtained from the descriptive analysis are
tabulated as "effective” and "not effective” frequency-percentage values, the findings obtained by the content
analysis are tabulated and interpreted by giving frequency and percentage values as the themes and codes. The
tables created as a result of both descriptive analysis and content analysis are presented as separate tables as teacher
and student. Interesting teacher / student views, which are thought to best express the essence of the themes and
codes in the related tables after the tables, are given directly.

Validity and Reliability

The opinions of two experts in the field of educational sciences have been consulted in order to ensure the
validity of the draft questions in the interview form. In the opinion of experts and in the direction of the proposal,
questions were given to the final form. Before the interview form, 20 students and 3 teachers who were out of the
study group were applied and the questions were determined as language and content.

Detailed reporting of aggregated data and explaining how the investigator reaches the results are important
criteria for qualitative research. (Yildirnm & Simsek, 2011). Therefore, in this research, the steps followed in the
research process are explained in detail.

The codes obtained in content analysis are examined and grouped according to their similarities and
differences. Then, the codes related to each other were put together and the themes were created. Two researchers
studied together to examine whether the codes and the generated themes were organized in an effective manner,
and the codes and themes presented were presented to two academics who were experts in the field. In addition,
to ensure internal consistency (reliability) in coding, the data are coded twice by the researchers independently, at
two different times. The second encoding was performed two weeks after the first encoding. Then, the two
encodings were compared and reliability was calculated using Miles and Huberman's (1994) formula (Reliability
= (consensus / (consensus + disconsensus) X 100). In the reliability study carried out specifically for this study,
the fit between the two coding was calculated as 86%. From this, it can be said that coding reliability is achieved
at a high level in the analysis process. The 14% disconsensus is due to the different naming of some codes that
have a different view or their inclusion in different themes. In the case of different codes, the codes were re-
examined and the researchers decided what the new codes would be (Silverman, 2005). Afterwards, some codes
have been replaced, some codes have been removed, and they were placed in appropriate themes.

Findings

This section presents findings related to the research questions.
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Findings Regarding Students’ and Teacher’ Views about the Effectiveness of Social Variables on
Learning Mathematics

Tables 3 and 4 show frequency-percentage values of the findings regarding students” and teachers’ views about
the effectiveness of various social variables in mathematics learning.

Table 3. Frequency and Percentage Values of Students’ Views Regarding the Effectiveness of Various Social
Variables on the Mathematics Learning Process

Social Variables Effectiveness f %
Famil Effective 57 81%
y Not Effective 13 19%
. Effective 45 64%
Different Branch Teachers Not Effective 25 36%
. Effective 61 87%
Friends Group Not Effective 9 13%
Total 70 100%

When Table 3 is examined, the most effective social variable in the mathematics education has been found to
be friends (f = 61/70, 87%) and the least effective social variable is the different branch teachers (f = 45/70, 64%)
besides the mathematics teachers.

Table 4. Frequency and Percentage Values of Teachers’ Views Regarding the Effectiveness of Various Social
Variables on Learning Mathematics Process

Social Variables Effectiveness f %
Family Effective _ 15 100%
Not Effective 0 0%

. Effective 15 100%
Different Branch Teachers Not Effective 0 0%
Friends Group Effective _ 14 93%

Not Effective 1 7%
Total 15 100%

Upon analyzing Table 4, all the teachers stated that all three variables are effective. Only one teacher has stated
that the variable of friends is not effective.

Findings Regarding Students’ and Teachers’ Views about the Influence of the Family on Learning
Mathematics

The themes, codes and frequency-percentage values resulting from the analysis of students’ views about the
influence of the family on the mathematics learning process are presented in Table 5.
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Table 5. Students’ Views Regarding Effect of Family on Mathematics Learning Process

Themes(Effect variable) Kodes(Opinions) f %
Moral / motivation support 45 34,6%
Helping to study lesson 12 9,2%
Eleminating to lesson material needs 11 8,4%
Show interest and follow 10 7,7%
Positive Effect To be able to do mathematics in the family 8 6,2%
Self-confidence / belief support 8 6,2%
Preparing study lesson environment 4 3,1%
Creating awareness of the importance of mathematics 2 1,5%
Total 100 76,9%
Lack of academic support 7 5,4%
Indifference 5 4,6%
Benchmarking with others 6 3,8%
. Negative family environment 4 3,1%
Negative Effect Forcing study lesson 4 3,1%
“Mathematics is difficulty” perception 3 2,3%
Unrealistic expectation 1 0,8%
Total 30 23,1%
Total 130 100%

Considering Table 5, two themes were formed in the mathematics learning process as positive and negative
effects on the influence of the family.Under the positive influence, the code with the highest frequency value is
"moral / motivation support (f = 45, 34,6%)" and the code with the lowest frequency-percentage value is " creating
awareness of the importance of mathematics (f = 2, 1,5%) seen. It is seen that the code with the highest frequency-
percentage value under the family' negative influence domain has the code "lack of academic support (f =7, 5,4%)"
and the minimum frequency-percentage value has the "unrealistic expectation (f = 1, 0,8%)".

The themes, codes and frequency-percentage values resulting from the analysis of the teachers' opinions on the
effect of the family in the mathematics learning process are presented in Table 6.

Table 6. Teacher Opinions Regarding Effect of Family in Learning Mathematics Process

Themes(Effect variable) Kodes(Opinions) f %
Positive family environment 9 17,0%
Follow-up and show interest in academic success 6 11,3%
Helping to study 5 9,5%
. Preparing the course worksho 5 9,5%
Positive Effect Megting?weeds P 4 7,5%
Moral / Motivation support 4 7,5%
Positive teacher parent communication 1 1,9%
Total 34 64,2%
Indifference 11 20,8%
Domestic violence and pressure 6 11,3%
Negative Effect Family gender discrimination 1 1,9%
Over expectation 1 1,9%
Total 19 35,8%
Total 53 100%

When Table 6 is examined, it is seen that the code with the highest frequency value is "positive family
environment (f =9, 17%)" and the code with the lowest frequency value is "positive teacher-parent communication
(f=1, 1,9%) ". Under family' negative effect theme, it is seen that the code with the highest frequency value has
the code "indifference (f = 11, 20,8%)" and the lowest frequency value has the code "over expectation (f = 1,
1,9%)".
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Findings of Student and Teacher Opinions on the Influence of Different Branch Teachers in Learning
Mathematics

The themes, codes and their frequency-percentage values resulting from the analysis of the student' opinions
on the effects of different branch teachers in learning mathematics are presented in Table 7.

Table 7. Student” Opinions Regarding Effect of Different Branch Teachers in Learning Mathematics Process

Themes(Effect variable) Kodes(Opinions) f %

Helping to study 15 24,1%
Moral / motivation / self-help 13 21,0%

Positive Effect Positive contribution of primary school teachers 9 14,5%
Associate with other courses 7 11,3%
Positive behaviors of teacher 5 8,1%
Total 49 79%
Derustic cooling of elementary school teachers 5 8,1%
Cooling of primary school teacher from school 3 4,8%

Negative Effect Dersten cooling of branch teachers 3 4,8%
Branch teachers' cooling from school 2 3,3%
Total 13 21%

Total 62 100%

When Table 7 is examined, it is seen that the code with the highest frequency value under the positive influence
theme, which is formed from student opinions about the effects of other branch teachers in learning mathematics,
is "helping to study (f = 15, 24,1%), and the code with the lowest frequency value is “positive behaviors of teacher
(f =5, 8,1%) ".In the case of negative impact, the code with the highest frequency value shows that "Derustic
cooling of elementary school teachers (f = 5, 8,1%)” and the least frequent value is “the branch teacher's cooling
from the school (f = 2, 3,3%)".

The themes, codes and their frequency-percentage values resulting from the analysis of the teachers' opinions
on the effects of other branch teachers in learning mathematics are presented in Table 8.

Table 8. Teacher Opinions Regarding Effect of Other BranchTeachers in Learning Mathematics Process

Themes(Effect variable)  Kodes(Opinions) f %
Positive attitude and behaviors of primary school teachers 13 333

Positive attitudes and behaviors of branch teachers 4 10,3

. Associate with your own branches 4 10,3
Positive Effect Moral / motivation support 2 51
Helping to study 1 2,5

Total 24 615

Negative attitudes and behaviors of primary school teachers 11 28,2

Negative Effect Negative attitudes and behaviors of branch teachers 4 10,3
Total 15 385

Total 39 100

When Table 8 is examined, the code with the highest frequency value under the positive influence effect,
"positive attitudes and behaviors of the primary school teacher (f = 13, 33,3%)" and the code with the lowest
frequency-percentage value is "helping to study (f = 1, 2,5%)".Under negative effect theme, the code with the
highest frequency value “the negative attitude and behaviors of the primary school teachers(f = 4, 28,2% ) and
the code with the lowest frequency-percentage value is“the negative attitudes and behaviors of the branch teachers
(f=4,10,3%)".
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Findings of Student and Teacher Opinions on the Influence of Friends Group in Learning Mathematics

The themes, codes and their frequency-percentage values resulting from the analysis of the student' opinions
on the effects of other branch teachers in learning mathematics are presented in Table 9.

Table 9. Student Opinions Regarding Effect of Friends Group in Learning Mathematics Process

Themes(Effect variable) Kodes(Opinions) f %
Motive 34 27,4%
Solidarity 30 24,2%
Positive effect Facili_tate Iearning_ _ _ 11 8,9%
Creating a competitive environment 3 2,4%
Permanent learning 2 1,6%
Total 80 64,5%
To be obstructing studying lesson 23 18,5%
Negative effect Creat!ng ind!ffe_rence towards the course 11 8,9%
Creating prejudice 10 8,1%
Total 44 35,5%
Total 124 100%

When Table 9 is examined, the code with the highest frequency value under the positive influence effect is
"motive (f = 34, 27,4%)" and the code with the lowest frequency value is "permanent learning (f = 2, 1,6%).1It is
seen that the code with the highest frequency value has the code "to be obstructing studying lesson (f = 23, 18,5%)"
and the minimum frequency value has the code " creating prejudice (f = 10, 8,1%)" under the negative influence
domain of the friends group.

The themes, codes and their frequency-percentage values resulting from the analysis of the teacher' opinions
on the effects of other branch teachers in learning mathematics are presented in Table 10.

Table 10. Teacher Opinions Regarding Effect of Friends Group in Learning Mathematics Process

Themes(Effect variable) Kodes(Opinions) f %
Motivation to teach 11 24,4%
Solidarity 6 13,4%
Positive effect Permanent and easy learning 2 4,4%
Creating a competitive environment 1 2,2%
Total 20 44,4%
Negative effect Creating indifference towards the course 13 28,9%
To be obstructing of studying lesson 12 26,7%
Total 25 55,6%
Total 45 100%

When Table 10 is examined, it is seen that the code with the highest frequency value is "motivation to teach (f
=11, %24,4)" and the code with the lowest frequency value is "creating competition environment (f = 1, %)2,2 ",
which is created according to teacher opinions about the influence of friend environment in mathematics learning.It
is seen that the code with the highest frequency value has the code "Creating indifference towards the course (f =
13, %28,9)" and the minimum frequency value has the code " to be obstructing of studying lesson (f =12, %26,7)"
under the negative influence domain of the friends group.

Discussion, Results and Recommendations

This research has revealed that the social variables which are effective in the mathematics learning of the
students are family, branch teachers and friends. The fact that the students are provided with morale / motivation
support by their families helping them to study, meeting their financial needs, taking care of them has been
determined to have a positive effect on mathematics learning. The results of the study conducted by Reusser (2000)
are in line with those of the current research. Similar results emerged in the studies carried out by Alkan (2011);
Haynes, Mullins and Stein (2004); Savas, Tas and Duru (2010); Usta (2014). The positive effects of the students'
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achievement in mathematics education were found to improve the positive attitude towards mathematics through
decreasing the anxiety level and increasing the mathematical achievements. Likewise, Katipoglu and Oncii (2015)
have concluded that family plays a significant role in the development of positive attitudes towards mathematics.
Aslan (2017) has noted that the presence of someone who helps students” homework at home has a positive impact
upon their academic achievement. Moreover, Ozer and Anil (2011) have determined that the characteristics of the
parents are a significant variable in terms of students’ mathematics achievements.

The present study has also found the negative effect of the family on students’ mathematics learning such as
comparing their children with others, making pressure, failure in creating positive environments, not being in a
realistic expectation and indifference. In the study conducted by Alkan (2011), the reasons for students’ failure in
mathematics like families’ conscious or unconscious pressure on students, their request for spending more time on
mathematics lesson and talks about their failures in mathematics have been identified to increase students’ anxiety.
The same study has also suggested students’ views on the fact that families had insufficient knowledge about the
mathematics lesson and could not provide the necessary support at home; they also pointed out that the families
had a repressive attitude about homework, that they were not informed about the mathematics course and therefore
their inadequate support to the students. Davarcioglu (2008) has indicated that fear towards math is usually
transferred from family or environment to the child. He has also emphasized that the constant repetition of some
thoughts about the difficulty of the lesson and the necessity to study harder leads to fear. The results of the
researches by Alkan (2011) and Davarcioglu (2008) are in line with the present study. Family, school and student
variables should be considered together for a qualified education in a contemporary education understanding.
Similarly, this study has shown the importance of family in learning mathematics.

Turpcu (2014) has implied that it will be very helpful to inform the families at the social level so that the
attitudes towards mathematics can be achieved. In the early years, students who will be successful in such a field
that is the determinant of success in our educational system may think that “I cannot do it” because of the negative
messages of the parents. The reason for the pressure on the mathematical success of the students is the importance
of the mathematics course in the central exams and their fear for failing in the exams if they cannot do mathematics.
The study conducted by Basar et al. (2002) supports the result of this research in terms of family expectancies.
They (2002) have stated that this is caused by the fact that parents identify the success of life with mathematical
success.

Research results have also suggested that different branch teachers helped the students in mathematics learning
by providing morale / motivation / self-confidence support. Classroom teachers have a negative contribution to the
students’ math learning. Dursun and Dede (2004) have concluded that among the factors affecting mathematics
education, classroom teachers’ prejudice affects students’ achievement.

According to Baykul (2002), a considerable number of students in Turkey develop negative attitudes towards
mathematics, thinking that mathematics is difficult and they will not succeed, which causes the students to develop
distrust towards themselves. Students think that they are not smart enough to learn mathematics, and that
mathematics is not something that they can handle with. The classroom teachers’ approach has an important role
in correcting this wrongfulness. Classroom teachers’ effort to show that mathematics course is not difficult and
that the students can learn this lesson with full performance through in-class activities may be regarded as
important for them to have a positive attitude towards mathematics.

Considering the results of student and teacher views regarding the influence of friends on mathematics learning,
it has been found that friends have many positive contributions to mathematics learning such as motivating,
helping, facilitating learning, creating a competitive environment. The negative consequences of the friends in
mathematics learning are the obstacles to study, the indifference to the lesson, and the prejudice. In other research
results, friends were found to have an effect on math learning in different ways. In Alkan (2011) 's study, students
who are worried about the mathematics lesson study together with those who have similar problems and try to
share the same environment with the individuals who worry about it. Students who are anxious about mathematics,
on the other hand, express that successful students make fun of them, they see themselves as unsuccessful, and
their fear increases when the teacher asks them to come to the board. Besides, they also mentioned that they were
distrusted because of their criticism by their friends, they experienced disturbance, they did not make an effort to
learn mathematics, they had a problem of self-confidence. Students who experience academic failure as a natural
consequence of all these negativities are more likely to make friends with people who have failed like themselves;
they do not have positive contributions to each other both mentally and cognitively, and feel secure amongst other
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unsuccessful individuals. Basar et al. (2002) have indicated the fact that their friends laughed at him because of a
false expression of the student and that the teacher did not intervene in it may cause the student to develop a
negative attitude towards mathematics. Similarly, Sezgin, Kosar and Kosar (2016) 's study of the cause of academic
failure, negative friend environment is an important factor in the end result of the research supports. According to
Bekdemir (2009), environmental stress is important in mathematics learning. The fact that mathematics is
described as a fearful dream by the people around him causes the students to be afraid of doing any work related
to mathematics in the society, but if they can not do a problem, they think that their friends will laugh and cause
them not to attend or not to attend the classes. As a result, it can be said that among the many factors affecting
mathematics learning, it is an important influence on social factors such as family, friends group, and other branch
teachers.

Thus, various recommendations may be provided:

1- The teaching program may be simplified starting from the elementary school in order to prevent the
perception that learning mathematics is difficult by students,

2. Mathematics may be enjoyed through using different teaching methods (puzzles, teaching though games,
computer-assisted instruction, tutor-assisted instruction).

3-Awareness training on mathematics may be presented to the families so as to make students overcome their
fear.

4. Peer education can be encouraged so that students learn mathematics from their friends.

5- Mathematics course book may be prepared in accordance with the development characteristics of the
students while being enriched in terms of content and visuality.

6 - Teacher training programs specifically aiming at increasing the qualifications of classroom teachers on
mathematics teaching may be reviewed.
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Giris

Matematik, insan beynini gelistiren, disiince yapisina yaraticilik kazandiran, tiim bilimlere katki
saglayabilen sistematik bir disiplin (Davarcioglu, 2008); tanimlari, teoremleri ve mantigiyla sistemli,
dizenli bir teori (Nasibov & Kacar, 2005); insanlarin evrendeki gizli diizeni anlamalari i¢in insanlar
tarafindan iretilen bir bilim (Boz, 2008) seklinde tanmimlanabilir. Matematik dersi ilkokulun birinci
kademesinden yiiksekdgretime kadar devam eden temel disiplinlerden biridir. Ancak matematik,
ogrencilerin 6grenmek zorunda olduklari temel disiplinlerden birisi olmasinin yaninda pek ¢ok dgrenci
tarafindan Ogrenilmesi zor goriilen bir derstir (Peker & Mirasyedioglu, 2003). Matematik dersinin
ogrenciler tarafindan zor algilanmasi, beraberinde derse yonelik korku ve endisenin dogmasina neden
olmaktadir (Basar, Unal & Yalgin, 2002; Kaya, Ozdemir & Utkun, 2013; Yenilmez & Duman, 2008).

Umay (1996)’a goére matematik ve matematiksel diistinme, giinliik yasamda kapladigi biiyiik yere karsin
diinyanin her yerinde "zor" bir disiplin olarak kabul edilmekte ve Ogretiminde genellikle giicliik
cekilmektedir. Yapilan farkli ¢aligmalarda matematigin zorlugu yapisindan oldugu kadar ona karsi
gelistirilen 6nyarg1 ve korkudan da kaynaklanmaktadir (Dursun & Bindak, 2011; H. Y. Mumcu, I. Mumcu
& Aktas, 2012; Migray, 2003; Peker & Sentiirk, 2012; Ruffell, Mason & Barbara, 1998; Yildirim, Akdag
& Oktay, 2014).

Umay (1996) ’a gore matematige karsi gelistirilen 6nyargi ve korku yalmz iilkemize 6zgii degildir.
Farkli iilkelerdeki egitimciler ve matematikgiler matematigi sevdirmenin, matematik dgretimini daha cazip
hale getirmenin yollarin1 aramaktadir. Deniz ve Uldas (2008) *a gore matematik, tiim diinyada egitimin
onemli bir pargasi olmasmin yani sira ayni zamanda kiside kaygi uyandirici nitelikte de bir disiplindir.
Ogrencilerin matematik dersine yonelik korku ve kaygilarmin kaynagina yonelik farkli siniflandirmalar
yapilmaktadir. Senol, Dindar, Kaya, Gundiz ve Temel (2015) ’e gore, 6grencilerin matematige yonelik
ilgisizlikleri ve korkularinin nedenleri gevre, 6gretmen, 6grenci ve ders icerigi seklinde; Kegeci (2011)
tarafindan egitim ve egitmen yapisindan kaynaklanan nedenler, 6grencinin kendisinden ve cevresinden
kaynaklanan genel nedenler seklinde simflandirmustir. Lazarus (1974) ’a gére matematik kaygisi/korkusuna
yonelik birgok faktorden s6z edilmekle birlikte matematik disiplininin kendi yapisindan, aileden, egitimden
kaynakli faktorler one ¢ikan faktorler olarak siralanabilir. Peker ve Mirasyedioglu (2003) ’na gore
matematige yonelik kaygiyi etkileyen durumsal, kisiliksel ve kisisel sebepler seklinde farkli kaygi sebepleri
oldugu belirtilmektedir. Alkan (2011) ’a gore ogrencilerin matematik dersine ait kaygilarinin,
Ogretmenlerden, dgrencilerin kendilerinden, ailelerinden ve arkadaslarindan kaynaklanan nedenler olarak
dort temel nedene bagli oldugu bulunmustur.

Basar, Unal ve Yalc¢in (2002) *a gére matematik basarisini etkileyen faktorler arasinda, dgretmenin ders
islerken sosyal ¢evresindeki 6grencilerin tepkileri sonucunda dgrencilerin matematik dersine karst olumsuz
tutum gelistirmesi oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin yanlis bir ifadesinden dolay: arkadaslarinin ona
gulmesi ve ogretmeninde buna miidahale etmemesi Ogrencide matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmesine neden olabilmektedir. Baloglu (2001) ’na gore matematik kaygisi ¢ok yonlii bir yapiya sahip
olup matematik kaygisina neden olan faktorlerden birisinin de veli oldugunu belirtmektedir. Senol ve
digerlerinin (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada Ggretmenlerin bilyiik bir kismu 6grencilerin matematik
korkusuna sahip oldugu yoniinde goriis bildirmis olup, buna sebep olarak basta 6grencinin kendisinden
kaynaklanan nedenlerin geldigi, sonrasinda ders igerigi, 6gretmen ve ¢evresel faktorlerin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yine Bagtiirk (2012) ’in yaptigi ¢aligmada Ogretmenlerin dgrenci basarisizlik
nedenleri arasinda en onemli basarisizlik nedenlerinden birinin aile ve sosyal cevreyle iliskilerinden
kaynaklandig1 ve 6grencilerin matematik basarisizliginin gerisinde ¢evrelerinde dgrencilere yardim edecek
birilerinin olmamasini géstermislerdir.

Davarcioglu (2008) ’na gore matematik dersine yonelik korkularin arkasinda toplumsal temelli
korkularinda énemli bir yeri bulunmaktadir. Ozellikle grencilerin matematik basarisinin arka planinda aile
ve cevre faktorleri 6n plandadir. Ozellikle sosyal ¢evrenin etkisinde kalarak dgrenciler matematigi korkulan
bir ders olarak gormektedir. Genelde matematik dersine yonelik olusan korku aileden ya da ¢evreden
¢ocuga aktarilmaktadir. Sosyal bir ¢evre olarak aile igerisinde bu korkuya kapilmig olan bir birey ona
matematik dersinin ¢ok zor oldugunu, bu derse ¢ok ¢alismasi gerektigini yinelerken farkinda olmadan
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cocukta derse karsi endise uyandirmaktadir. Bundan dolayi, bircok &grenci matematik derslerinde
zorlanmakta ve bagarili olamayacaklarini diigiindiikleri icin bu derse karst olumsuz tutumlar
gelistirmektedirler. Dursun ve Yiiksel (2004)’e gére 0grencilerin, matematik dersindeki basarisizliklarini
sadece bir faktorle agiklamak zordur. Ogrencinin matematik basarisini etkileyen faktérler birbirleriyle
stirekli etkilesim halinde olup; bu faktdrlerden biri de anne-babanin ¢ocuklarindan matematik dersindeki
basar1 beklentisidir. Yine Koca ve Sen (2002) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin matematik dersinde
basarili olma gerekgesi olarak ailelerini mutlu etme cevabimi vermeleri dikkat ¢ekicidir. Yine Keklikci
(2011)’ye gore ailelerin matematik hakkindaki yargi ve tutumlar1 da 6grencilerin matematik kaygisini
etkileyebilmektedir.

Ozetle yukarida bahsedilen arastirmalar 1s13inda matematik dersinin grenciler tarafindan zor
algilanmasi, derse yonelik korku ve kayginin olmasi ve bunlara eslik eden diger nedenler 6grencilerin derste
istenilen performansi ortaya koyamamalarina neden oldugu séylenebilir. Bu gercegi 6zellikle yurt ici ve
yurt disinda yapilan sinavlarda elde edilen puanlarin ortalamalarimin diisiikliigli net ortaya koymaktadir
(Basol, Balgalmis, Karli & Oz, 2016; Celebi, Giiner, Kaya & Korumaz, 2014;Duran & Bekdemir, 2013;
Gumus ve Atalmis, 2011; 2012). Nitekim 2015 Uluslar arast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment-PISA) testi sonuglarina gore Tirkiye'deki 6grencilerin
matematik testindeki basar1 ortalamas1 Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for Economic
Co-operation and Development —OECD) iilkeleri ortalamasinin altinda kalmustir. Tiirkiye'nin basari
seviyesi, Birlesik Arap Kralligi, Sili, Moldova, Uruguay, Karadag, Trinidad ve Tobago, Tayland ve
Arnavutluk ile benzerlik gostermektedir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2016a).

Benzer sonuglar1 dordiincii ve sekizinci siniflar igin yapilan Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri
Aragtirmas1 (Trends in International Mathematics and Science Study-TIMSS) testi sonuglarinda da
gormekteyiz. Tim yillarda Tiirkiye’deki matematik basari puanlari uluslararasi ortalamanin altinda
kalmistir (MEB, 2016b). Matematige yonelik sadece uluslararasi sinavlarda disiik puan elde edilmemis,
benzer sekilde ulusal diizeyde yapilan sinavlarda da ¢ok olumlu sonuglar elde edilmemistir. Ornegin son
ii¢ yilin Yiksekogretime Gegis Sinavi (YGS) matematik net ortalamalarina bakildiginda, 40 soruluk
smavda, 2015 yilinda 5,20 net, 2016 yilinda 7,89 net, 2017 yilinda 5,13 net yapildig1 goriilmiistiir (Olgme
Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM), 2017; 2016; 2015).

flgili literatiir incelendiginde matematik dgrenimine yonelik farkl1 caligmalara rastlamak miimkiindiir.
Matematik basarisini/basarisizligini etkileyen faktorlere yonelik (Bastiirk, 2012; Cetin & Bulut, 2014;
Dane, Kudu & Balki, 2009; Katipoglu & Oncii, 2015; Kaya, Ozdemir & Utkun, 2013; Patir & Yildiz, 2008;
Savas & digerleri, 2010; Umay, 1996; Usta, 2014) bir ¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Yine matematik
korku/kaygist ile ilgili (Alkan, 2011; Basar & digerleri, 2002; Bekdemir, 2009; Dursun & Bindak, 2011,
Keklik¢i & Yilmazer, 2013; Peker & Sentiirk, 2012; Saygi, 1989; Yenilmez, Girginer & Uzun, 2004,
Yenilmez & Ozabaci, 2003; Yenilmez & Dereli, 2009; Yenilmez, 2010) calismalar vardir. Matematige
yonelik tutum ve bagari iligkisi (Karadeniz & Kelleci, 2015; Peker & Mirasyedioglu, 2003) ve matematik
basarisinin yordanmasina iliskin ¢alismalar (Dogan & Baris, 2010; Giiner & Comak, 2011) bulunmaktadir.
Matematik Ogrenimini etkileyen farkli baglamlarda birgok c¢alisma olmasina ragmen; matematigin
6grenilmesinde sosyal degiskenlerin neler oldugunu ve bunlarin matematik 6grenimini nasil etkiledigini
ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu durum alanda bir bosluk olarak degerlendirilmis ve
caligmanin literatiirdeki mevcut boslugu doldurmasi distiniilmektedir. Diger taraftan matematik
6greniminde hangi sosyal degiskenlerin etkili oldugunun ortaya konulmasi matematigin daha etkili bir
sekilde 6grenilmesine/dgretilmesine yonelik ¢alismalar i¢in de veriler sunacagi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

degiskenlerin etkisinin nasil oldugu, 6gretmen ve 6grenci bakis acistyla ortaya koymay1 amaglamaktadir.
Arastirma calisma grubu disinda kalan O6gretmen ve Ogrencilere, matematigi 6grenirken hangi sosyal
degiskenlerin etkili oldugu sorusu yoneltilmis ve buradan elde edilen cevaplarin analizi neticesinde aile,
arkadas cevresi ve farkli brang dgretmenleri olmak iizere ii¢ sosyal degiskenin matematik 6greniminde
etkisi olduguna yonelik veriler elde edilmistir. Bu duruma uygun olarak problem sorular1 olusturulmustur.
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Bu amag dogrultusunda asagidaki olusturulmus problem sorularina yanit aranmistir:

1- Matematik 6greniminde ¢esitli sosyal degiskenlerin etkili olup olmadigina iligkin &grenci ve

Ogretmen goriisleri nelerdir?

2- Matematik dgreniminde ailenin etkisine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?

3- Matematik 6greniminde farkli brans 6gretmenlerinin etkisine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriisleri

nelerdir?

4- Matematik 6greniminde arkadag ¢evresinin etkisine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?
Yontem

Bu bélimde aragtirmanin desenine, arastirmanin c¢aligma grubuna, veri toplama aracina, verilerin
toplanmasi ve analizi ile gecerlik ve gilivenirlik galigmalarina yer verilmistir. Sekil 1’de arastirmanin
yontemine ait agamalar ayrintili sekilde verilmistir.

Arastrmamin Yéntemine lliskin Asamalar

Nitel aragtirma R Olgubilim deseni
Arastirmanin modelinin belirlenmesi

J—. Maksimum gesitlilik
4|—> Amagli érnekleme
Calisma grubunun belirlenmesi ——» (Ogrenci galisma grubunun belirlenmesi

Ogretmen galisma grubunun belirlenmesi

Ogretmen-6grencilere sosyal dedigkenlerin etkililigi
» hakkinda sorular sorularak on galisma yapilmasi

o

1.Agsama
Veri toplama aracinin gelistirilmesi On galigmadan elde edilen verilgre gore .
» sorulacak agik uglu sorularin belirlenmesi
2Asama — iki alan uzmanina sorulann sunulmasi

Pilet galisma yapilarak dil ve igenk
uwygunlugunun yapiimasi

Verilerin toplanmas:
Gérigme formlarmin uygulanmasi

1.Soru igin betimsel analiz
Verile!'in analizi 2.3.4.Sorular igin igerik analizi
Tema ve kodlann tablolastinlarak verilmesi

iki arastirmacinin verileri kodlamas

Gegerlik ve Giivenirlik Galigmalan iki ayri zamanda kodlamanin yapilmas!

=T

Iki_alan uzmanina kod ve temalarin sunulmasi
Sekil 1. Aragtirmanin Yéntemine iliskin Asamalar

Arastirma Deseni

Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen bu arastirmada fenomenolojik desen (olgubilim) kullanilmistir.
Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir (Patton, 2002; Yildirim & Simsek 2011). Bu aragtirmada, matematik 6grenimi
stirecinde hangi sosyal degigkenlerin ne tiir etkilerinin oldugu 6gretmen ve 6grenci bakis agistyla ortaya
cikarmak amaglandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, Kahramanmaras’ta degisik okul tiirlerinde gorev yapan ve farkli
demografik Ozeliklere sahip 15 matematik 6gretmeni ile ortadgretimde degisik okul tiirlerinde farkli
smiflarda ve farkli demografik o6zelliklere sahip 70 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada yer alan
katilimcilarin temsil diizeyi agisindan farkli niteliklere sahip olmasi ve zengin veri setine ulasilabilmesi igin
calisma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
kullanilmstir. Bu 6rnekleme tiirii ¢esitlilik arz eden durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin ve benzerliklerin
var oldugunu bulmaya yardimei olur (Yildirim & Simgek, 2011). Caligma grubunun belirlenmesinde,
maksimum gesitlilik kriterleri kullanilmigtir. Bu baglaminda kriter olarak, katihimcilarin farkli okul
tirlerinde gorev yapan ve farkli kideme sahip Ogretmenler ile farkli lise tiirlerinde ve farkli simf
kademelerinde okuyan dgrenciler olmasi belirlenmistir. Tablo 1°de 6gretmenlere ve Tablo 2’de dgrencilere
ait demografik bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
. Kadin 6 40
Cinsiyet Erkek 9 60
Gorev Yapti Anadolu _L_isesi o 9 60
Okul Tiirii Sosyal _B|I|mler L_|ses_| 3 20

Mesleki ve Teknik Lise 2 13,3
Fen Lisesi 1 6,7

0-10 y1l 4 26,7

Kidem Y1l 1120 yi 8 53.3
21 ve lizeri yil 3 20

Toplam 15 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu erkek (f=9/15, %60), biiyiik bir
kismi Anadolu liselerinde gorev yapmakta (f=9/15, %60) ve yine ¢ogunlugu 11-20 yillar1 arasinda bir
kideme sahiptir (f=8/15, %53.3).

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 38 54,3
Erkek 32 45,7
Anadolu Lisesi 49 70
- Sosyal Bilimler Lisesi 14 20
Okul Taru Mesyleki ve Teknik Lise 4 57
Fen Lisesi 3 4,3
9.smif 22 31,4
Simif 10.smmf 28 40
11.smmf 14 20
12.smmf 6 8,6
Toplam 70 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi kiz (f=38/70, %54,3), biiyiik bir
kismi Anadolu liselerinde okumakta (f=49/70, %70) ve ¢ogunlugu 10. siif dgrencisidir (£=28/70, %40).

Veri Toplama Araci

Verileri toplama amaciyla agik u¢lu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme formlart
olusturulmustur. Goriisme formlarmin olusturulmas: iki asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada
Ogretmen ve Ogrencilere matematik Ogreniminde sosyal degiskenlerin etkili olup olmadigt sorusu
yoneltilerek bir on calisma yapilmigtir. Bu 6n g¢alismada elde edilen veriler dogrultusunda sosyal
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degiskenlerin etkili oldugunu diisiinen katilimcilarin goriisleri icerik analizine tabi tutularak, hangi sosyal
degiskenlerin etkili oldugu belirlenmeye calisilmistir. Katilimer cevaplarinin analizi neticesinde aile,
arkadas cevresi ve farkli brang 6gretmenleri olmak {izere {i¢ sosyal degiskenin matematik 6greniminde
etkisi olduguna yonelik veriler elde edilmistir. Ikinci asamada ise ailenin, arkadas ¢evresinin, farkli brans
Ogretmenlerinin, nasil etkiledigine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla agik uglu dort sorudan olusan

arkadas ¢evresinin nasil etkileri vardir?” seklindedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras merkez ilgelerinde yer alan liselerden
toplanmustir. Gorlisme formu, aragtirmacilar tarafindan goniillii katilimcilara dagitilmis ve tamamlandiktan
sonra toplanmigtir. Verilerin toplanmasinda dgrenciler ortalama 15 dakikada formlar teslim etmiglerdir.
Ogretmenlere verilen formlar ise bir hafta sonra toplanmustir. Sonug olarak veriler, iki hafta icinde
toplanmustir.

Verilerin analiz stirecinde birinci soru icin betimsel analiz, ikinci, G¢tincl ve dordiinci sorular icin ise
icerik analizi yapilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir.
(Yildirm & Simsek, 2011). Igerik analizi bir veya bircok metnin icindeki sdzciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin varliklarini belirlemek ve toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagmay1 hedefleyen bir yontem olarak degerlendirilebilir (Kiziltepe, 2015). Betimsel analizde
Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklagimla fark edilemeyen kavram ve kategoriler igerik analizi sonucunda kesfedilebilir (Yildirnim &
Simsek, 2011). Betimsel analizden elde edilen bulgular “etkili” ve “etkili degil "olarak kodlanip frekans-
yiizde degerleri seklinde tablolastirilarak yorumlanirken, igerik analizi ile elde edilen bulgular ise temalar,
kodlar seklinde frekans ve yiizde degerleri verilerek tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Hem betimsel
analiz hem de igerik analizi sonucunda olusturulan tablolar 6gretmen ve 6grenci olarak ayri ayr tablolar
halinde verilmistir. Tablolardan sonra ilgili tablolardaki temalarin ve kodlarin 6ziinii en iyi sekilde ifade
edecegi diisiiniilen, ilgi ¢ekici 6gretmen/dgrenci goriisleri dogrudan alintilanarak verilmistir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Gorlisme formunda yer alan taslak sorularin gegerligi saglamak i¢in egitim bilimleri alaninda uzman iki
kisinin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda sorulara son sekli
verilmistir. Gorisme formu, uygulanmadan 6nce Orneklem grubu disinda kalan 20 6grenciye ve 3
6gretmene uygulanmis, sorularin dil ve igerik olarak uygunlugu tespit edilmistir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi
nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir. (Yildirnm & Simsek, 2011).
Bundan dolay1 bu arastirmada, arastirma siirecinde izlenen agsamalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

Icerik analizinde elde edilen kodlar incelenerek benzerlik ve farkliliklarma gore gruplandirilmistir.
Daha sonra birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar olugturulmustur. Yapilan kodlar ve
olusturulan temalarin etkili bir bigimde organize edilip edilmediginin incelenmesi igin iki arastirmaci
birlikte ¢calismis ve olusturulan kodlar ve temalar alanda uzman iki akademisyenin goriisiine sunulmustur.
Ayrica kodlamadaki i¢ tutarliligi (giivenirligi) saglamak amaciyla veriler, arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak iki farkli zamanda olmak iizere iki kez kodlanmistir. Tkinci kodlama, birinci kodlamadan
iki hafta sonra gerceklestirilmistir. Daha sonra, iki kodlama birbiriyle karsilastirilmig ve glvenirlik Miles
ve Huberman’mn (1994) formiilii (Giivenirlik = (goris birligi / (goris birligi + goriis ayriligi)) X 100)
kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmaya 6zgii olarak gergeklestirilen giivenirlik caligmasinda iki
kodlama arasindaki uyum % 86 olarak hesaplanmistir. Buradan hareketle analiz strecinde kodlama
giivenirliginin yiiksek diizeyde saglandig1 sdylenebilir. Bu kisimda yasanan %14’liik uyumsuzluk, goriis
ayriligi yasanan bazi kodlarin farkli isimlendirmelerinden ya da farkli temalara yerlestirilmesinden
kaynaklanmigtir. Farkli kodlamalarin oldugu durumlarda kodlar yeniden gézden gegirilmis, yeni kodlarin
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ne olacagina arastirmacilar tartisarak karar vermistir (Silverman, 2005). Tartisma sonucunda bazi kodlarin

yeri degistirilmis, bazi kodlar ¢ikartilmis, bazi kodlar ise uygun temalara yerlestirilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde alt problemlere iliskin elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Matematik Ogreniminde Cesitli Sosyal Degiskenlerin Etkili Olup Olmadigna iliskin Ogrenci ve
Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Calismanin birinci alt problemi kapsaminda goriisme formlarindaki ilk soruda sorulan matematik
ogreniminde ¢esitli sosyal degiskenlerin etkili olup olmadigina iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerinden

elde edilen bulgulara ait frekans-yiizde degerleri Tablo 3 ve 4’ da verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogreniminde Cesitli Sosyal Degiskenlerin Etkili Olup Olmadigina iliskin Ogrenci
Gorislerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sosyal degiskenler Etkililik f %
. Etkili 57 %81
Aile qe e
Etkili degildir 13 %19
Farkh Brans Ogretmenleri Etkili 45 %664
Etkili degildir 25 %36
Etkili 61 %87
Arkadas Cevresi Etkili degildir 9 %13
Toplam 70 %100

Tablo 3 incelendiginde, 6grenci goriiglerine gore, matematik 6greniminde en fazla etkili olan sosyal
degisken, arkadas ¢evresi (f=61/70, %87), en az etkili sosyal degiskenin ise farkli brans 6gretmenlerinin
(f=45/70, %64) oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Matematik Ogreniminde Cesitli Sosyal Degiskenlerin Etkili Olup Olmadigina Iliskin Ogretmen
Goriislerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Sosyal degiskenler Etkililik f %
. Etkili 15 %100

Aile S
Etkili degildir 0 %0
) Etkili 15 %100

Farkh Brans Ogretmenleri

arkh Brans LDgretmentert Etkili degildir 0 %0
Arkadas Cevresi Etkili 14 %693
3 hevrest Etkili degildir 1 %7
Toplam 15 %100

Tablo 4 incelendiginde, dgretmen goriislerine gore, 6gretmenlerin tamamu verilen {i¢ degiskeninde

etkili olmadigini ifade etmistir.

Matematik Ogreniminde Ailenin Etkisine fliskin Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Caligmanin ikinci alt problemi kapsaminda goériigme formlarinda sorulan ikinci soruda matematik
Ogrenim siirecinde ailenin etkisine iliskin 6grenci goriiglerinin analizi sonucu olusan temalar, kodlar ve

bunlara ait frekans-yiizde degerleri Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Matematik Ogreniminde Ailenin Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Goriisler) f %
Moral/motivasyon destegi 45 %34,6
Calismaya yardime1 olma 12 %09,2
Maddi ihtiyaglar1 kargilama 11 %8,4
olumlu Etki Ilgi gdsterme ve ‘fzflkip etnfle ' 10 %7,7
Ailede matematigi yapabilenlerin olmasi 8 %6,2
Ozgiiven/inang destegi 8 %6,2
Calisma ortami hazirlama 4 %3,1
Matematigin 6onemine farkindalik olusturma 2 %1,5
Toplam 100 %76,9
Akademik destek eksikligi 7 %5,4
Tgisizlik 6 %4,6
Bagkalariyla kiyaslama 5 %3,8
Olumsuz etki Olumsuz aile ortami 4 %3,1
Ders ¢alis baskisi 4 %3,1
Matematik zordur algisi 3 92,3
Gergekei olmayan beklenti 1 %0,8
Toplam 30 %23,1
Toplam 130 %100

Tablo 5 incelendiginde, matematik 6grenim siirecinde, ailenin etkisine iligkin 6grenci gériiglerinden
olumlu etki ve olumsuz etki seklinde iki tema olusturulmustur. Olumlu etki temasi altinda goriislerin toplam
frekans-yiizde degeri 100 (%76,9), olumsuz etki temasi altinda goriislerin toplam frekans-yiizde degeri 30
(%23,1) olmak iizere tiim goriislerin toplam frekans-yiizde degerinin 130 (%100) oldugu goériilmektedir.
Bu goriiglerden olumlu etki temasi altinda en fazla frekans degerine sahip kod, “moral/motivasyon
destegi(f=45, %34,6)”, en az frekans-yiizde degerine sahip kod ise “matematigin 6nemine farkindalik
olusturma (=2, %1,5)” oldugu goériilmektedir. Ailenin olumsuz etki temasi altinda en fazla frekans-yizde
degerine sahip kod, “akademik destek eksikligi (f=7, %5,4)” en az frekans-ylizde degerine ise “gercekei
olmayan beklenti(f=1, %0,8) kodunun sahip oldugu goriilmektedir. Bu konuya iliskin 6grenci
gorislerinden drnekler agagida sunulmustur:

v Matematigi ogrenirken ailemin etkisi var. Ciinkii ailem bu konuda bana inaniyor, destek oluyor.
Bundan dolayr daha ¢ok hirslaniyorum. Hirsli oldugum zaman zoru bile basarabiliyorum

v Evet. Ciinkii babam beni her zaman matematige ¢alistirdr. Kiigiikliigiimden beri hep bana
matematikle ilgili sorular yoneltti ve ben kiigiikliigiimden beri matematigi seviyorum.

v’ Bende olumsuz etkiledi. Aslinda benim matematigim ¢ok iyiydi fakat ailem ders ¢alis baskist ¢ok
yapiyordu. Bundan dolayt ¢ok sikildim, bog verdi, biraktim. Ailem ¢ok fazla yer ve okul degistirdigi
icin hep uyum sorunu yasadim. Bir de kardeslerim ¢aliskan oldugu icin kiyas yapryorlard.

V' Olumsuz etkililer. Ciinkii baski kuruyorlar. Matematik calisirken yardimcit olmuyorlar. Ders
hakkinda bilgileri yok. Ders ¢alis diyorlar sadece. Belki ailem benimle ¢ok ilgilemedigi icin
basaramiyorum.

Matematik 6grenim siirecinde ailenin etkisine iliskin 6gretmen goriislerinin analizi sonucu olusan
temalar, kodlar ve bunlara ait frekans-ytizde degerleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Matematik Ogreniminde Ailenin Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Goriisler) f %
Olumlu aile ortami 9 %17,0
Akademik basariy: takip ve ilgi gdsterme 6 %11,3
Ders ¢alisirken yardimct olma 5 %9,5

Olumlu etki Ders ¢alisma mekanini hazirlama 5 %09,5
Ihtiyaclar karsilama 4 %7,5
Moral/Motivasyon destegi 4 %7,5
Olumlu 6gretmen veli iletisimi 1 %1,9
Toplam 34 %64,2
Tgisizlik 11 %20,8

Olumsuz etki A%le 191 siddet ve ba.skll 6 %11,3
Aile i¢i toplumsal cinsiyet ayrimi 1 %1,9
Asir1 beklenti 1 %1,9
Toplam 19 %35,8

Toplam 53 %100

Tablo 6 incelendiginde, matematik &greniminde ailenin etkisine iligkin 6gretmen goriislerinden
olusturulan olumlu etki temasina ait goriislerin frekans-ytizde degeri 34 (%64,2) ve olumsuz etki temasina
ait gortislerin frekans-yiizde degeri 19 (%35,8) olmak iizere tiim goriislerin toplam frekans-yiizde degeri 53
(% 100) oldugu goriilmektedir. Olumlu etki temasi altinda en fazla frekans-ylizde degerine sahip kod,

“olumlu

aile ortami1 (f=9, %17,0)”, en az frekans degerine sahip kod ise “olumlu 6gretmen-veli iletisimi

(f=1, %1,9)” oldugu goriilmektedir. Ailenin olumsuz etki temasi altinda en fazla frekans degerine sahip
kodu, “Ilgisizlik (f=11, %20,8)”, en az frekans degerine ise “asir1 beklenti (f=1, %1,9)” kodunun sahip
oldugu goriilmektedir. Bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

v

Evet diistiniiyorum. Eger aile ¢ocuklarini matematige karsi olumlu tutum ve davranisa tesvik
edebiliyorsa (ama cocuklarimin seviyesinin bilip, yapabileceginden daha ¢ok beklenti icine
girmeden, formal bir giidiilemeyle) ¢ocukta matematige ilgi ve alaka duymaya bagsliyor. Aile yol
gosterici, 6niindeki engelleri kaldirici bir tavir i¢inde olmali, despot olmamalidur.

Aile, ogrencinin matematik ¢alismalarina destek vermeli, her zaman yanminda olmal, istek ve
ihtivaglarma cevap vermelidir. Aksi durumda ilgisizlik ¢ocugun derslere, okula karst
duyarsizligini arttirr.

Kesinlikle ailenin okul kadar etkili oldugunu diisiiniiyorum. Aile igi iletisim ve diizenin iyi oldugu
bir ortamda c¢ocuklar kendinin daha giivende hissedeceginden daha basarili olacagina
inaniyorum. Ilgisiz ebeveynlerde ya da aile ici huzursuzluklarda bu durum tam tersi olacaktir.

yardimct olmast basariyr olumlu yénde etkileyebilir.

Matematik Ogreniminde Farkh Brans Ogretmenlerinin Etkisine iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Goriislerine Ait Bulgular

Calismanin t¢iincii alt problemi kapsaminda gériisme formlarinda sorulan {glincii soruda matematik
ogreniminde farkli brang Ogretmenlerinin etkisine iliskin 6grenci goriislerinin analizi sonucu olusan

temalar,

kodlar ve bunlara ait frekans-yiizde degerleri Tablo 7’de sunulmugtur.

165



Unsal, Korkmaz & Aydemir

Tablo 7. Matematik Ogreniminde Farkli Brans Ogretmenlerinin Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Gériisler) f %
%24,
Ders galigirken yardimci olma 15 1
%21,
Moral/motivasyon/dzgiiven destegi 13 0
Olumlu etki %14,
[lkokul &gretmeninin olumlu katkis 9 5
%11,
Diger derslerle iligkilendirme 7 3
Olumlu 6gretmen davranislar 5 %8,1
Toplam 49 %79
Tlkokul 6gretmeninin dersten sogutmast 5 %8,1
. Ilkokul 6gretmeninin okuldan sogutmasi 3 %4,8
Olumsuz etki . . -
Brans 6gretmenlerinin dersten sogutmasi 3 %4,8
Brang 6gretmenlerinin okuldan sogutmasi 2 %3,3
Toplam 13 %21
Toplam 62 %100

Tablo 7 incelendiginde, matematik 6greniminde farkli brans 6gretmenlerinin etkisine iliskin 6grenci
goriislerinden olusturulan, olumlu etki temasinin frekans-yiizde degeri 49 (%79) ile olumsuz etki temasinin
frekans-yiizde degeri 13 (%21) ve tim gorislerin frekans yiizde degerinin de 62 (%100) oldugu
gortlmektedir. Olumlu etki temas: altinda en fazla frekans-ylzde degerine sahip kod, “ders ¢alisirken
yardimet olma (f=15, %24,1), en az frekans degerine sahip kod ise “olumlu 6gretmen davraniglari (f=5,
%8,1)” oldugu goriilmektedir. Olumsuz etki temasi altinda ise en fazla frekans degerine sahip kod, “ilkokul
Ogretmeninin dersten sogutmasi (=5, %38,1), en az frekans degerine ise “brans 6gretmenlerinin okuldan
sogutmasi(f=2, %3,3)” kodunun sahip oldugu goriilmektedir. Bu konuya iligkin 6gretmen goriislerinden

ornekler agagida sunulmustur:

v Benim ilkokul ogretmenimin olumsuz yonde ¢ok etkisi var. Haftada mevcut matematik derslerini
diger derslerde de (miizik, beden, resim) isliyorduk. bu nedenle bu dersten ¢ok sikiliyorduk. Buda

derse karsi onyargt olugturuyordu.

v' Ozellikle ilkokul hocamla disiplinli calismay: 6grendim. Temelden matematigi sevdiren ilkokul ve

ortaokul ogretmenlerin ¢ok etkisi var.

v’ llkokul égretmenim matematigi diigiik deyince ben ¢calismay: biraktim. Fakat daha sonra matematik
ogrenebildigimi gordiim. Ondan sonra ¢ok ¢alistm. Diger 6gretmenler sadece kendi branglariyla
ugrastigi icin ¢ok etkili olmuyorlar. Genel olarak ders ¢alisin diyorlar. Fen ve teknoloji 6gretmenim

matematik sorularini ¢6zmemde yardimct oluyordu.

Matematik 6greniminde farkli brang Ogretmenlerinin etkisine iligkin dgretmen goriiglerinin analizi

sonucu olusan temalar, kodlar ve bunlara ait frekans-ytizde degerleri Tablo 8’da sunulmustur.
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Tablo 8. Matematik Ogreniminde Farkli Brans Ogretmenlerinin Etkisine iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Géoriisler) f %
flkokul Ogretmeninin olumlu tutum ve davranisi 13 %33,3
Brang 6gretmenlerinin olumlu tutum ve davranislari 4 %10,3
) Kendi branglariyla iliskilendirme 4 %10,3
Olumlu etki Moral/motivasyon destegi 2 %5,1
Calismaya yardimci olma 1 %2,5
Toplam 24 %615
Ilkokul 6gretmeninin olumsuz tutum ve davramslart 11 %28,2
Olumsuz etki Brans 6gretmenlerinin olumsuz tutum ve davraniglari 4 %10,3
Toplam 15  %38,5
Toplam 39 %100

Tablo 8 incelendiginde, matematik 6greniminde farkli brang 6gretmenlerinin etkisine iliskin 6gretmen
gorislerinden olusturulan, olumlu etki temasinin frekans-yiizde degeri 24 (%61,5) ile olumsuz etki
temasinin frekans-ytizde degeri 15 (%38,5) ve tiim gorislere ait frekans-ytlizde degeri 39 (%100) oldugu
gorilmektedir. Olumlu etki temasi altinda en fazla frekans degerine sahip kod, “ilkokul 6gretmeninin
olumlu tutum ve davranislar1 (f=13, %33,3)” , en az frekans-yiizde degerine sahip kod ise “caligmaya
yardimci olma (f=1, %2,5)” oldugu goriilmektedir. Olumsuz etki temasi altinda en fazla frekans-ylzde
degerine sahip kodu, “ilkokul 6gretmeninin olumsuz tutum ve davraniglar1 (f=11, %28,2)”, en az frekans-
yilizde degerine ise “brang 6gretmenlerinin olumsuz tutum ve davraniglart (=4, %10,3)” kodunun sahip
oldugu goriilmektedir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden drnekler asagida sunulmustur:

v Kesinlikle ilkokul 6gretmenlerinin etkisi fazladir. Temel konularin 6grenilmesi agisindan
ogrencinin matematikle ilk temast her zaman onemlidir. Matematige karst olumsuz bir algi tasiyan
ogrencinin ileriki yillarda degismesi ¢cok zor olmaktadir.

v’ Muhakkak ki etkisi vardir. Ozellikle ilkokul 6gretmenleri bu konuda daha fazla etkilidir.
Ciinkii matematigi yeni yeni 6grenmeye baslayan ogrenciler arasinda 6grenme hizi noktasinda
bireysel farkliliklar olabilir. Burada ogretmenin sabri ve sebati 6nem arz etmektedir. Diger
ogretmenlerinde dOgrencilere bireysel alakast da matematigi 6grenirken etkili olabilir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin zorlandiklar: yerlerde yardimct olmalart etkili olabilir.

v’ Etkili oldugunu diisiiniiyorum Ciinkii matematik soyut oldugu kadar somutlastirilabilecek
bir derstir. Bunun da temeli 6zellikle ilkokul ¢aginda atilir. Ilkokul 63retmeni cocugun matematigi
sevmesinde ve mantigini kavramasinda etkilidir. Tiirk¢e dgretmeni okudugunu anlamasi
konusunda etkilidir. Ciinkii okuyan ogrenci ile okumayan ogrenci arasindaki farki ¢ok et
gormekteyiz.

Matematik Ogreniminde Arkadas Cevresinin Etkisine iliskin Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine
Ait Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi kapsaminda goriisme formlarinda sorulan dordiincii soruda

matematik 6greniminde arkadas cevresinin etkisine iliskin 6grenci goriislerinin analizi sonucu olusan
temalar, kodlar ve bunlara ait frekans-yiizde degerleri Tablo 9’de sunulmustur.
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Tablo 9.Matematik Ogreniminde Arkadas Cevresinin Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Gériisler) f %
Motive Etme 34 %27,4
Yardimlagsma 30 %24,2
. Ogrenmeyi kolaylastirma 11 %8,9
Olumlu etki Rekabet ortami olugturma 3 92,4
Kalic1 6grenme 2 %1,6
Toplam 80 %64,5
Calismaya engel olma 23 %18,5
olumsuz etk Derse kars1 ilgisizlik olusturma 11 %8,9
Onyargi olusturma 10 %8,1
Toplam 44 %35,5
Toplam 124 %100

Tablo 9 incelendiginde, matematik 6greniminde arkadas ¢evresinin etkisine iliskin 6grenci goriislerine
gore olusturulan, olumlu etki temasimin frekans-ylizde degeri 80 (%64,5) ile olumsuz etki temasinin
frekans-yiizde degeri 44 (%35,5) ve tiim gorislerin frekans-ylzde degeri 124 (%100) oldugu
goriilmektedir. Olumlu etki temasi altinda en fazla frekans-yiizde degerine sahip kod, “motive etme (f=34,
%27,4)”, en az frekans degerine sahip kod ise “kalic1 6grenme (f=2, %1,6)” oldugu goriilmektedir. Arkadas
cevresinin olumsuz etki temasi altinda en fazla frekans degerine sahip kod, “caligmaya engel olma (f=23,
%18,5)”, en az frekans degerine ise “Onyargi olusturma (=10, %8,1)”” kodunun sahip oldugu goriilmektedir.
Bu konuya iligkin 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

v Arkadaslarimin basarisimt kiskaniyorum. Bu nedenle ¢ok ¢alisiyorum. Anlamadigimiz yerlerde
birbirimize yardimci oluyoruz. Birbirimizi motive ediyoruz.

v’ Etkisi var. Ciinkii beni ¢calismaya sevk ediyorlar. Daha basarili oluyorum, daha iyi anltyorum.
Ders ile ilgisi olmayanlar ders ¢alismama engel oluyorlar. Ders iginde giiriiltii yaptiklar: igin
dikkatim dagilryor.

v’ Evet, ¢iinkii bir soruyu anlamadigimda arkadaslarima sorarak onlarin bana anlatmasiyla daha
iyi 6greniyorum. Bilgilerimizi paylagiyoruz bu da hem 6grenip hem de égrenmemize yariyor. Iyi
yonde olarak; matematigi iyi yapan arkadaslarimdan yardim alarak veya onlara ézenerek bende
de c¢alisma istegi uyaniyor. Kétii yonde olarak;, matematigi iyi yapanlart goériince ben
yapamiyorum diyerek ¢alismayr birakyyorum.

Matematik 6greniminde arkadas ¢evresinin etkisine iligkin 6gretmen goriislerinin analizi sonucu olugan
temalar, kodlar ve bunlara ait frekans-ytizde degerleri Tablo 10°de sunulmustur.

Tablo 10. Matematik Ogrenme Siirecinde Arkadas Cevresinin Etkisine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema(Etki degiskeni) Kod(Gériisler) f %
Derse motive etme 11 %24.,4
Yardimlagsma 6 %13,4
Olumlu etki Kalic1 ve kolay d6grenme 2 %4,4
Rekabet ortami olusturma 1 %2,2
Toplam 20 %44,4
Derse karsi ilgisizlik olusturma 13 %28,9
Olumsuz etki Ders ¢aligmaya engel olma 12 %26,7
Toplam 25 %55,6
Toplam 45 %100

Tablo 10 incelendiginde, matematik 6greniminde arkadas gevresinin etkisine iligkin 6gretmen goriislerine
gore olusturulan, olumlu etki temasinin frekans-yiizde degerinin 20 (%44,4) ile olumsuz etki temasinin
frekans-yiizde degerinin 25 (%55,6) ve tim gorislerin frekans-ylizde degerinin 45 (%100) oldugu
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goriilmektedir. Olumlu etki temas1 altinda en fazla frekans degerine sahip kod, “derse motive etme (f=11,
%24,4)” , en az frekans degerine sahip kod ise “rekabet ortami olusturma (f=1, %2,2)” oldugu
goriilmektedir. Arkadas ¢cevresinin olumsuz etki temasi altinda en fazla frekans degerine sahip kod, “derse
kars1 ilgisizlik olusturma (f=13, %28,9)”, en az frekans-ylizde degerine ise “ders ¢alismaya engel olma
(f=12, %26,7)” kodunun sahip oldugu goriilmektedir. Bu konuya iliskin 6gretmen goriislerinden 6rnekler
asagida sunulmustur.

v’ Evet diigiiniiyorum. Ogrencilerimiz en ¢ok akranlarindan etkilenmektedir. Calisma
disiplini agisindan eger arkadagsi bir plan ve program dahilinde matematik dersine ¢alisiyorsa,
kendisi de bu durumdan olumlu olarak etkilenmektedir. Eger arkadaslar dersine ¢aligmiyorsa o
da olumsuz etkilenecektir. Burada dominant olan etkiliyor.

v' Arkadas g¢evresi ¢cok onemli. Matematik basarist iyi, ¢alisma disiplini olan arkadas
gruplarina sahip ogrenciler basarilt oluyorlar ve karsilikli  yardimlasabiliyorlar. Kotii
aliskanliklart olan arkadas grubuna dahil ogrenciler ozellikle matematik dersinde daha
basarisizlar. Ders c¢alismalarina engel olabiliyorlar ve derse karsi ilgisizlikleri diger
arkadaglarint da etkiliyor.

v Ogrencilerin matematik basarisinda arkadas ¢evresi etkilidir. Ciinkii grenciler
genellikle birbirlerinden etkilendigi icin matematik konusunda da aralarinda bir yaris olup olumla
manada ilerleme saglayabiliyorlar. Tersi durumda derse karst ilgisiz ve basarisiz bir arkadas
grubu olusur.

v’ Arkadas cevresi oOgrencinin basart durumunu c¢ok etkilemektedir. Olumlu olarak;
yanindaki arkadagi basarili ise onunla derste bilgi alisverisi yaparak konuya daha ¢ok hakim
oluyor. Ya da derste kendini daha ¢ok derse veriyor. Olumsuz olarak da; Dersle alakas: olmayan
ama arkadaglart arasinda lider olarak gordiikleri ogrenciler digerlerini dersten ve okuldan
tamamen soyutluyor.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, 6grencilerin matematik 6greniminde etkili olan sosyal degiskenlerin 6grencilerin ailesi,
farkli bransg 6gretmenleri ve arkadas cevreleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada &grencilerin
matematik 6grenmeniminde aileler moral/motivasyon destegi saglayarak, ¢aligmalarina yardimci olarak,
maddi ihtiyaclarini karsilayarak, ilgilenerek ve takibini yaparak olumlu yonde etkide bulunduklari sonucu
elde edilmistir. Reusser (2000) matematigin 6grenilmesinde, basarisizligin bir¢ok nedenleri olmakla
birlikte en dnemli faktoriin aile oldugunu, ailenin gocugu yetistirme tarzinin gocugun matematik basarisini
ciddi olgiide etkiledigine yonelik goriisii arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Diger aragtirmalarda
(Alkan, 2011; Haynes, Mullins ve Stein, 2004;Savas, Tag ve Duru 2010; Usta, 2014) elde edilen, ailenin
ogrencilerin matematik 6grenimine saglamis oldugu olumlu etkiler 6grencilerin kaygi diizeyini diigiirerek
matematige karst olumlu tutum gelistirmelerine ve matematik basarilarinin artmasina neden oldugu
seklindeki sonuglar arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde Katipoglu ve Oncii (2015)
yaptig1 calismada, dgrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerinde ailenin 6nemli derecede
etkili oldugu sonucu, Aslan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada gocugun evde derslerinde yardimer olan
birisinin olmasimin ¢ocugun akademik basarisi iizerinde olumlu etkisi oldugu seklindeki sonucu, Ozer ve
Anil (2011)’1n ¢aligsmasinda dgrencilerin matematik basarilarinda ailenin dzelliklerinin 6nemli bir degisken
olduguna yonelik ulastigi sonugta arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Arastirmanin matematik O6greniminde ailenin olumsuz etkisine yonelik sonucu ise Ogrencisini
baskalariyla kiyaslama, baski yapma, olumlu ortamlar olusturamama, gercek¢i beklenti iginde olmama,
ilgisizlik seklinde elde edilmistir. Alkan (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin matematigi
etkili bir sekilde 6grenememesinin arkasinda ailelerin ¢ocuklara farkinda olarak ya da olmayarak matematik
dersi icin baski uygulamalari, matematik dersine daha fazla zaman ayirmalarint istemeleri, ailelerin
ogrencilik yillarinda matematik dersindeki basarisizliklarina yonelik konusmalar1 6grencilerin kaygilarini
arttirdiklar1 sonucuna ulagmislardir. Yine ayni arastirmada dgrenciler ailelerin matematik dersi konusunda
yetersiz bilgiye sahip oldugu ve evde gerekli destegi saglayamadigi; ayrica ailelerin ev 6devi konusunda
baskici tutum sergiledikleri, ailelerin matematik dersindeki bilgisizligi ve dolayisiyla yetersiz desteklerini
ogrencilerin derse karsi ilgilerini cekmede de sorun oldugunu belirtmislerdir. Davarcioglu (2008) 'na gore
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¢ogu zaman matematik korkusu aileden ya da ¢evreden ¢ocuga aktarilmaktadir. Aile igerisinde matematik
dersinin ¢ok zor oldugunu, bu derse ¢ok c¢aligmasi gerektigi seklindeki sdylemlerinin yinelenmesinin
farkinda olmadan ¢ocukta korkuya neden oldugunu belirtmektedir. Gerek Alkan (2011)’nin gerekse de
Davarcioglu (2008)’nun arastirma sonuglart bu aragtirmada elde edilen matematik 6greniminde ailenin
farkli sekilde olumsuz etkide bulunduguna yonelik ulagilan sonucu desteklemektedir. Cagdas egitim
anlayiginda nitelikli bir egitim igin aile, okul ve 6grenci degiskenin birlikte diisiiniilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Benzer sekilde bu aragtirmada da matematik 6greniminde alilenin dnemli bir etken
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Turpgu (2014)’ya goére matematige yoOnelik tutumlarin olusmasinda ailelerin toplumsal boyutta
bilgilendirilmesi ¢cok faydali olacaktir. Erken yasta 6zellikle matematik gibi 6nemli ve egitim sistemimizde
basarty1 belirleyici bir alani basarabilecek Ogrencilerin ailelerin ¢ocuklara vermis olduklar1 olumsuz
mesajlarin  ¢ocuklarin ¢abadan vazgecip “ben zaten bunu” yapamam diye diislinmelerine neden
olabilmektedir. Bu arastirmanin sonucu olan dgrencilere matematik basarist konusunda ailelerin baski
yapilmasinin sebebi merkezi sinavlarda matematik dersinin agirhiginin fazla olmasi, matematigi
yapamadiginda sinavlarda basarisiz olacagi kaygisi yasamalarindan kaynaklanmig olabilir. Basar ve
digerlerinin (2002) yaptig1 c¢alisma ailele beklentileri bakimindan bu arastirmanin sonucunu
desteklemektedir. Basar ve digerleri (2002) bu durumun nedenini velilerin hayattaki basar1 ile matematik
basarisini 6zdeslestirmelerinden kaynakladigi seklinde agiklamaktadirlar.

Arastirmada farkli brans dgretmenleri matematik 6greniminde 6grenciler ders c¢alisirken yardimet
olarak, moral/motivasyon/dzgiiven destegi saglayarak, diger derslerle iligkilendirerek olumlu etkide
bulunduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin olumsuz katkis1 ise smif dgretmenlerinin dersten
sogutmasi seklindedir. Dursun ve Dede (2004)’nin ¢aligmasinda matematik 6grenimini etkileyen faktorler
arasinda sinif gretmenlerinin 6grencilerin matematik derslerini basaramazlar diisiincesini tagimalarinin
cocuklar iizerinde olumsuz etkisi olduguna yonelik sonucu arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Baykul (2002)’a gore Tirkiye’de sayica oldukca fazla &grenci, matematigin zor oldugunu ve
matematigi basaramayacagini diisiinerek matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum
ogrencilerin kendilerine yonelik giivensizlik gelistirmelerine neden olmaktadir. Ogrenciler kendilerinin
matematigi 6grenecek kadar zeki olmadiklarini, matematigin onlarin ugrasacagi bir konu olmadigim
diisiinmektedir. Bu yanlis alginin diizeltilmesinde sinif 6gretmeninin yaklagiminin énemli bir rolii vardir.
Sinif 6gretmeni matematik dersinin zor olmadigini, Ogrencilerin matematik dersini ¢abalartyla
Ogrenebileceklerine doniik sinif i¢i etkinlikler yaparak gdstermesi, 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutum sergilemeleri agisindan énemli goriilebilir.

Matematik 6greniminde arkadas gevresinin etkisine iligkin 6grenci ve 6gretmen goriiglerine ait sonuclar
incelendiginde; matematik Ogreniminde arkadas cevresinin motive etme, yardimlagma, &grenmeyi
kolaylagtirma, rekabet ortami olusturma gibi bir¢cok agidan olumlu katkilarimin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Arkadas gevresinin matematik dgrenimindeki olumsuz sonuglari ise ¢alismaya engel olma,
derse kars ilgisizlik olusturma, 6nyargi olusturma seklindedir. Yapilan diger aragtirma sonuglarinda da
arkadas ¢evresi 6grencinin matematik 6greniminde farkli sekillerde etkide bulunmaktadir. Alkan (2011)’mn
yaptig1 ¢aligma sonucunda matematik dersine yonelik kaygi duyan 6grenciler birbirine yakin problemler
yasadigindan dolay1 benzer problemler yasayan kisilerle beraber hareket etmekte, kendisi gibi kaygi duyan
bireylerle ayn1 ortami paylagsmaya ¢alismaktadir. Matematige yonelik kaygi duyan 6grenciler diger yandan
matematikte basarili 6grencilerin kendileriyle alay ettikleri, kendilerini basarisiz olarak gordiiklerini,
Ogretmenin matematik problemi i¢in tahtaya ¢ikardiginda korkularinin arttiklarini ifade etmektedirler. Yine
matematik dersinde kaygi duyan Ogrenciler arkadaslar1 tarafindan elestirilmelerinden dolay1 dersten
sorunu yagadiklarini séylemislerdir. Tiim bu olumsuzluklarin dogal sonucu olarak akademik basarisizlik
yasayan 6grenciler daha cok kendileri gibi basarisizlik yasayan kisilerle arkadaglik kurmakta; gerek zihinsel
gerekse de biligsel anlamda birbirlerine olumlu katkilari olmamakta ve kendilerini diger basarisiz bireylerin
arasinda giivende hissetmektedir. Basar vd. (2002)’ne gdre O6grencinin yanlis bir ifadesinden dolay:
arkadaglarmin ona giilmesi ve 6gretmenin de buna miidahale etmemesi 6grencide matematige karsi
olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilir. Yine Sezgin, Kosar ve Kosar(2016)’1n yaptig1 ¢aligmasinda
akademik basarisizligin nedenlerine iliskin olumsuz arkadas ¢evresi 6nemli bir faktor oldugu sonucu da
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arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Bekdemir (2009)’e gore matematik 6greniminde ¢evre baskisi
onemlidir. Matematigin ¢evresindeki kisiler tarafindan korkulu riiya olarak anlatilmas: 6grencilerin toplum
icinde matematikle ilgili herhangi bir is yapmaktan ¢ekinmesine neden olurken, bir problemi yapamayinca
arkadaslarinin ona giilecegini diisiinerek derslere katilmamasina veya dinlememesine neden olmaktadir.
Sonug olarak matematik dgrenimi etkileyen bir¢ok faktorler icerisinde, aile, arkadas c¢evresi, diger alan
6gretmenleri gibi sosyal faktorlerinde 6nemli bir etkisi oldugu ifade edilebilir.

Bu sonuglar 1s181nda matematik 6grenimine yonelik bir takim Snerilerde bulunulabilir.

1- Matematik Ggreniminin Ogrenciler tarafindan zor bir ders olarak algilanmasinin
Onlenmesi icin programda ilkokuldan baslayarak sadelestirilmeye gidilebilir.

2- Farkli 6gretim yontemleri (bulmaca, oyunlagtirarak Ogretim, bilgisayar destekli
Ogretim, tutor destekli 6gretim) kullanilarak matematik zevkli hale getirilebilir.

3- Ailelere matematik konusunda farkindalik egitimi verilerek dgrencilerin matematik
korkusu yenmeleri hususunda bilin¢lendirme ¢alismalar1 yapilabilir.

4- Matematik 6grenimi noktasinda akran egitimi tesvik edilerek 6grencilerin arkadas

5- Matematik ders kitab1 hazirlanirken igerik ve gorsellik bakimindan zenginlestirilerek
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanabilir.

6- Ozellikle smif &gretmenlerinin matematik Ogretimi konusundaki yeterliklerini
artirmaya yonelik 6gretmen yetistirme programlar1 gdzden gegirilebilir.
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