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Ozet:

Yapiuandirmact anlayisa gére diizenlen Tiirkce dgretim programi, sozlii iletisim
(dinleme ve konusma), okuma ve yazma ile dilbilgisi égrenme alanlarindan
olusmaktadwr. Her bir alana iliskin kazammlar o alanin Ggretimsel hedeflerini
olusturmaktadir. Okuma dgrenme alanina yénelik kazanimlar tg¢ baslik altinda
toplanmustir: okudugunu anlama, akict okuma, séz varligint gelistirme. Programda
bu alanlara yénelik okuma kurallar, okunan metinlerin anlasiUmast ve
¢6ziimlenmesi, anlamlandirimast, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumantn
bir aliskanlik hdline dondstiirilmesine yonelik cesitli kazanum ve etkinliklere yer
verilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden tekil arastrma modeli
kullandmustir. Sivas il merkezi ve merkeze bagli kdylerde gbérev yapan 20 Tiirkce
Ggretmenlerinden olusan bir c¢alisma grubu, veri toplama imkdnt géz oOniinde
bulundurularak secilmistir. Calisma grubundaki dgretmenlerden 12'si kadin 8'i
erkektir. Tamamu lisans diizeyinde egitim gdrmiis ve egitim fakiiltesinden mezun
olmustur. Tiirkce Ogretim Programunda yer alan 5. Siuf okuma 6grenme alanina
iliskin kazanimlar, hedeflerde bulunmast gereken oézellikler agisindan Ggretmen
gorisleri alinarak  dederlendirilmistir.  Yart yapuandirdmis  gérisme  formu
kullanilarak sorulara cevap aranmis ve veriler toplanmustir. Programda yer alan
kazanimlara iliskin 6gretmen gériisleri incelendiginde dgretmenler genel olarak
okuma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin besinci sinif égrencisinin seviyesinin
ustiinde zihinsel beceri gerektirdigi, onlarin hazirbulunusluk diizeyinin (izerinde
kaldigt bu nedenle de uygulamada sikintilarin yasandigt gériisiindedir. Bireysel
farkliliklar olmakla beraber besinci sinif Ggrencilerinin Piaget'in zihinsel gelisim
dénemlerinden somut islemler déneminde olduklart (Celik, 1996: 37) diistiniilecek
olursa sorgulama, elestirel diisiinme, soyut disiinme ve olaylardan diistinceleri
soyutlama gibi becerileri istenen diizeyde neden kazanamadiklart daha iyi
anlastlabilir.
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GiRiS

Yirmi birinci ylzyila gelindiginde teknoloji ve bilimdeki hizli gelismeler diinya sartlarinin
da degismesine yol agcmistir. Toplumlar bu gelismelerin gerisinde kalmamak ve degisen diinya
sartlarina ayak uydurabilmek icin insanlarin sahip olmalari gereken ozelliklerde zamanin
sartlarina gore degisiklikler ve yenilikler eklemislerdir. Artik bireyden; degisime ayak uydurabilen,
girisimci, karar verebilen, yaratici ve elestirel diislinebilen, sorun ¢ozebilen baskalariyla is birligi
yaparak calisabilen, kendini surekli gelistiren ve slrecte aktif olan, kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alabilen kisaca 6grenmeyi 6grenen bireyler olmasi beklenmektedir (MEB,
2005:34). Toplumun bu beklentileri karsilayacak olan egitim alaninda da kokli degisiklikler
yapilmistir.  Clinkl geleneksel egitim anlayisi bu beklentileri karsilamakta yetersiz kalmaktadir.
Yeni ylzyila hakim olan yapilandirmaci egitim felsefesi egitim programlarina girmis ve okullarda
uygulanmaya baslamistir (Glines, 2009:3).

Yeni yaklasimin egitime, 6grenmeye, 6gretmene ve dgrenciye bakis agisi da geleneksel
egitime gore farklilasmistir (Taspinar, 2009:198-199). Yapilandirmaciliga gére 6grenme, bireyin
Oznel sirecleri icerisinde zihinde bilginin yeniden insa edilmesi slrecidir (Sonmez, 2007:148).
Ogretmen bilgiyi sunan, aktaran degil 6grenciye dégrenme sirecinde rehberlik eden, onun
6grenmesini kolaylastiracak ortamlar hazirlayan, materyaller dizenleyen, farkli y&ntemleri
kullanan, bireysel farkliliklar dikkate alan kisidir. Ogretmen &gretim sirecinin odagi olmaktan
ctkmistir. Sinifta kontroll saglayan, otoriter bir 6gretmen yerine 6grencilere segcme, karar verme
elestirel ve yaratici diisiinme 6zglirligu taniyan bir 6gretmen anlayisi gelmistir. Ogretmen nesnel
bilgiyi aktaran degil 6grencilere distindlrerek, sezdirerek bulduran, kendi 6znel gercekligince
bilgiyi olusturmasina aracilik edendir (Yurdakul, 2011:50). Ogrenci ise ©gretim sirecinin
merkezinde yer almaktadir. Onun ilgi ve ihtiyaclar, hazirbulunusluk duizeyi ve o6grenciler
arasindaki bireysel farklar 6gretim suirecinin dolayisiyla da egitim programlarinin odak noktasi
haline gelmistir (Akpinar, 2010:18; Taspinar, 2009: 199-200).

Bir Ulkenin ihtiyaci olan yetismis insan gliciini saglamak, ancak egitimle mimkindur.
Egitimde planlanmis etkinlikler ¢cok o6nemlidir. Egitimin planh olabilmesinin yolu ise egitim
programlarindan gecer. Egitim programi “Bir egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler
icin sagladigi milli egitimin ve kurumun amaclarinin gerceklesmesine donik tim faaliyetler”
seklinde ifade edilmistir (Varis, 1996:14).

Egitim programlar hedef, icerik egitim durumlar ve degerlendirme durumlari olmak
Uzere dort temel 6geden olusmaktadir. Egitimin programli olabilmesi hedeflere ulasmanin ilk
sartidir (Demirel, 2010:5). Programda yer alan hedeflerin gerceklestiriimesi blylk 6lclide o
derste uygulanan egitim 6gretim yasantilarina yani 6gretmenlerce uygulanan strateji, ydntem ve
tekniklere baghdir. Bu strateji, yontem ve teknikler de dersin hedeflerine ve icerigine goére
belirlenmektedir (Demirel, 1991:3). Bu anlamda uygun ve etkili hedefler belirlemek programin
hayata ge¢mesindeki en 6nemli adimdir.

Egitim programlarinin amaci zamanin gerektirdigi 6zelliklere sahip bireyler yetistirmektir.
Egitim programinda belirlenen amaclara ulasmada sorunlar yasaniyorsa mevcut programlar
zaman zaman glincel degisiklikler géz oniine alinarak degerlendirilir, yapilan degerlendirme
calismalari 1s1ginda egitimciler yeni arayislar igerisine girer (Giines, 2009:1). Kapsaml ve sistemli
cabalara yol acan kuramlar gelistirir ve eylem planlari yaparlar (Varis, 1996:10-11). Bu sayede
egitim programlari gelistirilerek zamanin sartlarina uyumlu hale getirilir.  Yapilandirmaci
felsefenin egitime uygulanmasinin altinda da mevcut egitim programinda yasanan sorunlar
sebebiyle istenen hedeflere ulasamamak yatmaktadir. Yapilandirmacilia gegisle birlikte egitim
programda temel alinan felsefe degismis, dedisen bu anlayisla birlikte programin yapisinda da
koklt degisiklikler yapmak gerekmistir. Tum ders alanlar gibi Tirk¢e 6gretim programi da bu
anlayisa gore yeniden diizenlenmistir (Glines, 2009: 3).
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Yapilandirmaci ve coklu zeka kurami temele alinarak hazirlanan Tirkge 6gretim
programinda sadece dil becerileri degil ayni zamanda “disiinme, anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme” gibi
zihinsel becerileri gelistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2005:3). Tiirk¢e dersi bireye hayat boyu
kendisini ifade etmesini saglayan dil becerileri ile kendisini hem bireysel hem de sosyal agidan
gelistirmesini saglayacak zihinsel becerileri kazandirmayi amaclayan bir derstir. Bireylerde ana dil
sevgisi ve saygisi olusturmak, Turkgenin kurallarina uygun okuma ve yazma aliskanhgi
kazandirmak, bireylerin dili dogru, glizel ve etkili bir bicimde kullanmalarini saglamak, iletisim
becerilerini  gelistirmek, girisimci, haklarini  savunan, okuduklarini elestirel bir gozle
degerlendirebilen, kendine glivenen, bulundugu ortama uygun bir bicimde goérislerinin yazil ve
s0zlU olarak kanitlaryla sunabilen ve savunabilen, isbirligi yapan, bilgi teknolojilerini dogru ve
6grenme amacl kullanan, okumaktan, 6grenmekten zevk alan ve 6grendiklerini sentezleyebilen
bireyler olmalarini saglamak Tirkge dersinin 6gretim programlari araciligiyla gerceklestirmeye
sagladigr amagclardandir (MEB, 2015:3). Bu amaclar cercevesinde her sinif diizeyine gére okuma,
sOzlU iletisim ve yazma alanlarina iliskin kazanimlar belirlenmistir.

Kazanim kavrami yapilandirmacilikla  birlikte programa girmistir. Kazanimlar
ogrencilerden bir ders kapsaminda, bir konuya iliskin gerceklestirmeleri beklenen davranislardir.
Hedef ise, Sonmez'e (2003:21) gdre “kiside gdzlenmesi kararlastirilan istendik ozellikler”dir.
Ertirk (1993:24) ise, "yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun goérdigimiz, egitim yoluyla
kazandirilabilir nitelikteki istendik &zelikler” olarak tanimlamistir. Bu 6zellikler bilgi ve beceri
olabilecegi gibi tutum, ilgi ve aliskanlik da olabilir. Bir egitim programinin hedeflerine
ulasabilmesi uzak hedeflerin, genel hedeflerin ve 6zel hedeflerin birbiri ile uyumlu bir butin
olusturmasi ile miimkuindir. Hedefler belirlenirken bireyin toplumun ve konu alaninin ihtiyaclari
dikkate alinir (Ertlirk, 1993: 31).

Bir dersin, disiplin alaninin veya kurs planinin hedefleri 6zel hedeflerdendir (Celik,
2006:11). Hedefler belirlenirken hedeflerde bulunmasi gereken &zellikler dikkate alinmalidir. Ozel
hedeflerde bulunmasi gereken 6zellikler birey, toplum ve konu alani ihtiyaglari g6z éniinde
bulunduruldugunda su sekilde siralanabilir:

e Gelisim dlzeyine uygunluk

e Bireyin hazirbulunusluguna uygunluk

e lgi ve ihtiyaca uygunluk

e Bireysel farklara uygunluk

e Ogrenci merkezli

e Davranisa donuk

e Acik secik ifade edilmis

e  Gunluk hayatla iliskilendirilebilir

e Yatay kaynasikliga uygun

e Esnek ve yenilenebilir

e ligkili oldugu egitim felsefesiyle ve kendi icinde tutarli olma
e Sosyo-ekonomik duruma uygun

e Toplumun beklenti ve ihtiyaclarina uygun

e Nitelikli insan yetistirmeye uygun

e Demokratik degerlerle uyumlu

e Genellik

e Uygulanabilir

e cerige uygun

e Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina elverisli
e Olciilebilir 6zellikte olma (Ertiirk, 1993:53; Varis, 1996:96; Demirel 2010:109).
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2015 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programinda 1-8. sinif diizeyine gére farklilagan
okuma 6grenme alanina yénelik kazanimlar vardir. Okuma 6grenme alanina ydnelik kazanimlar
U¢ baslk altinda toplanmistir: okudugunu anlama, akici okuma, s6z varligini gelistirme.
Programda bu alanlara ydnelik okuma kurallari, okunan metinlerin anlasiimasi ve ¢dziimlenmesi,
anlamlandiriimasi, okunan metinlerin degerlendiriimesi ve okumanin bir aliskanlik haline
dondstirilmesine yonelik cesitli kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (MEB, 2015:6,7).

Dort temel beceriden biri olan ve 6grenmenin temel yapi tasi olan okuma farkh
sekillerde tanimlanabilir. Karatay'a (2009:59) gdre “Okuma harf, sdzcik, grafik ve resim gibi
gorsellerin, duyu organlart yoluyla algilanmasi, 6nceki bilgilerden hareketle taninmasi,
anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni anda
isletilmesini gerektiren karmasik bir strectir.” Demirel'e gore ise “Okuma, biligssel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma
isi gozlerin ve ses organlarinin cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur”
(aktaran Ozarslan, 2012:5).

Okuma konusunda arastirma yapan pek cok kisiye gore okumanin gercek amaci bir
anlam kurma cabasidir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013: 41; Yilmaz ve Koksal, 2008:52).
Okumanin amacina ulasabilmesi ise ancak okudugunu anlama ile mimkindar. Anlamaktan
kastedilen yiizeysel anlamda bire bir kelime anlamlarini bilmekten ote sdzcik ve sdzciik
gruplarinin metnin baglaminda degerlendirilerek anlamlandiriimasi, zihinde elestirilmesi, tzerine
dislinceler Uretilmesi ve oOnceki ©6grenmelerle karsilastirilarak zihinde yapilandiriimasini
saglayacak aktif bir okumayla mimkindir. Server'e (1995) gore; okuma asagidaki stregleri
kapsamaktadir:

e  Okuma bir iletisim surecidir.
e Okuma bir algilama sirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.

Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir strectir (Server,1995; aktaran Epcacan
ve Demirel, 2011:121).

Bu calismada Tirkce dersi kazanimlarindan okuma alanina iliskin olanlar, hedeflerde
bulunmasi gereken 6zellikler agisindan 6gretmen gorisi alinarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Onemi:

Bilgiye ulasmanin en kolay ve etkili yolu okumadir. Okuma her ne kadar okulda baslasa
da okulla sinirli kalmamaktadir. Okuma sadece 6gretimin araci, bilgiye ulagsmanin bir yolu degil
ayni zamanda bireyin hayat boyu devam eden kisisel gelisim sirecinin de dinamizmini olusturur.
Teknolojik gelismeler ile iletisim kaynaklarinin zenginlesmesi, sosyal medyanin kullanim oraninin
her gegen glin artmasi okulun ve 6gretimin sinirlarini kaldirmistir. Boylece 6grenmenin kapilari
diinyaya acilmistir. Bu sartlarda bilgiye ulasmak igin okuma, okudugunu anlama, hizli okuma,
belli strateji ve yontemlere yonelik okuma, hedefe donlk okuma, elestirel bir bakis acisiyla
okuma... gibi kavramlar 6nem kazanmustir.

Birey okudugu olgide disunir, distindikge kendini yeniler, gelistirir, buna bagh olarak
da sosyal gruplarda kendine stati edinir, yaptigi iste basanl ve verimli olur. Bireysel ve
toplumsal gelismislik dizeyinin artmasi okumayla mumkindir. Okumaktan kastedilense
anlayarak okuma, okuduklari ile 6nceki 6grenmelerini karsilastirip birbiriyle iliskilendirme,
okuduklarinin dncesine veya sonrasina ait tahmin ve cikarimlarda bulunma, elestirel okuma gibi
bireyin zihnen aktif oldugu bir okumadir.

Uluslararasi alanda yapilan PISA sinavlari verilerine gore (2016) gelismis Ulkeler arasinda
Turkiye'nin okudugunu anlama konusunda gerilerde kaldigi goérilmektedir. Okudugunu anlama
konusunda yasanan problemler 6grencilerin akademik basarilarini da olumsuz etkilemektedir
(Ciftci, 2007). Bu ylizden bireylerin akademik anlamda basarili olabilmeleri okudugunu anlamayla
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yakindan iligkilidir. Clinkl sadece Tirkce dersi degil diger derslerin 6grenilmesinde de okuma bir
0grenme araci olarak kullanilmaktadir. Bu sebeplerle, bireylerin okudugunu anlama konusunda
yasadiklari problemleri ve bu problemleri ortaya cikaran nedenleri belirleyecek ¢alismalarin
yapilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci:

Bu arastirma Tirkge dersi 6gretim programinda (MEB, 2015) yer alan okuma alanina
yonelik kazanimlarin, hedeflerin tasimasi gereken 6zeliklere uygun olup olmadigina iliskin
6gretmen gorislerini belirlemek amaciyla yapiimistir.

YONTEM

Arastirma modeli:

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Nitel arastirma olaylari ve olgulari
dogal ortaminda ele alip bir bitunlik icinde derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemdir. Bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden tekil arastirma modeli kullanilmistir. Tekil arastirma
ile elde edilen veriler, yapildigi zamanla sinirli kalan, evrene genellenemeyen ve gelecege ydnelik
tahminlerde bulunmayi saglayan veriler elde etmemizi saglar (Karasar, 2014: 77).

Calisma Grubu:

Arastirmada evren Orneklem iliskisine gidilmemis, Sivas-Merkez ve Merkez'e bagli
kdylerde gorev yapan Tirkce 6gretmenlerinden olusan bir ¢alisma grubu secilmistir. Calisma
grubu secilirken veri toplama imkani géz 6niinde bulundurulmustur. 20 Tlrkce 6gretmeninden
olusan calisma grubundaki 6gretmenlerden 12'si kadin 8'i erkektir. Tamami lisans diizeyinde
egitim goérmus ve egitim fakilltesinden mezun olmustur. Yapilan gérigsme kayitlarinin arastirma
metnine aktarilmasinda ve verilerin karismamasi ve gizliligin korunmasi amaciyla calisma
grubundaki 6gretmenler igin K-01, K-02,... seklinde rumuzlar kullanilmistir.

Veri Toplama Araci:

5. Sinif Tirkge dersi 6gretim programinda yer alan okuma &grenme alanina iliskin
kazanimlar, hedeflerde bulunmasi gereken ozellikler agisindan 6gretmen gorisleri alinarak
degerlendirilmistir. Yari yapilandiriimis gérisme formu kullanilarak sorulara cevap aranmis ve
veriler toplanmistir. Yari yapilandirlmis goriisme 6zel bir konuda derinlemesine soru sormayi
olanak saglayarak detayli bilgi edinmeye yardimci olmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006).
Kullanilan yari yapilandirilmig gériisme yontemi ile her bir kazanimin, kazanimlarda bulunmasi
gereken Ozelliklerden hangilerine uygun olup olmadigi sebepleriyle birlikte sorularak
o6gretmenlerden goris alinmistir.

Verilerin Siireci ve Verilerin Analizi:

Bu arastirmada veriler Sivas-Merkez ve Merkez'e bagll koylerde goérev yapan Tirkce
ogretmenlerinden elde edilmistir. Goriisme formu olusturma siirecinde, arastirma amaciyla ilgili
literatlr taramasi yapilmistir ve tarama sonucunda hedeflerde bulunmasi gereken &zelliklerden
yararlanilarak taslak bir goriisme formu olusturulmustur. Olusturulan form uzman gorisl
alindiktan sonra gerekli duzeltmeler yapilarak nihai seklini almistir. Daha sonra 6n uygulama
yapilarak yari yapilandinimis goérisme formunda yer alan sorularin arastirma sireci igin
uygunlugu teyit edilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gegerliligi ve guvenilirligi
icin katilimcailarin gondlli olmasi dnem tasiyacadi icin katiimcilara arastirmanin amaci ve
Onemine dair agiklamalar yapilmis isimlerinin gizli kalacagi belirtilmistir. Ayrica yapilan
gorismeden sonra, yanitlari ile ilgili olarak cikarmak veya diizeltmek istedikleri bir bolim olup
olmadigi katihmcilara sorulmustur. Veri toplama ve analiz sirecinde nesnel bir tutum
sergilenmistir.
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Betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilen veriler, daha &nceden belirlenen
temalara gore bigimlendirilmistir. Okuyucularin anlamasini kolaylastirmak amaciyla dogrudan
alintilara yer verilmistir (Altunisik ve digerleri, 2001; Yildinm ve Simsek, 2006). Arastirmada
verilerin analizinde su adimlar izlenmistir:

Gortsmelerin dokiiml: Soru maddelerinin gegerliligi belirlendikten sonra 20 Tirkge
dgretmeni ile yapilan gorismeler kayit edilmistir. Bu kayitlar arastirmacilar tarafindan
¢6zimlenmis ve her bir satira numara verilerek gérisme dokimi hazirlanmistir.

Gorisme kodlama anahtarlarinin hazirlanmasi: Gériismenin dokimleri yapildiktan sonra,
gorusme sorulari verilen yanitlar dogrultusunda segenekler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
siralanmistir. Her bir soru maddesi ile ilgili yanit seceneklerinin yazili oldugu “Gérisme Kodlama
Anahtar” hazirlanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik:

Gorigsme kodlama anahtarinin guvenirligini belirlemek amaciyla ¢ogaltilan goérisme
dokimleri ve goérisme kodlama anahtar ile birlikte arastirmacilar tarafindan ayn ayrn
degerlendirilmistir. Degerlendirme goriisme kodlama anahtarina isaretlenerek yapilmistir. Bu
asamadan sonra sorulara verilen yanit secenegi kontrol edilerek, “Gorls Birligi” ve "Goris
Ayriidi” biciminde tespitler yapilmistir. Eger arastirmacilar tarafindan ayni secenek isaretlenmisse
goris birligi, farkh secenekler isaretlemisse goris ayrihgr oldugu kabul edilmistir. Bu nedenle
yapilan analizde guvenilirligin belirlenmesinde uyusum yiizdesi formuld kullaniimistir. Uyusum
ylzdesi "Gulvenirlik = Goris birligi / (Gorus Birligi + Goris Ayriid) x 100" formdline gore
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yildirrm ve Simsek'e (2006) gore, guvenirlik
hesaplamasindaki uyusum ytzdesinin %70 olmasi glvenirlik agisindan yeterli kabul edilebilir.
Galismada, bu formdl kullanilarak kodlamalardaki uyusum yiizdesi sorular igin 0,83-0,96
araliginda ve toplamda tiim sorular icin genel uyusum duizeyi ise 0.88 olarak bulunmustur.

BULGULAR ve YORUM
Ogretmenlerle yapilan gériisme formunda Tiirkce Ogretim Programinda yer alan okuma
6grenme alanina iliskin kazanimlarin hedeflerin tasimasi gereken Ozelliklere uygunlugu
sorulmus, kazanimlarin tasimasi gereken ozellikler gerektiginde hatirlatilarak bu agidan
uygunlugunun degerlendirilmesi istenmistir. Ogretmenlerin bircogu kazanimlarin cok az bir
kisminin uygun olmadigini disiinmektedir. Ogretmen gérisleri icin yapilan betimsel analiz
sonucu elde edilen veriler ve frekans degerleri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1: Kazanimlarin Uygunluguna iliskin Frekans Degerleri ve Veri Kodlama Tablosu

Kazanimlar Ayni f Goriismelerin Kodlamalan
Gorlise
Sahip
Katilimallar
1.0kuduklarinin konusunu ve ana K-03, K-08, 5  Gelisim dizeyine uygun degil,
fikrini/ana duygusunu belirler. K-09, K-19, Hazirbulunusluk  dUzeylerine
K-20 uygun degil.
2.0kuduklarinda yardimai fikirleri K-03, K-04, 8  Gelisim dizeyine uygun degil,
belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri K-05, K-08, Hazirbulunusluk  dizeylerine
nasil destekledigini agiklar. K-09, K-18, uygun degil.
K-19, K-20
3.Bashk ve icerik uyumunu sorgular. K-08, K-11, 3 Gelisim dlzeyine uygun degil,
K-20 Hazirbulunusluk  dizeylerine
uygun degil.
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Tablonun devami

4.Metni yorumlarken metinden K-08, K-13 2 Hazirbulunusluk  dizeylerine
aktarimlar yapar. uygun degil.
5.0kudugu metindeki kahramanlarin K-08, K-13 2 Hazirbulunusluk  diizeylerine
ozelliklerini belirler ve karsilastirir. uygun degil.
6.Metinler arasi karsilastirma yapar. K-02, K-08, 5 Hazirbulunusluk  dizeylerine
(Metinlerde temalari, konulari, olaylar, K-11, K-13, uygun degil.
karakterleri karstlagstirmast saglanur.) K-16
7.0kuduklarindaki yonlendirici K-08, K-11 2 Gelisim dizeyine uygun degil,
ifadelerin anlamda yaptigi degisikligi Hazirbulunusluk  duzeylerine
fark eder. Ama, fakat, oysaki, baska bir uygun degil.
deyisle, 6zellikle, ilk olarak, son olarak
gibi yénlendirici ifadeleri bulmast
saglanur.
8.Hikaye, drama veya siirde K-01, K-08, 4 Hazirbulunusluk  duzeylerine
bdlimlerin, sahnelerin veya K-18, K-20 uygun degil.
dortluklerin metnin bitiininde nasil
iliskilendirildigini veya birbirini
tamamladigini aciklar.
9.Gercek ve kurguyu ayirt eder. K-08, K-19, 3 Gelisim dizeyine uygun degil,
K-20 Hazirbulunusluk  dizeylerine
uygun degil.
10)Coklu medya kaynaklarinin K-01, K-02, 14 Gelisim duzeyine uygun degil,
glvenilirligini sorgular. K-03, K-04, Hazirbulunusluk  dizeylerine
K-05, K-07, uygun degil. Uygulanabilir
K-08, K-10, degil.
K-13, K-16,
K-17, K-18,
K-19, K-20
11.Bir bilgiye veya icerige erismek icin  K-02, K-05, 8 Hazirbulunusluk  dizeylerine
basil ve dijital iceriklerde icindekiler K-06, K-08, uygun degil.
ve s0zlik bolimianu kullanmayi bilir. K-13, K-17,
K-18, K-19
12.0kudugu metnin tirdnu belirler. K-02, K-03, 7  Gelisim dizeyine uygun degil,
K-08, K-11, Hazirbulunusluk  dizeylerine
K-13, K-19, K- uygun degil.
20
13.0kudugunu anlamlandirmada K-08 1 Hazirbulunusluk  dizeylerine
gorsellerden yararlanir. uygun degil.
14.Bagimsiz olarak metin tirlerini K-01, K-11, K- 3 Hazirbulunusluk  dizeylerine
uygun hizda okur. 17 uygun degil.
15.Heceleme, tekrar ve geri donusler K-01, K-03, 7 Hazirbulunusluk  dizeylerine
yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla K-11, K-17, uygun degil.
okur, vurgu ve tonlamalara dikkat K-18, K-19, K-
eder. 20
16.Yazim kurallarina ve noktalama K-03, K-04, 6 Hazirbulunusluk  dizeylerine
isaretlerine dikkat ederek, uygun K-13, K-18, uygun degil.
hizda sesli veya sessiz okur. K-19, K-20
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Tablonun devami

17.Metni trline gore dramatize ederek K-16, K-19, K- 3 Hazirbulunusluk dlzeylerine

okur. 20 uygun degil.
18.Anlamini bilmedigi sdzcukleri ve K-19 1 Hazirbulunugluk  dizeylerine
sozclk gruplarini 6grenir. uygun degil.
19.0kudugu metindeki s6zciik ve K-03, K-19, K- 3 Gelisim dlzeyine uygun dedgil,
s6zclk gruplarinin ciimle iginde 20 Hazirbulunusluk  dUzeylerine
kazandigi anlami fark eder. uygun degil.

20.Kelimelerin es ve zit anlamlarini bilir.

21.Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt ~ K-03, K-19, K- 3 Gelisim dlzeyine uygun dedgil,

eder. 20 Hazirbulunugluk  dizeylerine
uygun degil.

22.isimlerin ve sifatlarin cimledeki K-13 1 Gelisim dlzeyine uygun degil,

islevlerini fark eder. Hazirbulunusluk  duzeylerine
uygun degil.

23.isim ve sifat tamlamalarini fark K-05, K-11, 6 Gelisim dizeyine uygun degil,

ederek bunlarin anlama olan katkilarini ~ K-13, K-17, Hazirbulunusluk  dUzeylerine

bilir. K-19, K-20 uygun degil.

Elde edilen bulgular incelendiginde “Kelimelerin es ve zit anlamlarini bilir" kazanimi tim
dgretmenlerce uygun kabul edilmistir. Ogretmenlerin kazanimlar sadece &grencinin gelisim
dizeyi, hazirbulunusluk dizeyi ve uygulanabilirlik acisindan degerlendirdikleri gorilmustir. Bu
Olcutler yoninden uygun bulunmayan kazanimlara iliskin K-01 “...6grenci o donanimla okula
gelmiyor.” diyerek 6grencilerin hazirbulunusluk dizeyinin kazanima uygun olmadigina vurgu
yapilmistir. "Birinci kademede siirekli 6gretmen degisimi sonucu 6grenciler ortaokula okuma
becerileri gelismemis olarak geliyor..."” ifadesiyle de 6grencilerin hazirbulunuslugunun neden
uygun olmadigina iliskin géris belirtilmistir. K-03 “Ogrencilere metin tirleri ile ilgili bilgiler
ilkdgretim birinci kademede verilmedigi icin 6grenciler hikdye ve masal disindaki tlrlerin adini
bile bilmiyor.” ifadesiyle 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yetersizligi ile ilgili gérus belirtmistir.
K-18 ilkokulda basarili olamamis égrencilerin kurallara uygun okuma yapamadiklarini belirterek
hazirbulunuslugun okuma egitimindeki dnemine dikkat cekmistir.

Programda yer alan kazanimlarin uygulanabilirlik acisindan da uygun olmadigini
dislinen 6gretmenler vardir: “Coklu medya kaynaklarinin givenirligini sorgular kazanimina
iliskin 6gretmenlerin ¢cogunlugu uygun olmadigi yonlinde goris belirtmistir. K-01 “Koyde
yasayan ogrenci i¢in uygulanabilir degildir.” seklinde goris belirtmistir. Bir baska katiimci olan
K-02 “Mekan ve gelir duzeyi farkli oldugu icin uygulanabilirligi zayif ..." diyerek 6grencilerin
icinde bulunduklari sartlarin ve yerin dnemine dikkat ¢ekmistir. K-04 “... kdy okullarinda ¢oklu
medya kaynaklarinin sinirliigindan dolayr kazanim uygulama alani bulamiyor.” Diyerek
kazanimin uygunsuzlugu yoniinde goris belirtmislerdir.
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Kazanimlarin coguna yonelik 6gretmenler dgrencilerin gelisim diizeyine uygun olmadigi
yoninde géris belirtmislerdir. Arastirmada géris belirten katilimalardan K-03 “Ogrencilerin
genelinde soyut disiinme ve elestirel disinme becerileri tam olarak gelismedigi igin
sorgulayamiyor.” demistir. K-04 “Ogrenciler cok yénlii diisinme becerine daha erisemedikleri
icin sorun yasamaktadir. Daha ¢ok somut olarak dogrudan verilen mesajlari algilayabilmektedir.”
Diyerek kazanimlar icin dgrenci gelisim dizeyinin uygun olmadigini belirtmislerdir. K-05 ise “5.
Sinif duzeyindeki 6grenciler ana fikirle yardima fikri karstiriyor, ... coklu medya kaynaklarinin
glvenirligini sorgulamak bu yas grubu icin oldukga Ust diizey bir beceridir.” ve K-13 “Cok yonli
kiyaslamalarda &grenciler zorlaniyor.” ile “K-17 “Gunlik yasamla ilgili olmayan metinleri
okumakta glclik cekiyorlar.” Seklinde goris belirtmis ve diger katiimcilarin goruslerini
desteklemislerdir.

12, 14 ve 15. sirada gorisme yapilan katiimcilar goérisme formunu doldurmaya
basladiktan sonra kazanimlari incelemeye gerek gérmeden tamamina iliskin uygun gérisiinde
bulunarak gérisme formunun kalan kismini doldurmayi reddetmislerdir.

SONUC ve TARTISMA

ilkégretim Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan 5. Sinif okuma 8grenme alanina
iliskin kazanimlar 6gretmenlere soruldugunda 6gretmenlerin 6grencilerin gelisim dlizeyine ve
hazirbulunusluk diizeyine uygun olmadigi ve bazi kazanimlarin uygulanabilir olmadigi yoniinde
goris belirttikleri gorilmastar.

Programda yer alan kazanimlara iliskin 6gretmen gorisleri incelendiginde 6gretmenler
genel olarak okuma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin besinci sinif 6grencisinin seviyesinin
Ustlinde zihinsel beceri gerektirdigi gorusiundedir. Bireysel farkliliklar olmakla beraber besinci
sinif dgrencilerinin Piaget'in zihinsel gelisim dénemlerinden somut islemler déneminde olduklari
(Celik, 1996: 37) duslinllecek olursa sorgulama, elestirel diisinme, soyut diisinme ve olaylardan
dislinceleri soyutlama gibi becerileri istenen dlzeyde neden kazanamadiklari daha iyi
anlasilabilir.

Ciftci ve Temizylrek (2008) yaptigi calismada 5. Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
dizeylerini belirlemeye ¢alismis sosyoekonomik durum ve cinsiyetin 6grencilerin okudugunu
anlama dizeylerini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Anilan (1998) yaptigi calismada 5. Sinif
ogrencilerinin okuma 6grenme alanina iliskin kazanimlari 6grencilerin gerceklestirme dizeylerini
arastirmis ve ogrencilerden 6zel okula gidenlerin veya 6zel ders alanlarin daha basaril
olduklarini anne ve baba egitim durumu ile sosyo-ekonomik dizeyin de &grencilerin okuma
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas
(2011) 5. simif 6grencilerinin okudugunu anlamada basarili olmalarini etkileyen etmenleri
arastirmis, cinsiyetin, kitap sayisinin, okuduklarini 6zetlemenin kitapliga sahip olma durumunun,
okuma becerisi Gzerinde etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Okuma alanina iliskin kazanimlarin
uygulanabilir olmasi ve &grencilerin bu kazanimlari gerceklestirebilmesi Uzerinde etkili olan
etmenler program hazirlayanlarca g6z 6niinde bulundurulmalidir. Sosyal, kiltirel ve maddi
imkanlar 6lclistinde her 6grenci icin uygulanabilir hedefler belirlenmelidir.

Temizkan ve Bagcr (2008) Tirkge o6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina
iliskin 6gretmen gorist aldiklari calismada o6gretmenlerin ¢cogunun yeni Tirkge 6gretim
programinin 6grencilerde okuma becerisinin gelisimine olumlu katki sagladigi yoniinde goris
belirtmiglerdir. Durukan (2013) Tirkce Ogretim programinda yer alan kazanimlara iligkin
ogretmen gorusleri almis, benzer sekilde kazanimlarin 6grencilerin gelisim dizeyine ve
hazirbulunuslugu uygun olmadigi yéniinde bulgular elde etmistir.
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Arastirma sonuglarina bakilarak program hazirlamada gorev alanlarin 6grencilerin
gelisim dizeylerini ve hazirbulunusluk diizeylerini dikkate almasi gerektigi sdylenebilir. Okuma
becerisi Uzerinde etkili olan degiskenler kazanimlarin uygulanabilirligini etkiledigi icin bu
degiskenler dikkate alinarak Turkiye'nin her yerinde sosyal ve kiltirel ydnden farkli 6grencilerin
ulasabilecegi, onlar icin de uygulanabilir olan kazanimlar belirlenebilir.
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Abstract

The Turkish curriculum, organized according to the constructivist approach that
started in 2005, consists of verbal communication (listening and speaking), reading
and writing and grammar learning. Learning outcomes related to each field
constitute instructional objectives of that field. Learning outcomes in the field of
reading and learning are grouped under three headings: reading comprehension,
fluent reading, developing vocabulary. The program includes reading rules for these
areas, understanding and analyzing the texts read, interpretation of the texts read,
explanation and evaluation of the texts read and various learning outcomes and
activities aimed at transforming the reading into a habitual state (MEB, 2015: 6,7). In
this study, the single research model was used as a qualitative research method. The
data obtained by the single research are limited to the time it is obtained, cannot be
generalized to the population, and provide estimations for the future (Karasar, 2074:
77). The study group consists of 20 Turkish teachers working in villages connected to
Sivas-Center. Of the teachers in the study group, 12 are female and 8 are male. They
all graduated from the faculty of education. The learning outcomes related to the 5th
grade reading learning area in the Turkish Curriculum were evaluated by taking the
opinions of the teachers in terms of the properties that should be found in the
targets. The data were collected by using the semi-structured interview method.
When teachers' views on the learning outcomes in the program are examined, it is
seen that the teachers in general have the difficulties in practice because the learning
outcomes in the field of learning to read require mental skills above the level of the
fifth-grade students and they are above the level of students’ readiness. With
individual differences, if they are thought to be in the process of concrete processes
during the period of mental development of Piaget, it can be better understood why
fifth grade students do not achieve the desired level of competence in skills such as
questioning, critical thinking, abstract thinking and abstraction of thoughts (Celik,
1996: 37).
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Scientific and technological developments in the last century have also influenced the
field of education and the point of views towards teacher, student and educational process have
changed (Taspwnar, 2009: 198-199). Educational expectations have changed and there have been
radical changes in the characteristics of individuals (Giines, 2009: 3). It is possible to provide the
educated human power that a country needs only through education. Activities planned in
education are very important. Providing a planned education requires effective training programs
(Varis, 1996: 14). Constructivist Understanding is a philosophical understanding that guides the
educational programs as the product of this change.

The Turkish curriculum, organized according to the constructivist approach that started in 2005,
consists of verbal communication (listening and speaking), reading and writing and grammar
learning. Learning outcomes related to each field constitute instructional objectives of that field.
Learning outcomes in the field of reading and learning are grouped under three headings: reading
comprehension, fluent reading, developing vocabulary. The program includes reading rules for
these areas, understanding and analyzing the texts read, interpretation of the texts read,
explanation and evaluation of the texts read and various learning outcomes and activities aimed
at transforming the reading into a habitual state (MEB, 2015: 6,7).

The purpose of reading, one of the four basic language skills is to comprehend (Akyol, Yildirim,
Ates and Cetinkaya, 2013: 41, Yilmaz and Kéksal, 2008: 52). What is meant by “comprehension” is
that words and phrases are interpreted in the context of the text, criticized in mind to produce
ideas on them, and structured in the mind by comparing them with previous learning through
active reading, rather than knowing the meaning of an individual word in a superficial sense.
Individuals think to the extent that they read, and develop themselves as they think.

According to the data obtained from the results of the PISA exams made in the international arena
(MEB, 2016), it seems that Turkey lags far behind the developed countries in the field of reading
comprehension. The problems experienced in reading comprehension also negatively affect the
academic achievement of the students (Ciftci, 2007). This is because reading is a learning tool not
only in Turkish but also in other lessons. Therefore, it is necessary to carry out studies that will
reveal the problems that individuals experience in reading comprehension and the causes of these
problems. In this research, it was aimed to evaluate the learning outcomes related to the field of
learning to read in the 5th grade Turkish curriculum according to the teachers' opinions. In this
way, it is aimed to detect the current problems and to develop a proposal for solution of these
problems.

Method: In this study, the single research model was used as a qualitative research method. The
data obtained by the single research are limited to the time it is obtained, cannot be generalized to
the population, and provide estimations for the future (Karasar, 2014: 77). The study group
consists of 20 Turkish teachers working in villages connected to Sivas-Center. Of the teachers in
the study group, 12 are female and 8 are male. They all graduated from the faculty of education.

The learning outcomes related to the 5th grade reading learning area in the Turkish Curriculum
were evaluated by taking the opinions of the teachers in terms of the properties that should be
found in the targets. The data were collected by using the semi-structured interview method.

Findings: Many of the teachers think that only a fraction of the learning outcomes is
inappropriate. It has been proposed that improper learning outcomes are not appropriate in terms
of appropriateness and applicability to the level of development and readiness of students.
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Results and Discussion: When teachers' views on the learning outcomes in the program are
examined, it is seen that the teachers in general have the difficulties in practice because the
learning outcomes in the field of learning to read require mental skills above the level of the fifth-
grade students and they are above the level of students’ readiness.

With individual differences, if they are thought to be in the process of concrete processes during
the period of mental development of Piaget, it can be better understood why fifth grade students
do not achieve the desired level of competence in skills such as questioning, critical thinking,
abstract thinking and abstraction of thoughts (Celik, 1996: 37).

Based on the results of the research, it can be said that those who take part in program
preparation should take the level of development and readiness levels of the students into
consideration. Since the variables that influence the reading ability affect the applicability of the
learning outcomes, the learning outcomes that can be achieved by the different students from all
over the country in the social and cultural direction should be determined by considering these
variables.
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