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ABSTRACT

The prefaces which are also defined by names such as presentation, pre-rhetoric, first word, preliminary saying, and the
introductions are the first link that the author has established with the reader. However, it is seen that many times the prefaces
were ignored and started to be read directly from the introduction of the work. The main purpose of this study is to determine
the habits of Turkish teacher candidates in reading, evaluating, interpreting the preface and making inferences about content of
the preface. This study was carried out with 110 first-year students studying in the Turkish Education Department of Gazi
University and Giresun University. Survey method was used in descriptive research methods. Preface Reading Habit Form
consisting of open-ended questions was used as a data collection tool. The students were asked to read the book which had a
preface in 15 minutes. At the end of the period, students completed the form. The data obtained in the study were evaluated at
two different stages and presented in two separate sections in the findings part. The results of the study are also important since
there has not been any study to determine Turkish teachers’ reading habits, evaluations and interpretations about the content of
the works from the prefaces.
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin
“On S6z” Okuma Aliskanliklarinin Belirlenmesi"

OZET

Sunus, soz basi, on deyi, ilk s6z, n deyis, mukaddime gibi adlarla da tanimlanan 6n sozler, bir bakima eserin yazarmnin
okuyucu ile kurdugu ilk bagdir. Ancak pek cok kez 6n sozlerin goz ardi edilerek dogrudan eserin “Girig” boliimiinden
okunmaya baglandig1 gériiliir. Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “6n s6z”leri okuma, degerlendirme,
yorumlama ve 6n sozlerden hareketle eserin igerigi hakkinda c¢ikarim yapma aliskanliklarini tespit edebilmektir. Bu ¢alisma,
Gazi Universitesi ve Giresun Universitesinin Egitim Fakiiltelerinde Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dallarinda 6grenim gormekte
olan toplam 110, 1. siuf &grencisi ile yapilmustir. Calismada betimsel aragtirma yodntemlerinden tarama (survey) yontemi
kullanilmustir. Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmig “On S6z Okuma Aligkanhigini Belirleme
Formu”ndan yararlanilmigtir. Ogrencilere toplamda 15 dakika siire verilmis, bu siire zarfinda 6grencilerin, iginde 6n s6z
barindiran kitabi okumalar: istenmistir. Siire bitiminde 6grenciler, hazirlanan formu doldurmuslardir. Calismada elde edilen
veriler iki farkli asamada degerlendirilmis ve bulgular kisminda iki ayr1 boliim halinde sunulmustur. Bu ¢alismanin sonuglari,
daha 6nce Tiirkce 6gretmen adaylarinin okuma, degerlendirme, yorumlama ve 6n sozlerden hareketle eserin igerigi hakkinda
¢ikarim yapma aligkanliklarini tespit etmeye yonelik herhangi bir calisma yapilmamis olmasindan Otiirii ayrica 6nem
tagimaktadr.
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1. Giris

Sunus, sunu, birkag soz, kisa bir aciklama, s6z basi, 6n deyi, ilk s6z, 6n deyis, mukaddime gibi adlarla
da tanimlanan ve genel olarak kitaplarin giris kismina konulan, bir eserin konusunu, amacin, islenis
bi¢imini anlatan yazilar seklinde ifade edilen 6n sozler, bir bakima eserin yazarimin okuyucu ile
kurdugu ilk bagdir. On sozlerde hangi bilgilerin veya hangi konularin yer aldigi kadar neden
yazildiklari, yazilmalarina neden ihtiyag duyuldugu da ayri bir énem tagir. Onceden kullamilan
“sebeb-i telif-i kitab” soziiniin bir baska deyisle kitabin yazilis amacinin ¢ok kez 6n sz yerine
kullanildig1, daha sonra Tanzimatla birlikte yazarlarin, eserlerinin giris boliimiinden 6nce yazdiklar:
“mukaddime”lerin de “6n s6z” mahiyetinde oldugu bilinmektedir. Yazarlarin bu boltim araciligi ile
edebiyat gevrelerine kendi sanat anlayislarini takdim ettikleri goriiliir. Gliniimiizde 6n sozler daha
¢ok eserin yazilis amaci, ka¢ boliimden olustugu, yazilma siirecinde karsilasilan zorluklar, eserin
yazilmasinda emegi gecenlere tesekkiir, ¢alismanin alana saglayacag: katkilar veya alandaki hangi
boslugu doldurdugu iizerine yapilan agiklamalardan olusmaktadir. Ancak pek ¢ok kez 6n sozlerin
g6z ard1 edilerek dogrudan eserin “Giris” boliimiinden okumaya baslandigi, dolayisiyla calismanin
yazilis amaci, alandaki yeri gibi hususlarin goz ard: edildigi goriiliir.

Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin basta edebi eserler olmak iizere okuduklari
diger tiirlerdeki “6n s6z”leri okuma, degerlendirme, yorumlama ve on sozlerden hareketle eserin
icerigi hakkinda ¢ikarim yapma aligkanliklarini tespit edebilmektir.

Wellek ve Waren (1982: 317) tiirii, teorik olarak hem dis sekli (belli bir vezin ve yapiya) hem de i¢ sekli
(tutum, genel hava, amag, konu, hitap edilen kitle) temel alan eserler gruplamas: olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak bazi metinlerin 6n sézlerinin bulundugu, hatta 6n
sOzlerin bazen metnin kendisinden dahi daha ¢ok so6z ettirdigi goriiliir. S6z gelimi, Cromwell’in 6n
s0zil, romantizmin manifestosu olarak kabul edilmis; 6n s6z, edebiyat camiasinda metinden daha ¢ok
ses getirmistir.

“Cromwell’in 6n s6zii, diinya edebiyatinda, romantik tiyatronun ilkelerini koyan, romantizmin
bildirgesi olarak degerlendirilirken yeni bir edebiyati olusturma ugrasi veren bizim
edebiyat¢ilarimizin da 6grenme, dykiinerek 6grenme siirecinde, bu 6n s6zden fazlasiyla etkilendigini
goriiyoruz. Yine Namik Kemal, Celaleddin Harzemsah piyesine, Cromwell’in 6n soziine dykiinerek o
tinlti Mukaddime-i Celal’ini yazisinin, igerigi ve sonuglariyla, tiyatro bilgimizin yayginlasmasinda, 6n
s0z geleneginin belirleyici bir etkisinin oldugu” (Kili¢ 2009: 10-11) goriilmektedir.

Cervantes’in “Don Quijote” adli eserine yazdig1 6n s6z, diinya edebiyatinda edebi tiirlere yazilan 6n
soziin ilk 6rneklerinden kabul edilir. “XVII. yiizyilin basinda Cervantes’le baglayan bu 6n s6z yazma
istegi hizla yayilmis, Oykiiniin, yeni bir bigimle, roman tiiriiyle biitiinlestigi bu siiregte, tiiriin
tanitimiyla birlikte yazarlarin bir “aktaran” olarak kahramanlarmnin gerisinde kalan kimliklerini
duyurarak yapitin olusumundaki goriislerini, katkilarin1 kanitlamak icin okuyucuya” (Kilig 2009: 10)
seslenmeye ¢alismuslardir.

Harper Lee, “Biilbiilii Oldiirmek” adli eserinin én sdziinde ise “Bana gore, &n sdzler ancak, yazarmn
Oliimiinden ve eserin meydana ¢ikmasindan ¢ok uzun yillar sonra yeniden basilan romanlara yakisir.
(..) On sozler kitaptan zevk almay1 engeller, beklentinin heyecanim 6ldiiriir, insan1 hayal kirikligina
ugratir. On sozlerin tek iyi yani, bazi durumlarda ilacin alinmasini geciktirmeleridir.” diyerek edebi
eserlerde 6n sozlerin olmamasi gerektigini savunur (2004).

Dolayisiyla edebi metinlerin 6n sozleri iizerine farkli goriisler olsa da metnin genel baglami iginde
diisiiniilmesi gereken 0n sozlerin okuyucuya saglayacagi katkilar goz ard: edilemez. Genel olarak 6n
sozlerde, yazarin hayatina, edebi kisiligine, eserin yazilis amacina, yazim siirecine, donem
o6zelliklerine, basim evinin ya da ¢evirmenin goriislerine vs. yer verilebilir. Ancak her seyden 6nce 6n
sozlerin Tiirkce egitimi baglaminda okuma becerisine saglayacagi katki yoniiyle de diisiiniilmesi
gerekmektedir.
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2. On S6z Okumanin Eseri Anlama Uzerindeki Katkilar

Aksit Goktiirk (2007), “Okuma Ugras1” adli eserinde okumanin ii¢ temel asamasi oldugundan
bahseder. Bunlar; okuryazarlik, okuma aliskanlif1 kazanma ve bilingli okur olmadir. Okuryazarlik,
“Bireyin, kagit tizerindeki birtakim isaretleri birbirine katarak, catarak anlamlar ¢ikarabilmesi, kendi
demek istediklerini de aymi isaretler ile ayni alfabe isaretleriyle kadgida dokebilmesi” olarak
tanimlanirken okuma aliskanlig1 kazanma “6zellikle Hk('jgretim Tiirkce dersleri ile lise 6gretiminde
Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin eksen olmasi sonucunda olusturulmasi beklenir” diyerek okumanin
iki temel alanmni aciklamistir. Goktiirk’e gore (2007), boyle bir okumay: kazanan kisi, baskalarina
bagimli olmaksizin, kendi ¢abasiyla bilgi edinir, insanlara, diinyaya ve olaylara bakisini derinlestirir.
Goktiirk okuma siirecinin en zor ve karmasik asamasi olarak bilingli okur olmay1 agiklar. Bir bagka bir
ifade ile okuma siirecinin elestirici ve irdeleyici olan, daha ¢ok da orta ve yiiksekdgrenimde kazanilan

okuma aligkanliginin kisinin mesleki hayatinda da bilingli bir tavra dontismesidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (2018) belirtilen metin tiirlerine bakildiginda bunlarin,
bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir olmak iizere ii¢ ana baslik altinda ele alindig:
gortliir. Her edebi tiir, bir 6n sézden olusabildigi gibi bazen cevirmene, yaymevine, bask: sayisina,
diizeltmelere vb. bagh olarak 6n sdzler yenilenebilir veya tamamen farkli bir &n séz yazilabilir. On
sozler, kitaplara acilan kapilar gibidir, yazarin, ¢evirmenin veya yayievinin okuyucuyla ilk temas1 6n
sozler aracilif1 ile olur. Bu nedenle okunan edebi tiirlerin 6n sozlerine de zaman ayrilmasi, eser ve

yazar hakkinda fikir edinilmesi agisindan faydali olacaktur.
3. Yontem

Arastirma Modeli

Calismada betimsel arastirma yontemlerinden tarama (survey) yontemi kullamilmistir. Tarama
modelleri, “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi

gosterilmez.” (Karasar 2012, s.77).
Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma, Gazi Universitesi ve Giresun Universitesinin Egitim Fakiiltelerinde Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dallarinda O6grenim gormekte olan toplam 110, 1. siuf Ogrencisi ile yapilmistir. Calisma,

goniilliiliik esasina dikkat edilerek ytiriitiilmigtiir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak agik uglu sorulardan olusan yapilandirilmis “On S6z Okuma Aliskanligin
Belirleme Formu” kullanilmigtir. {lk olarak her 6grenciye icinde 6n soz barindiran bir okuma kitabi
verilmis, serbest okuma etkinligi yapilmistir. Ogrencilere kitab1 inceleyip okumalart igin toplamda 15
dakika siire verilmis, bu siire zarfinda &grencilerin kitabi okumalari istenmisgtir. Ogrencilerin
yonlendirilmemesi ve daha nesnel veriler elde edilmesi amaciyla konu hakkinda bilgi verilmemistir.
Siire bitiminde hazirlanan “On S6z Okuma Aligkanhigini Belirleme Formu” 6grencilere dagitilarak bu
formu doldurmalar: istenmistir. Calismada elde edilen veriler iki farkli asamada degerlendirilmis ve
bulgular kisminda iki ayri boliim halinde sunulmustur. Ilk olarak katilimeilarin, okuduklari eserlere

iliskin dikkat ve algilarinin dl¢iilmesi amaglanmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan okuduklar:
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eserlerin ka¢ sayfa oldugu, verilen siire dahilinde kaginci sayfaya kadar okuyabildikleri, 6n sozii

okuyup okuyamadiklar: vb. gibi dogrudan dikkat ve algi ile ilgili sorulari cevaplamalari istenmistir.

Ikinci asamaya, 6n sdzii okuyup degerlendiren, edebi eseri veya herhangi bir konuda yazilmis eseri
okumaya Once On sozii okuyarak baslayan ve on soz ile kitabin icerigi arasinda iliski kurabilen
ogrenciler ile devam edilmistir. Bu asamada, 6gretmen adaylarinin 6n sozii okuma gerekgeleri ile 6n
s0zli yorumlama ve degerlendirme becerileri, 6n s6ziin yazilma gerekgesine iliskin diisiinceleri tespit

edilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan anket formlarindan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 20.0
(Statistical Packages for Social Science) paket programindan yararlanilmistir. Betimleyici analizde
siklik (frekans) ve yiizde (%) kullarilmistir. Igerik analizi ile ¢oziimlenen verilerin daha nesnel
sunulmasi amaciyla, yapilan tespit ve degerlendirmeler bulgular boliimiinde tablolara yansitilarak

sunulmustur.

Calismanin sonuglari iki ayr1 baslikta degerlendirilmistir. Ik olarak Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
okuduklar1 eserlerin 6n sozlerini okuyup okumamalar:1 degerlendirilmis, ikinci olarak ©&n sozleri
yorumlama, degerlendirme, eserin igerigi ve yazarin amaci ile n sdz arasinda iliski kurabilme
becerileri degerlendirilmistir. Oneriler, Tiirkge 6gretmenlerine ve akademisyenlere olmak iizere iki
hedef kitleye yonelik sunulmustur. Bu ¢alismanin sonuglari, daha 6nce Tiirkge 6gretmen adaylarinin
okuma, degerlendirme, yorumlama ve 6n sozlerden hareketle eserin igerigi hakkinda ¢ikarim yapma
aliskanliklarini tespit etmeye yonelik herhangi bir ¢calisma yapilmamis olmasindan 6tiirii ayrica onem

tasimaktadir.

4. Bulgu ve Yorumlar

Tablo 1. Cinsiyet ve Yasa Iligkin Veriler

f %
Cinsiyet
Kiz 83 75,5
Erkek 27 24,5
Toplam 110 100,0
Yas f %
18 10 9,1
19 29 26,4
20 31 28,2
21 25 22,7
22 10 9,1
23 4 3,6
Bos 1 9
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Tablo 1'deki verilerden hareketle katilimcilarin cinsiyetlerine iliskin dagilim incelendiginde
ogrencilerin %75,5'inin kiz, %24,5'inin ise erkek oldugu; %9,1’inin 18, %26,4’tiniin 19, %28,2’sinin 20,
%22,7’sinin 21, %9,1’inin 22 ve %3,6’stin 23 yaginda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden biri bu

soruyu yanitsiz birakmustir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okuduklari Kitap Tiirlerine Yonelik Veriler

Kitap Tiirleri f %
Dini 3 2,7
Ders kitab1 5 45
Masal 4 3,6
Ansiklopedi 6 5,5
Roman 64 69,8
Siir 22 20,0
Hikaye 1 9
Cizgi roman 1 ,9
Tarihi (arastirma kitabi) 1 9
Deneme 1 9
Kisisel gelisim 2 1,8
Toplam 110 100,0

Tablo 2’den anlasilacag1 gibi 6grenciler, en fazla roman tiiriinii tercih etmekte (%69,8), bu tiirii siir
(%20), ansiklopedi (%5,5), ders kitab1 (%4,5), masal (%3,6), dini kitaplar (%2,7), kisisel gelisim kitaplar1
(%1,8) ve digerleri (hikaye, cizgi roman, deneme vb.) takip etmektedir. Bilindigi gibi eserler (edebi ya
da bilimsel) igeriginde kisa da olsa ¢ogu kez bir 6z sdz barindirmakta, bu 6n sozlerde yazarin
hayatina, eserin donem ozelliklerine ya da igerigine dair bilgilere yer verilmektedir. Bu bakimdan 6n
s0z okumadan dogrudan okumaya baslanilan eserde birey, ancak kitab1 tamamuyla bitirdiginde fikir
sahibi olabilmekte; okuma siirecinde eserin igerigi, konusu veya mesaji hakkinda tiim yo6nleriyle bilgi
sahibi olamamaktadir. Bu ¢alisma, bu nedenle uygulama siirecinde yalnizca 6n séz okuyarak esere
baslayan bireyler ile devam ettirilmistir.

Calismada, 6grencilere verilen siirenin ardindan onlara verilen formda sorulan sorulardan bir tanesi
okunan kitabin sayfast ile ilgilidir. Bu soru, kitab: eline ilk kez alan bireyin kitaba olan ilgisini de
ortaya koymakla birlikte dikkatini de 6l¢mesi bakimindan 6nemlidir.

Tablo 3. Ogrencilerin Okuduklar1 Kitabin Sayfa Sayisina Yonelik Veriler

Sayfa Sayis1 f %
50-100 5 4,5
101-200 23 20,9
201-300 15 13,6
301-400 4 3,6
401-500 3 2,7

International Journal of
Volume 6, Issue 4, December 2018



43 Aliye USLU USTTEN & Basak UYSAL & Miizeyyen ALTUNBAY

501-600 4 3,6
701-800 1 9
Bos 55 50,0
Toplam 110 100,0

Tablo 3’te hem Ogrencilere verilen kitaplardaki genel sayfa sayilar1 hem de 6grencilerin bu soruyu
yanitlama oranlar1 gosterilmektedir. Tablodan anlasilacag: gibi 55 6grenci bu soruya herhangi bir
yanit vermemistir.

Tablo 4. Ogrencilerin On S6z Okuma Durumuna Yonelik Veriler

On s6zii okudunuz mu? f %

Evet 33 30,0
Hayir 77 70,0
Toplam 110 100,0

Tablo 4'e gore, Ogrencilerin 77’si kendilerine verilen kitabin 6n soziinii okumamis, 33’1 ise
okumustur. On sézii okumadigini belirten 6grencilerin gerekgeleri ise Tablo 5'te gdsterilmektedir (Bk.
Tablo 5).

Tablo 5. Ogrencilerin On S6zii Okuma/Okumama Nedenlerine Yonelik Veriler

Okudum/Okumadim c¢iinkii... f %
Kitapla ilgili dogrudan okuyarak bilgi edinmek

istedim. 29 264
Hgimi ¢ekmiyor. 27 245
Gereksiz buluyorum. 9 8,2
Sikia geliyor. 6 55
Bir an Once kitaba baslamak istedim. 9 8,2
Verilen siire kisayda. 11 10,0
On s6z uzundu. 2 1,8
Once kitabi, sonra 6n sbzii okurum. 3 2,7
On s6z oldugunu fark etmedim. 5 4,5
On s6z okumak kitapla ilgili 6n yargiya neden olur. 1 9
Kitabin igerigi siirpriz olsun istedim. 1 9
Bos 7 6,4
Toplam 110 100,0

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%26, 4) kitapla ilgili dogrudan okuyarak
bilgi edinmek istedikleri, bu nedenle 6n s6zii okumadiklar: tespit edilmistir. Oysa 6n sozlerin yazilis

amaci zaten kitapla ve yazari ile ilgili bilgi vermek, okuyucuyla bir bakima dogrudan bag kurmaktir.
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Benzer sekilde pek ¢ok ogrenci (27 kisi) de on sozlerin ilgilerini ¢ekmedigini belirtmislerdir. Bu
gerekcelerin disinda gereksiz ve sikici bulma, On soziin uzun olmasi, kitapla ilgili 6n yarg:

olusturabilecegi vb. gibi diislincelerden hareketle 6n sézlerin okunmadig: tespit edilmistir.

Calismanin ikinci béliimiine yalnizca 6n s6z okuyan 6grenciler ile devam edilmis, onlardan elde
edilen veriler degerlendirilmistir. On so6z okuyan toplam 33 0grenciye, on sozleri okumanin faydali

olup olmadig1 sorulmustur (Bk. Tablo 6).

Tablo 6. Ogrencilerin On S6zii Faydasi Olup Olmadig1 Yoniindeki Goriislerine Iliskin Veriler

On séz faydali m1? f %
Evet 87 79,1
Hayir 20 18,2
Bos 3 2,7
Toplam 110 100,0

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin %79u 6n soziin faydali oldugu noktasinda hemfikirdir. Bu sonuglara
kendilerine verilen kitaplardaki 6n sozii okumayanlar da dahildir. Dolayisiyla 6grencilerin,
okumasalar dahi, 6n sozlerin gerekli ve dnemli oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Genel olarak
6n sozlerin faydali ya da gereksiz oldugunu diisiinen o6grencilerin konu ile ilgili goriigleri ve
gerekgeleri Tablo 7’de gosterilmistir (Bk. Tablo 7).

Tablo 7. Ogrencilerin On S6z Hakkindaki Gériiglerine Yonelik Veriler

On soz faydali/faydali degil ciinkii... f %
Kitapla ilgili bilgi verir. 90 81,8
Gereksizdir. 7 6,4
Sikiadar. 3 2,7
Zaman kaybidir. 2 1,8
Kitabin biiytisti kagar. 1 9
Yazarlar genellikle 6n s6z yazmazlar. 1 9
Bos 6 55
Toplam 110 100,0

Tablo 7'ye gore 90 6grenci, 6n sozlerin kitapla ilgili bilgi verdigini ve bu nedenle 6nemli oldugunu
belirtmistir. 7 6grenci on sozleri gereksiz olarak goriirken, 3 6grenci sikici oldugunu, 2 6grenci zaman
kayb1 yasattigini ve 1 6grenci kitabin biiytisiinii kagirdigini belirtmistir. 1 6grenci ise yazarlarin degil
bagkalarinin o kitapla ilgili 6n s6z yazdigini ifade etmis, 6 Ogrenci soruya herhangi bir yanit

vermemistir.

Ogrencilere 6n sdzlerde olmasi gereken ozellikler sorulmus alinan yanitlar Tablo 8'de gdsterilmistir
(Bk. Tablo 8).
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Tablo 8. Ogrencilerin On S6zde Bulunmasi Gereken Unsurlara {liskin Goriislerine Yonelik Veriler

On sozde neler bulunmalidir? f %
Onemli noktalar 1 ,9
1g:erik, yazarin amacl 71 64,5
Kitabin tarihi arka plan 4 3,6
Yazarin tesekkiir etmek istedigi kisiler 2 1,8
Yazarin magazinsel hayati 2 1,8
Kitabin yazilma macerasi 11 10,0
Bilmiyorum 1 9
Bos 16 14,5
Toplam 110 100,0

Tablo 8’e gore, 6grencilerin biiyiik bir boltimii (71 kisi) 6n s6zlerde yazarin amacina ve eserin igerigine
dair bilgilere yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 11 kisi 6n sozlerde eserin yazilma macerasina,
bir baska deyisle eserin yazarin zihninde tasarlanmasindan raflarda yerini alana kadar gecirdigi
asamalara, yazarin cektigi zorluklara vb. bilgilere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. 4 6grenci 6n
sozlerde kitabin tarihi arka planimin yer almasi gerektigini ifade ederken 2 6grenci yazarin tesekkiir
etmek istedigi kisilere yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Toplamda 17 6grenci ise soru ile ilgili

goriis belirtmemistir.

5. Sonug ve Oneriler

Kitap okumak; ilk olarak okuyucunun, yazarin diinyasina inmesi ve onunla bag kurmasi anlamina
gelir. Ikinci olarak ise kitabin icindekilerini zihinsel bir siizgecten gecirerek yorumlayip 6ziimsemesini
ya da reddetmesini gerektirir. Bu nedenle okuma faaliyetinin verimli olmasi igin salt okumak yeterli
degildir. Kitap hakkinda bilgi veren, yazilis amacini, yazilma siirecinde yazarin g¢ektigi sancilari,
duygu ve diisiincelerini yansitan 6n sozler, okuma faaliyetini anlamli kilan bilgilendirici metinlerdir.
Bu metinler, ayn1 zamanda kisinin dogrudan metne baslamasindansa onunla ilgili bilgileri okumasiru

ve fikir edinmesini saglar.

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin basta edebi eserler olmak iizere okuduklari diger tiirlerdeki “6n
s0z”leri okuma, degerlendirme, yorumlama ve 6n sozlerden hareketle eserin igerigi hakkinda ¢ikarim
yapma aligkanliklarini tespit edebilmek amaciyla yapilan bu galisma, konu ile ilgili herhangi bir

calisma yapilmamis olmasindan 6tiirii 6nem tasimaktadir.

Gazi Universitesi ve Giresun Universitesinin Egitim Fakiiltelerinde Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dallarinda 6grenim gormekte olan toplam 110, 1. smif 6grencisi ile yapilan bu calismada betimsel
arastirma yontemlerinden tarama (survey) yontemi kullanilmis olup veri toplama araci olarak agik
uglu sorulardan olusan yapilandirilmis “On S6z Okuma Aligkanligimi Belirleme Formu”ndan

yararlanilmistir.
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Verilerin analizi ile elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, 6grencilerin 83'tiniin kiz, 27’sinin erkek
oldugu, en ¢ok okunan eserler arasinda romanlarin (%67) ilk sirada geldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin %50’sinin okudugu kitabin sayfa sayisini bilmedigi, buna dikkat etmedigi, %70'inin
kendilerine verilen eserdeki on sozii okumadigi, okuma(ma) gerekgelerinin ise farklilik gosterdigi
gorilmiistiir. Ogrencilerin %26, 4’11 kitapla ilgili dogrudan okuyarak bilgi edinmek istediklerinden 6n
sO0zli okumadiklarmi, %24t ise 6n sozlerin ilgilerini ¢cekmedigini belirtmistir. Bunlarin yam sira
gereksiz ve sikici bulma, 6n soziin uzun olmasi, kitapla ilgili 6n yargi olusturabilecegi vb. gibi
diistincelerden hareketle de 6n sozlerin okunmadigi tespit edilmistir (Bk. Tablo 5). Ancak genel olarak
katilmalarin %79unun 6n sozlerin okunmasinin faydali oldugu goriisiinde hemfikir oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu ogrenciler, gerekce olarak kitapla ilgili 6n sozlerin bilgi vermesini
gostermiglerdir. On sozlerin faydali olmadigini diisiinen 6grenciler ise (%21) 6n sdzleri gereksiz, sikict
gordiigtinii, bu metinlerin zaman kayb1 yasattigini ve kitabin biiyiisiinti kacirdigini belirtmistir (Bk.
Tablo 7). Ogrencilere 6n sdzlerde bulunmast gereken ozellikler soruldugunda ise énemli noktalara,
eserin igerigine ve yazarin amacina, kitabin tarihi arka plamina, yazarin tesekkiir etmek istedigi
kisilere, yazarin magazinsel hayatina ve kitabin yazilma macerasina yer verilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir (Bk. Tablo 8).

Sonug olarak; 6n soz, yazar-okuyucu-eser ii¢geninde okuma siirecini anlamli kilan edebi ya da
bilimsel metinlerdir. Bu metinler, tipki yonergeler gibi bireye okuma seriiveninde yol gosterip onu
yonlendirerek eser hakkinda dogru bilgiler verir. Bu nedenle ¢alismada da goriilecegi iizere oldukga
diisiik seviyede olan 6n s6z okuma aliskanliginin kazandirilmasi, eserlerin dogru yorumlanmasi,

degerlendirilmesi ve eser hakkinda ¢ikarim yapilmasinda énemlidir.

On s6z yapilanmasina yonelik galigmalara literatiirde ihtiyag vardir ve 6n sozlere, ayri bir edebi tiir
olarak miifredatta yer verilebilir. Bu nedenle 6n s6ziin yap1y1 teskil eden bir boliim mii yoksa bir tiir

mil olduguna dair dokiiman analizleri literatiire katkida bulunacaktir.
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