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DISIPLINLER ARASI OGRETIM YAKLASIMINA DAYALI HAZIRLANAN
OGRETIM ETKINLIKLERININ, OGRENCILERIN GEOMETRIK
CISIMLERIN HACIMLERI KONUSUNDAKI AKADEMIK
BASARILARINA ETKISI

The Effect of Instructional Tasks Prepared Based On Inter-disciplinary Instructional Approach
On Students’ Academic Achievement In The Subject Of Volumes Of Geometric Objects
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OZET

Bu arastirmanin amaci, disiplinler arasi dgretim yaklagimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin,
ogrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri konusundaki akademik bagarilarina ve problem ¢6zme
becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirma “On-test son-test kontrol gruplu model” ile yiriitilmiis ve
deneysel yontem kullanilmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Bartin
merkez IMKB ortaokulunda 6grenim géren 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubunda 30, kontrol
grubunda 30 olmak {izere toplam 60 Ogrenci c¢alismaya katidmustir. Gruplar kiimeleme analizine gore
belirlenmistir. Dort hafta boyunca deney grubunda disiplinler arasi 6gretim yaklasimina goére hazirlanan
etkinliklerle ders islenirken, kontrol grubunda programin gerektirdigi sekilde ders yiiriitiilmiistiir. Fen ve
teknoloji, matematik, teknoloji tasarim dersleri arasinda disiplinler arasi etkilesim yapilarak etkinliklerle ders
islenmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen gegerlik ve giivenirligi saglanmis
matematik basar1 testi ile elde edilmistir. Uygulama sonucu elde edilen veriler SPSS paket programi ile
¢oziimlenmis ve verilerin analiz asamasinda bagimli ve bagimsiz gruplar t-testleri uygulanmistir.
ogrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri konusundaki basarisini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
Bu dogrultuda, basariy1 6lgmek igin {ist diizeyde 6lgme degerlendirme sorularmin hazirlanabilecegi ve
ogrencilere verilen proje gorevleriyle calismanin desteklenebilecegi, iliskilendirmenin oldugu Fen ve
Teknoloji, Teknoloji Tasarim derslerindeki basarilarina etkisinin de arastirilabilecegi Gnerisinde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Disiplinler aras1 yaklasim, geometrik cisim hacmi, etkinlik.
ABSTRACT

The purpose of this study was to determine “the effect of instructional tasks prepared based on inter-
disciplinary instructional approach on students’ academic achievement in the subject of volumes of
geometric objects and their problem solving skills”. The study was conducted by “pre-test post-test control
group model” and experimental method was used. The sample of the study was consisted of 8" grade
students enrolled in IMKB middle school in Bartin in 2014-2015 academic year. There were totally 60
students, 30 in experimental group and 30 in control group participated in the study. The groups were
determined according to cluster analysis. While in experimental group, lessons were taught by tasks prepared
according to inter-disciplinary instructional approach for four weeks, in control group lessons were
conducted by curriculum method. The lessons were taught by tasks interacting inter-disciplinary between
courses science and technology, mathematics, technology design.The data of the study was handled by
mathematics achievement test and problem solving skill scale developed by the researcher and their
reliability and validity were satisfied. The data gathered resulting from implementation was analyzed by
SPSS package program and during the analysis of data dependent and independent groups t-tests were
conducted. According to the results of the study, it was founded that the inter-disciplinary approach
positively affected the students’ on volumes of geometric shapes academic achievement compared to the
curriculum instruction but no significant effect on problem solving skill was revealed. Along this, it is
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recommended that in order to follow the development of problem solving skill, much longitudinal studies
should be performed.

Keywords: Inter-disciplinary, problem solving skill, volume, task.

GIRIS

Iginde bulundugumuz yiizyil bilginin degerinin siirekli arttig1, teknolojik, toplumsal, kiiltiirel
degisimin ¢ok hizli oldugu bir ylizyildir. Toplumlar varliklarim etkili bir bigimde devam
ettirebilmek i¢in, bilimin ortaya c¢ikardigi teknolojik gelismelere uyum saglamak durumunda
kalmaktadirlar. Dolayisiyla hizli bir degisim siirecine girme zorunlulugu olugmaktadir. Bireyler
caga uyum saglamak ic¢in yeni bilgiler Ogrenerek, kendini gelistirmek mecburiyetinde
hissetmektedirler (Aydin, 2003, 184). Bireyin ne 0grendiginden ¢ok, bireye anlamli ve kalict

Ogrenmenin nasil kazandirilacagi, 6grendiklerini giinliik hayata ne sekilde transfer edebileceginin
Ogretilmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Her bireyin ihtiyacinin farkli oldugu diisiincesiyle hareket edilerek, program gelistirme
caligmalarinda egitimcilerin buna gore davramip, bireylerin saglikli karar vermelerine yardimci
olmasi gerekmektedir. Onlar1 gelecegin diinyasina hazirlayarak, elestiren, yaratici, tiretken ve
dinamik toplum {iyesi olmalarini saglamada sorumluluklar1 vardir (Demirel, 2010, 40-42).
Okullardaki 6grenme-0gretme siireclerinde, egitim etkinliklerinin, dgrencilerin farkli yonlerini dne
cikarabilecek, 6grendiklerini giinliik hayatla iliskilendirebilecek sekilde tasarlanmis yaklasimlar yer
almalidir (Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir, 2008, 14). Ogrencilerde istenen 6zelliklerin
devamliligi, 6gretim programlarinda ihtiyaglara cevap verebilen degisikliklerin yapilabilmesiyle
dogru orantilidir. (Budak Coskun ve Altun, 2012, 196). Bu noktada uygulanan yeni egitim 6gretim
programinda bilgiyi tamamen dogrudan 6gretmenden almak yerine, bilgi iizerinde disiiniip,
sorgulayan, elestiren ve yeni ¢Oziim yolu arayan, dgrenciler yetistirmek hedeflenmistir. Dolayisiyla
problem ¢6zme becerisine 6nem veren, farkli disiplinlerin bilgi ve becerisini igeren, 6grencilerin
olaylar1 bu disiplinlerin bakis acgisiyla yorumlamalarim saglayan disiplinler arasi yaklagim
dikkatleri ¢cekmistir (Konukaldi, 2012, 1).

Disiplinler Aras:1 Yaklasim

Disiplin, kisilerin i¢inde yasadiklar1 toplulugun genel diisiince ve davranislarmma uymalarini
saglamak amaciyla alman Onlemlerin biitiinii; O0gretim konusu olan veya olabilecek bilgilerin
biitlinii, bilim dali (TDK, 2010) olarak tamimlanan bir kavramdir. Bilgilerin zamanla birbirine
yakinlik derecesine gore ayni grup altinda toplanmasiyla disiplinler anlam kazanmistir. Baykal’
(2004) aktarimiyla King ve Brownel (1996) disiplinleri agiklamak igin bazi &zelliklere sahip
olunmas1 gerektigini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekildedir.

Bir alanin iiyelerinin ilgileri belli bir yerde odaklanmalidir.

Bir alana ait liyelerin kendine has bir toplumsal yapisi olmalidir.

Bir alana ait sayiltilar ilkeler biitiin olugturmalidir.

Bir alanin “kahramanlar’” bulunmalidir.

Bir alan denenceleri sinayabilecek kadar yontemleri olmalidir.

Bir alanda hayal giicliniin kullanilarak ortaya ¢ikarabildikleri 6zgiil iiriinleri olmalidir.

Bir alana ait dil ve simgeleri olmalidir.

Uyeler kongre, panel, sempozyum gibi degisik alanlarda iletisim becerisine sahip olmalidir.
Bir alanin ger¢ek hayata ve dogal insana iliskin sayilti, tutkulari olmalidir.

A e A A

Disiplinlerin kedilerine ait 6zellikleri neticesine farkli disiplin gesitleri olugsmustur. Beseri
alanlar, fen bilimleri ve toplum bilimleri olusan disiplin ¢esitleri arasinda yer almaktadir. Her bir
disiplinin igerdigi bilginin kendine 6zgii olmasi sebebiyle, 6gretiminde de farkliliklar olacaktir.

Disipliner 6gretim belli bir konu alan1 etrafinda yapilan 6gretim olarak ifade edilmektedir. Bu
yaklasimda dersler ayr1 ayr1 islenmekte ve bilgi, becerinin disaridaki hayata aktarmm ile ilgili bir
etkinlik ya da ¢alisma yapilmamaktadir. Disipliner yaklagimda 6grenci aktif olarak derse katilsa da,
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konu ve &gretmen Ogrenciye gore daha aktiftir. Dolayisiyla disiplinler yaklasim &grenciyi geri
planda birakarak motivesini diisiirmektedir Bu ylizden, disipliner yaklagimi benimseyen fakat diger
disiplinlerle iliskilendirmenin 6nemini vurgulayan disiplinler arasi yaklasim 6nem kazanmustir
(Yildirim, 1996, 89-93).

Disiplinler aras1t yaklagim bir¢ok kisi tarafindan farkli yorumlanmis olmasina ragmen
benzerlikleri de mevcuttur. Jacobs’ a (1989, 8) gore ise disiplinler arasi yaklasim ‘Bir kavram,
konu ya da tecriibenin incelenmesi i¢in farkli disiplinlerin yontem bilgisini ise kosan program
anlayis1’ olarak tanimlanmustir. Apostel (1970, 25)’e gore; ‘iki ya da daha fazla disiplin arasidaki
iliski’ seklinde ifade edilmistir. Yildirnm’a (1996, 89) gore; “Geleneksel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasi” dir. Diger taraftan, bu
yaklagimla derslerin biitiinlestirilerek anlatilmasi esastir (Karacaoglu, 2011, 164). Disiplinler arasi
yaklagim, disipline dayali egitimin biitiinlestirme ve sorun ¢ézme becerileri agisindan daha yararl
ve segenekli tamamlayicisidir. Bireyin kendisini tanimasini, g¢evresinde olup bitenlerden haberdar
olmasini ve degisimler yaratmasini saglar. Bilgi aligverisine bagli olarak farkli goriisleri dinleme
ihtiyacina yoneltir ve baska disiplinlerin bakis agisindan bakabilme 6zelligi kazandirir (Giir, 2003,
182-203).

Disiplinler arasi yaklasim, yapisi geregi bireyin sahip olup da géremedigi 6zelliklerinin ortaya
¢ikmasma yardimer olur. Séyle ki, ‘Disiplinler arasi, var olan seylerin gegmisini aragtiran tarihgi,
nasil calistigin1  kesfetmeye c¢alisan bilim insami ve yeni seyler {iireten sanat¢t zihinsel
fonksiyonlarimin bir araya getirilmesidir’ (Hope, 1991 akt. Demir, 2009, 12) ifadesi aslinda bu
yaklasimda, sakli olan ¢ok yonli diisiinmeyi, arastirmaci Ozelligini, problem ¢6zme becerisini,
yaratic1 diisiinmeyi, sorgulayiciligl, arastirma yapma becerisini ve bunlarin sonucunda bireyin
kazanabilecegi farkli yonlerini agiklamigtir. Ayrica bu yaklasim bir bireye elestirellik hakki da
saglamaktadir. Dolayisiyla diisiincesini 6zgiirce dile getirebilen bireylerin, 6zgiin gelismelerde yer
alabilmesi i¢in bir olanak saglayacaktir (Hepkon, 2006, 20). Bu yaklasim, bilingli ve genis
kapsamli kullanildig1 siirece Ogretim basarisina katki saglamaktadir. Bu yaklasimin daha once
denenmis olan disipliner yaklasima oranla, daha fazla zamana, emege, bilgi birikimine ve ekip
ruhuna ihtiyaci olmasi sebebiyle agir bir calisma programina ihtiyaci olmaktadir. Daha &nce
yapilan calismalarda bu yaklasimin olumlu yonleri goriilmiis olup, her tiirlii ¢abaya ve zahmete
degecegi disiinilmektedir (Yildirim, 1996, 91). Bu yaklasimi temele alarak hazirlanan tasarimlarda
Ogrencinin ilgi, ihtiya¢, merak ve becerileri diisiiniilmelidir. Egitimin amaci bireyde degisiklik
meydana getirmek olabilir fakat bireyin ilgisi géz ardi edilmis bir program tasarisi hazirlamak,
mutsuz bireylerin olugmasina sebebiyet verebilir.

Matematik Ogretim programinda Ogrencilerin  konular1 daha rahat ve kalici olarak
anlayabilmeleri i¢in ders i¢i ya da diger dersler arasinda iliskilendirmenin olmasi vurgulanmistir.
Matematigin sekiller, semboller ya da sayilardan ibaret olmadigi; 6grenilenlerin anlamlandirilarak
giinliik hayatta kullanilabilmesine dikkat cekilmistir (MEB, 2008). Iliskilendirmenin yapilarak
anlatilan konularin daha kalic1 olacagi beklenmektedir. Disiplinler arasi yaklasim gergevesinde,
matematik dersindeki kavramlarin farkli disiplinlerle biitiinlestirilip, ortak kavram ve becerileri
bulup iliskilendirilmesi 6nem arz etmistir.

Geometrik cisimler ve hacimleri konusunda 6grencilerin zorlandiklar1 bir diger kisim problem
¢ozme asamasidir. Ikogretim programinda problem ¢dzme becerisinin 6nemi vurgulanmustir.
Matematik 6gretim programinda, 6grencilerin, problem ¢ézme siirecinde kazandiklar1 basari, kendi
¢Oziim stratejilerine verilen deger goriildilkge matematige karsi tutumlari da olumlu ydnde
gelisecegi belirtilmistir (MEB, 2008). Geometrik cisimler konusu analitik diisiinme becerisi
isteyen, matematik agisindan da genis bir bilgi birikimine sahip olunmasi gereken bir derstir. Farkli
bakis agilarindan gorebilme yetenegi ister, ic boyutlu bir alan olmasi sebebiyle 6grencilerin en ¢gok
zorlandig1 derslerin arasinda yer almaktadir ve programlarda genis bir yere sahiptir (Oflaz, 2010,
8).
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Disiplinler aras1 yaklasima gore program tasarist hazirlamak igin farkli modeller
bulunmaktadir. Bu modeller belirli sayida basamaklardan olusmakta ve basamaklarm sayisi ihtiyag
ve istege gore degisebilmektedir. Bu arastirmada Jacobs ve Borland’in dort asamali modeli
kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Calisma i¢in segilen disiplinlerin sayis1 bu modelin se¢iminde
etken olmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, disiplinler arasi Ogretim yaklasimma dayali hazirlanan Ggretim
etkinliklerinin, Ogrencilerin geometrik cisimlerin hacimleri konusundaki akademik basarilarina
etkisini incelemektir.

1.2. Denenceler
Asagida arastirmaya iligkin denencelere yer verilmistir:

1.Disiplinler arasi 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin geometrik
cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin akademik basarilarinda deney ve kontrol 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

2.Disiplinler arasi 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin geometrik
cisimlerin hacimleri konusunda &grencilerin akademik basarilari deney on test ve son test puan
ortalamalar1 anlaml dl¢lide artmigtir,

3.Disiplinler arast 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin geometrik
cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin basarilarinda kontrol 6n test son test puan ortalamalari
anlaml Glglide artmuigtir.

4.Disiplinler arast 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin geometrik
cisimlerin hacimleri konusunda &grencilerin basarilarinda deney ve kontrol son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

2.YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastrmada hacim konusunda disiplinler arasi yaklagimin matematik basarisina etkisini
incelemek i¢in deneysel yontem kullanilmis olup, ‘On test - son test kontrol gruplu deneysel desen’
kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni disiplinler arast 6gretim yaklasimina gore
hazirlanan etkinlikler, bagimli degiskeni ise matematik basarisidir.

2.2. Arastirmanmin Cahsma Grubu

Aragtirmanin g¢alisma grubu 2014-2015 egitim ogretim yilinda Bartin ili merkez IMKB
Ortaokulunda 8/A, 8/B, 8/C, 8/D ve 8/E smiflarina 6grenime devam eden, yaslar1 13-15 arasinda
degisim gosteren 120 G6grenci arasindan secilerek olusturulmustur. Yapilan kiimeleme analizi
sonucunda, deney grubunda 30, kontrol grubunda 30 olmak {izere toplam 60 &grenci galismaya
katilmustir.

2.3. Veri toplama Araci

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen gegerlik ve giivenirligi saglanmig
matematik basari testi ile toplanmistir. Basari testi 6grencilerin geometrik cisimlerin hacimleri
konusunda hazir bulunusluluk diizeylerini 6lgmek ve deney sonrasinda bilgi ve becerilerini
belirlemek i¢in gelistirilmistir. Basari testi hazirlanirken 8. sinif geometrik cisimlerin hacimleri alt
O0grenme alanina ait kazanimlar belirlenmistir. Kazanmimlar dogrultusunda soru havuzu olusturulmus
ve test hazirlanmigtir. Testin kapsam gegerliligi icin konu alan1 program gelistirme uzmani ve
matematik egitimcisi goriisii almarak 25 maddelik basari testi hazirlanmistir. Basari testi on
uygulama i¢in, konuyu 6nceden islemis olan bir lisede 6grenim goren 100 kisiden olusan 9.sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Madde analizleri igin TAP 6.65 programi kullanilmustir. 25 maddelik
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hazirlanan basar1 testi 6n uygulamadan sonra ¢ikarilan sorularm ardindan 20 maddeye
diistiriilmiistiir. Basar1 testine ait istatistiksel 6zellikler Tablo 1 de verilmistir.

Tablol. Akademik bagari testinin istatistik 6zellikleri

Ortalama Giigliik Ortalama Ayirt Edicilik I¢ Tutarlihk

0.60 0.40 0.72

Akademik basari testinin orta giigliikte, ayirt ediciligi yiiksek ve giivenilir bir test oldugu
goriilmektedir.

2.4. Deneysel Islem

Deney ve kontrol grubu o&grencilerine uygulama Oncesinde akademik basar1 testi
uygulanmistir. Deney grubuna haftada dort ders saati olmak lizere 4 hafta (16 ders saati) boyunca
disiplinler aras1 yaklasima uygun etkinliklerle ders islenmistir. Kontrol grubu 6grencileri ise bu
stirecte iligkilendirmenin yapilmadigi programin gerektirdigi sekilde ders iglemistir. Caligmalar igin
fen laboratuvari, teknoloji tasarim smifi ve matematik sinifi kullanilmig ve iliskilendirme yapilan
derslerin 6gretmenleri de bazi noktalarda siirece katilmislardir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina akademik basari testi tekrar uygulanmistir.
Deney grubunda, ders disiplinler arasi yaklagim ilkeleri dikkate alinarak Jacobs ve Borland’in
(1989) onerdigi dort asamalik Ogretim modeli takip edilerek islenmistir. Jacobs’ un dort
basamaktan olusan siralamasi su sekildedir.

1.Asama: Konu ya da Temanmn Secilmesi

2014-2015 egitim ogretim yilinda 8.smif matematik dersinde islenmesi gereken tiim konular
Bartin IMKB Ortaokulunda gorev yapan tiim 8. siuf dgretmenlerine sunulmustur. Ders 6gretim
programi, Ogretmen kilavuz kitaplari, 6grenci calisma ve ders kitaplar1 incelendikten sonra
disiplinler arasi yaklasima uygun olabilecegi sOylenen, egim, denklem, esitsizlik, alan ve hacim
gibi konularin arasindan geometrik cisimlerin hacimleri konusunun uygunluguna karar verilmistir.
Konu se¢iminde su hususlara dikkat edilmistir.

1. Konunun ¢ok kapsamli ya da ¢ok dar olmamasi gerekir.

2. Ogrencilerin bilgilerini giinliik hayata aktarmakta zorluk gektikleri tiirde bir konu
olmalidir.

3.  Soyut kavramlar igermelidir.

4. Diger derslerdeki {nitelerin kazanimlarinda ayni kavramin bulunmasi veya
iliskilendirmeye acik olmalidir.

2.Asama: Alt Konularin Belirlenmesi

Alt konularm belirlenmesi asamasinda ogrencilerle birlikte beyin firtinasi yapilmigtir.
Arastirmaci tarafindan tahtanin ortasina hacim kavrami yazilmis ve Ogrencilerden bu kavramla
ilgili olabilecek akillarma gelen tiim kavramlar1 kagida yazmalar1 istenmistir. Ornegin genlesme,
alan, piramitler, basing, diinya, top, kiire, havuz, kiilah, zekd kiipii vb. gibi kelimeler yazilmistir.

3.Asama: Kavramlarla Ilgili Sorular Uretilir

Yazilan kavramlar smif igerisinde okunmus ve ilgili olabilecek merak uyandiran sorular
iizerinde tartisilmistir. Sorulardan bazilari su sekildedir.

Kiirenin hacmi ile sicaklik arasinda bir iliski var midur?

Kati cisimlerin hacimlerini ol¢iim yapmadan da gézlemleyebilir miyiz?
Havuzdan tasan su ile havuz kenarlarindaki izgaralarm baglantist nasildr?
Zeka kiipiiniin hacmi nedir?

Diinyamizin i¢i ne kadar su alir?

Bir kiipii ti¢ boyutunda da artirdigimda hacimdeki artis nasil olur?

Kiip seker kutusundaki seker sayisini tahmin ederken nasil bir yol izlerim?
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Bu ve benzeri sorulara paralel olarak iligkilendirilme yapilacak disiplinlerin fen ve teknoloji,
teknoloji tasarim olmasina karar verilmistir.

4.Asama: Program Gelistirilir

Arastirmaci, disiplinler arasi yaklasima uygun olacak sekilde, etkinlikleri, etkinlikleri igeren
ders planlarini, dersin islenecegi simif ortamini, arag-gere¢ ve materyalleri grup c¢aligmasi olacak
sekilde uzman goriislerini de alarak hazirlamustir. Ogretmenler arasindaki isbirligin saglanmasi igin
fen ve teknoloji, teknoloji tasarim ve matematik 6gretmenleriyle goriismeler yapilmigtir. Yazilan
kavramlar ve iiretilen sorularm dogrultusunda, dersin kazamimlarina da bakilarak basing, yogunluk,
agirlik, kaldirma kuvveti, genlesme, bi¢im, biitiin, birim, biitiinde farklilik kavramlarinin hacim
konusuyla iliskilendirilebilecegi uygun bulunmustur. Hacim konusu i¢in olusturulan model Sekil

1’ de gosterilmistir.
Lwaddef kaldll%l‘?
é& 2T
( Basm \7 <~F A
N AHACH

( Genlesme

girhk }

4 ~TN \
() O
< _~7 Fen ve teknoloji Teknoloji Tasarim

Sekil 1. Hacim konusunun disiplinler aras1 modeli

Sekil 1’ de hacim konusuyla iligkisi olan kavramlarin hangi derse ait oldugu ve birbirleriyle
olan etkilesimi gosterilmistir. Ornegin teknoloji tasarim dersinde Ogrenciler birimden biitiine
konusunda geometrik cisimlerin modelini olusturmuslardir. Olusturduklar1 sekilleri matematik
dersindeki hacim konusuyla biitiinlestirip, fen ve teknoloji dersinde ¢esitli deneylerle geometrik
cisimlerin hacimleri konusunda akil yiriitmiislerdir. Bu sekilde koni, kiire, piramit, prizma
modelleri olusturulmus, hacimleri hakkinda fikir edinebilmek i¢in yogunluk, genlesme, basing,
kaldirma kuvveti, agirlik gibi fen konulariyla iligkilendirilme yapilmis, matematiksel yontemlerle
de hacimleri hesaplanmistir.

3. BULGULAR
Basari testi ile elde edilen veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir.

Denence 1: Disiplinler arasit dgretim yaklagimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
geometrik cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin akademik basarilarinda deney ve kontrol 6n
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N X SS t p
Deney On Test 30 6.60 1.63 2.004 0.50
Kontrol On Test 30 5.83 1.32

p>0.05 sd:58

Tabloya gore deney ve kontrol gruplarinin basari 6n testleri arasinda 0.05 anlamlilik diizeyine
gore istatistiksel (t=2.004, p=0.50) olarak anlaml1 bir fark olmadigi saptanmistir. Deney grubunun
basar1 on test ortalamasi ( X =6.60) kontrol grubunun basari 6n test ortalamasindan (X =5.83)
yiiksek goriinmesine ragmen, anlamli farklilik olmadigi, deneysel c¢alisma Oncesinde gruplarin
konuyla ilgili matematik akademik basarisi agisindan birbirine benzer 6zellikte oldugu sdylenebilir.

Denence 2: Disiplinler aras1 ogretim yaklasimma dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
geometrik cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin akademik basarilari deney 6n test ve son
test puan ortalamalar1 anlamli 6lglide artmustir.

Tablo 3. Deney grubunun basari 6n test son test puanlarimin karsilastirilmasi ve bagimli gruplar t testi sonuglart

N X SS r t p
Deney On Test 30 6.60 1.63 0.99 -24.966* 0.000
Deney Son Test 30 17.40 1.89

*p <0.05 sd:29

Tablo 3’ te deney gurubunun basar1 6n test son test puanlarinin karsilagtirilmasi ve t testi
sonuglar1 goriilmektedir. Deney grubu basar1 6n test ortalamasi (X =6.60), basari son test
ortalamas1 ( X =17.40) olup basar1 artis1 goriilmiistiir. Istatistiksel (t=-24.966, p =.000) olarak da
anlamli bir artis olmustur. Bu sonuglara gore deneysel uygulamanin deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarisini olumlu derecede etkilemis oldugu sdylenebilir.

Denence 3: Disiplinler arasi 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
geometrik cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin basarilarinda kontrol on test son test puan
ortalamalar1 anlaml dl¢lide artmsgtir.

Tablo 4. Kontrol grubunun basar 6n test son test puanlarmin karsilastirilmasi ve bagimli gruplar t testi sonuglart

N X SS r t p
Kontrol On Test 30 5.83 1.32 -0.317 -20.605%* 0.000
Kontrol Son Test 30 15.63 2.08

*p<0.05 sd:29

Tablo 4’ te kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6n test son test puanlarmin karsilastiriimasi ve t
testi sonuglar1 goriilmektedir. Kontrol grubu basar1 6n test ortalamasi (X =5.83), son test puan
ortalamas1 ( X =15.63) olup basar1 artis1 goriilmiistiir. Istatistiksel (t= -20.605, p=.000) olarak
anlaml bir artis olmustur. Bu sonuglara gore kontrol grubunda bulunan 6grencilerin de akademik
basarismin olumlu derecede artmis oldugu sdylenebilir.

Denence 4: Disiplinler arasi 6gretim yaklasimina dayali hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
geometrik cisimlerin hacimleri konusunda 6grencilerin basarilarinda deney ve kontrol son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 son test puanlarinin karsilastirilmasi ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari

N X SS t p
Deney Son Test 30 17.40 1.89 -3.450* 0.001
Kontrol Son Test 30 15.63 2.08

*p<0.05 sd: 58
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Tablo 5°te gore deney ve kontrol gruplarinin basari son testleri arasinda 0.05 anlamlilik
diizeyine gore istatistiksel (t=3.450, p=0.001) olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney
grubunun son test ortalamasi 17.40, kontrol grubunun son test ortalamasi 15.63 olup, deney grubu
daha basarili ¢itkmustir. Deneysel ¢alismanin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarisini
daha ¢ok artirdigi goriilmiistiir.

2. SONUC VE TARTISMA

Disiplinler arasi yaklasim, dersleri tek disipline bagli bilgi aktarimindan soyutlayarak, yeni
fikirler iiretilmesine yardimci, biitiinciil bir bakis agist kazandirmada ve kalict dgrenmenin
gerceklesmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Edeer, 2005, 81). Ciinkii disiplinler aras1 yaklagim farkli
disiplinler arasinda baglanti1 kurmay1 saglayarak bir konuya farkli bakis acis1 kazandirir ve
Ogrenciyi aktif tutarak diistinme giiclini artirir (Yildirim, 1996, 93). Cordogan ve Stanciak (2000)
da 6grencilerin sorumluluk kazanmalarinda ve degisik diisiincelere agik olabilmelerinde disiplinler
arast yaklasimin gerekliliginden s6z etmis ve bu o&grencilerin daha basarili olabilecegini
belirtmistir. Bu tez ¢caligmasinda disiplinler arasi1 6gretimin 6zellikleri, ilkeleri, 6gretimi g6z oniinde
bulundurulmus ve bu dogrultuda ogretim etkinlikleri hazirlanmistir. Ogrencilerin geometrik
cisimlerin hacimleri konusundaki bagarilar1 {izerindeki etkisi incelenmistir.

Deney grubunun basar1 6n testi ile son testi arasinda son test lehine atis goziikmiistiir. Demirel
vd., (2008)’in 6grencilerin farkli yontem kullanarak 6grendikleri konularin, bilissel ve duyussal
acidan gelisim gostermelerine sebep olacagi ve ders basarisina olumlu yonde yansiyacagi gorisii
bu sonucu desteklemistir. Ayrica Isik (2007) matematik dgretiminde kullanilan yontem ve teknigin
ogretimde etkisini dile getirmistir. Calismada kullanilan yontem ve teknik de 6grenciyi merkeze
alarak, diisinme ve tretme firsatt vermis, kendilerince ¢oziim yolu bulmalarini saglamus,
etkinlikleri 6gretmen rehberliginde kendileri yaparak yasayarak yiriitmiislerdir. Dolayisiyla
matematik basarilar1 olumlu yonde etkilenmistir. Duman ve Aybek (2003) de ¢alismasinda farklh
derslerin  biitlinlestirilerek  anlatilmasinin ~ 6grencilerin  motivasyonunu  artirarak, —merak
uyandirdigini ve ders basarisini artirdigini belirtmistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin geometrik
cisimlerin hacimleri konusunu &grenirken diger derslerle iligkilendirme agsamasinda merakli
olduklar1 ve motivasyonlarmin yiiksek oldugu gézlenmistir.

Kontrol grubunun basari 6n test ve son test sonuglari arasinda da artis goriilmiistiir. Programin
gerektirdigi gibi ders islenen kontrol grubu 6grencileri de basari agisindan ilerleme kaydetmislerdir.
Disiplinler arasi 6gretimin disindaki 6gretim yontemlerinde de, kavramlarin veya yontemlerin
ogrenilmesi, 6grencilerin ¢dziimii bulmalari, ders kaynaklarindan ve 6gretmenden faydalanmalari,
akil yiiriiterek matematigi kendi zihinlerinde kavrayarak ogrenmeleri gerceklesmektedir. Egitim
siirecine giren ¢ogu 6grencinin ders basarisinda artis gostermesi beklenen bir durumdur (Duman ve
Yenilmez, 2008, 253). Dolayisiyla kontrol grubunda da basari artis1 olmustur.

Hem deney hem de kontrol grubunda basar1 artis1 goriilmiistiir. Fakat deney ve kontrol grubu
son testleri karsilagtirildiginda anlamli farkliligi olusturan grup deney grubu lehine olmustur.
Ogrenciler hacim konusunu, énceki yillarda islemedikleri degisik bir yontemle dgrenmislerdir. Fen
ve teknoloji ve teknoloji tasarim perspektifinden hacmin nasil 6grenildigini, farkli bakis acgisiyla
bakmayi, derslerin biitlinlesebilecegini fark etmislerdir. Her bir etkinligi yaparken merakli ve
istekli olmuslar, yapilan grup ¢alismalarinda aktif rol iistlenmislerdir. Dolayisiyla bu istek ders
basarilarina da yansimis olabilir.

Deney grubu lehine ¢ikan anlamli sonucu destekleyen birgok arastirma mevcuttur. Leahey’in
(1999) yaptigi calismalarda disiplinler arasi etkinliklerle 6gretime devam eden siniflarda basarmin
daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Gardner ve Boix’in (1994) farkli disiplinleri programlarda
kullanarak 6grencilerin zeka ve bazi becerilerinde gelisimini incelemesinin ardindan, grencilerin,
disiplinin smirladig1 alandan ¢ikip, biitiini gorme, iliskilendirme gibi konularda basar1 gosterdigini
ifade etmistir. Demir (2009) 2. siniflar {izerinde disiplinler arasi biitiinciil yaklagimi uygulamis ve
geleneksel 6gretimin yapildigi gruba gore bagarilarimin yiiksek ¢iktigini bulgularindan elde etmistir.
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Yine Yarimca’nin (2010) sanat egitimi tizerine disiplinler arasi temalara dayali uygulamasi deney
grubunun basarisinda anlamli dlgiide farklilik yaratmistir. Bu tez calismasiyla paralel olan
arastirmalarla birlikte, farkli disiplinlere ait konularin biitiinciil bakis acis1 igerisinde, etkinliklerle
Ogretilmesinin matematik basarisini artirmadaki bulgular1 dogrulanmaistir.

5. ONERILER
Arastirmanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler sunulabilir:

e Disiplinler aras1 yaklagim matematik dersinin geometrik cisimlerin hacimleri konusunda
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli farklilik olusturmustur. Bu yaklasimin
iligkilendirmenin oldugu Fen ve Teknoloji, Teknoloji Tasarim derslerindeki basarilarma etkisi de
arastirilabilir.

o Gelistirilen akademik basar1 testi ¢oktan se¢meli sorulardan olusmustur. Basartyr 6lgmek
icin st diizeyde Olgme degerlendirme sorulari hazirlanabilir ve Ogrencilere verilen proje
gorevleriyle calisma desteklenebilir.

e Matematigin sosyal alanlarda da etkisi ve iliskisi olmas1 sebebiyle sosyal alanlardaki konu
ve disiplinlerle iliski kurularak bir ¢alisma yapilabilir,
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