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Gorsel Algilama Destekli Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin
Yaz1 Farkindaligina Etkisinin Incelenmesi

Ozgiin UYANIK AKTULUN! ve Ali ibrahim Can GOZUM?

Oz

Arastirmada "Gorsel Algillama Destekli Okuma Yazmaya Hazithk Etkinliklerinin Yazi Farkindaligina Etkisinin
Incelenmesi" amaglanmistir. Bu amacla arastirmanin tasarimi, yart deneysel 6ntest-son test kontrol gruplu desen olarak
yaptlandirlmistir. Arastirmanin  calisma grubunu, deney (33), kontrol (33) olmak tzere toplam 66 cocuk
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu” ile Simsek Cetin ve Alisinanoglu (2013)
tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigini Degerlendirme Kontrol Listesi”
kullanilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemeyi esas alan "Gorsel Algt
Destekli Yazi Farkindahgi Etkinlikleri", 6 hafta boyunca haftada t¢ giin olacak sekilde toplam 18 etkinlik olarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmada On-test ve son-test sonuglari arasindaki farklar, bagimsiz Orneklem t-testi ile
degerlendirilmistir. Ayrica, deney grubu icinde etkinliklere katilan gocuklarin performanst, kontrol grubundakilerle
karsilastirmak amactyla kendi aralarinda bir t-testi uygulanmustir. Arastirma sonucunda, etkinliklerde farklt sekil, doku,
renk iceren nesnelerin kullanilmasinin, el-g6z koordinasyonunu gelistirmenin, benzerlik ve farkliliklara dikkat cekmenin
yazi ile iliskili harf ve s6zctklerin birbirleriyle iliskisini ve farkliliklarint anlamak konusunda 6nemli bir destek sagladigt
belirlenmistir. Bu nedenle, bu tir etkinliklerin yazi farkindaligi becerilerinin gelisimine katkida bulundugu
dusintlmektedir.

Anabtar Kelimeler: Gorsel algi, okuma yazmaya hazirhik etkinlikleri, yazi farkindaligi, okul 6ncesi egitimi

Exploring The Impact of Visual Perception Supported Early Literacy Activities on Print
Awareness

Abstract

The research aims to investigate the Effect of Visual Perception Supported Reading and Writing Readiness Activities
on Writing Awareness. For this purpose, the design of the study is structured as a quasi-experimental pre-test post-test
control group design. The study group consists of a total of 66 children, divided into experimental (33) and control
(33) groups. As a data collection tool, the "Personal Information Form" and the “The Control List for The Evaluation
of The Print Awareness of Pre-School Children" developed by Simsek Cetin and Alisinanoglu (2013) were used.
"Visual Perception Supported Writing Awareness Activities", focusing on supporting preschool children's writing
awareness skills, were conducted as a total of 18 activities, three days a week over a period of six weeks. Differences
between pre-test and post-test results were evaluated using independent sample t-tests. Additionally, a t-test was
conducted within the experimental group to compate the performance of children who participated in the activities
with those in the control group. The research findings indicate that the use of objects with various shapes, textures,
and colors, as well as activities emphasizing hand-eye coordination and highlighting similarities and differences,
significantly support understanding the relationships and differences between letters and words in writing. Therefore,
these types of activities are considered to contribute to the development of writing awareness skills.
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UYANIK AKTULUN ve GOZUM
Gorsel Algilama Destekli Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Yazi Farkindaligina Etkisinin Incelenmesi

Girig

Cocuklarin ana dilini 6grenmeye basladigt andan itibaren baslayan ve yasam boyunca siirekli gelisen
okuryazarlik, bircok bilim dalt ile iliskilendirilen karmasgik ve ¢ok boyutlu bir stirectir (Decker ve Decker,
2016; Kamei-Hannan ve Ricci, 2015). Okuryazarlik, gerekli 6n bilgi, beceri ve tutumlart icerir ve erken
okuryazarlik boyutlarindan biri de yazi farkindaligidir (Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Jalongo, 2013).
Yazi farkindaligy, kisinin dogumundan itibaren yasam boyu stiren bir siirectir ve duyusal algilara dayali olarak
cevresindeki olaylart anlama, yorumlama ve yeni durumlara uyum saglama yetenegine dayanir (Cook, 1992;
Cornelissen vd., 1995). Bu duyusal alg1 siireclerinin icinde, gorsel algt en énemli olanidir (Geisler, 2008).
Gorsel algt kavrami, Gestalt psikologlarinin  caligmalart sonucu  1920'lerden itibaten okuryazarlik
aragtirmalarinda 6ne ¢tkmustir (Ferah, 2001). Daha sonra, gérsel algl, okul 6ncesi dénemde ortaya ¢itkmaya
baslayan erken okuryazarlik becerileri arasinda Frostig, Lefever, Whittlesey (1964) ve Read (1971) tarafindan
tanimlanmustir. Kavale (1982), okuma-yazma bagarisint 6ngéren faktorler arasina gorsel alginin dahil
edilmesi gerektigini 6ne stirmistiir.

Aragtirmalar, grsel alginun erken okuryazarlik beceriler kaganm: (Demir, 2021), dif gelisimi (Kigiikkelepge,
2020), okuma-yazma Ggrenimi (Ozcan, 2020), okuma gelisimi Meng vd., 2011), okuma becerileri (Cayr, 2017,
Kavale ve Fornes, 2000; Memis ve Ayvaz Sivti, 2010), e/ yazust kalitesi ve hizz (Kaiser, Albaret ve Doudin,
2009; Klein, Guiltner, Sollereder ve Cui, 2010; Memis ve Harmankaya, 2012), okuma hize ve anlama (Memis
ve Ayvaz Sivri, 2016) becerileriyle iligkili oldugunu gostermektedir. Wiederholt (1972) tarafindan yiiriitilen
bir arastirma, gorsel algt mekan iliskileri alt testi puanmin ¢ocuklarin el yazist, kelime tanima ve el-g6z
koordinasyonu alt testi puanlarini anlamlt ve segici bir sekilde tahmin ettigini bulmustur. Ayrica, gorsel algt
sorunlarina sahip ¢ocuklarin okuma gelisimlerinin zorlandift ve bu durumun disleksiye yol agtift
agiklanmistir (Cheng vd., 2018; Rodrigues vd., 2017). Mevcut literatiir, yaz1 farkindahgr ile gorsel algt
becerileri arasindaki iliskiyi daha fazla incelemeyi ve deneysel ¢alismalara odaklanmayi gerektiren sinirh sayida
arastirma oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin yazi farkindaligt becerilerini kazanma stirecinde ¢esitli demografik degiskenlerin etkisi, farkl
zorluklarla karsiagilmasina yol acabilir. (Bademci, 2016; Bayraktar, 2018; Isitan ve Akaoglu, 2016). Bu
durumun sebebini inceleyen arastirmalar, Milli Egitim Bakanligt (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi'nda
(20006) yaz1 farkindaligina yonelik kazanimlarin yetersiz oldugunu gdstermektedir (Alisinanoglu ve Simsek,
2012). Aymi sekilde, MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) gelisim alanlarina gére kazanimlar
degerlendirdiginde, yazma temel alanindaki kazanimlarin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu durum, motor ve
sosyal-duygusal gelisim alanlarindaki okuma yazma becerileri ile ilgili yetersiz kazanimlart da icermektedir.
Ogrenme siirecine bakildiginda, erken okuryazarlik becerilerini destekleyebilecek bir 6grenme merkezinin
cksik oldugu, bu becerileri destekleyen etkinliklerin uygulanmasina dair eksik agiklamalarin bulundugu ve
¢ok boyutlu erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilecek araclarin sinith oldugu gérilmektedir
(Kandir ve Yazct, 2016). Ayrica, 6gretmenlerin bircogunun erken okuryazarhkla ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadigt ve bu tiir becerilere yonelik yeterince etkinlik diizenlemedigi belirlenmistir (Ergiil vd., 2014). Tum
bu nedenlerle, okul 6ncesi egitim siirecine katilan cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmek
amaciyla egitim programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gereklidir.

Gorsel algt ve yazi farkindaligs alanlarindaki arastirmalara dayanarak, bu calismanin ti¢ ana nedeni ortaya
¢tkmaktadir. Birincisi, gérsel algt gelisiminin ¢ogunlukla okul 6ncesi dénemde gergeklesmesi (T'sai, Wilson
ve Wu, 2008) ve ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerinin desteklenmesinin 6énemi (Jalongo, 2013), gbrsel
algt destekli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin gelistirilmesine odaklanmayr gerektirir. Ikincisi, okul
Oncesi dénemde gorsel algt destekli okuma yazmaya hazitlik etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligt
becerilerine etkisinin belirlenmesidir. Ugiinciisti, bu galismanin gorsel algt destekli okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin yaz1 farkindaligina etkisi konusundaki alan yazinina katki saglama potansiyeli vardir ve aynt
zamanda bu etkinliklerin okul ncesi egitim 6gretmenlerine farkli bir bakis acist sunarak faydalt olabilecegi
dustnilmektedit.

Sonug olarak, bu arastirma, Turkiye'de okul 6ncesi egitim alaninda gorsel algt destekli okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinin yazi farkindaligi becerilerine etkisini incelemeyi amag¢lamaktadir. Bu amagla alan yazini
taranmig, teorik bilgi ve ilgili aragtirma sonuglarina dayanarak gorsel algt destekli okuma yazmaya hazirlik
ctkinlikleri hazirlanmustir.
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Alan Yazin Taramasi
Gorsel Alg1

Dogum anindan itibaren, bireyler yasamlarindaki olaylarit anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara
uyum saglamak amactyla duyularini kullanirlar (Berk, 2013). Algt, organizmanin harekete gecmesini saglayan
anlamli uyaranlar haline gelen uyaricilarin, géz, kulak, deri, burun ve dil gibi bes duyu organi tarafindan
algilandig1 nesnel gerceklik ve 6znel deneyim boyutlart arasindaki etkilesim siirecini ifade eder (Gander ve
Gardiner, 2007). Gorsel algl, organizmanin harekete ge¢mesini saglayan en yogun algi tiridir (Geisler,
2008). Gérme duyusu korteksin %60'in1 kapladigt icin, diger duyulara gére daha fazla yer kaplar ve bu
nedenle 6grenmenin biyiik bir kismi gorsel algtya dayalidir (Farroni ve Menon, 2008).

Gorsel algl, prenatal dénemin erken agsamalarindan itibaren gelismeye baslar ve uygun cevresel
desteklerle ergenlik donemine kadar strekli olarak gelisir, bu durumda yetigkin diizeyine ulasir. Dogan
bebekler islevsel ve olgun bir gbrme sistemiyle diinyaya gelitler ve gelisimleri sirasinda nesnelerin derinligini
algtlama, hareketi takip etme gibi becerileri gelistirirler. Ozellikle ilk yil icinde, g6z temast kurma, mimikleri
tanima ve renkleri ayirma yetenekleri gelisir (Johnson, 2001). Gelisimsel stire¢ icinde ¢ocuklar, uzaktaki
nesnelere odaklanmayt 6grenirler. Ug ila bes yas arasinda sekil-zemin algist gelismeye baslar, yedi ile dokuz
yaslari arasinda mekanda konum algist iyice gelisir, altt ile yedi yas araliginda ise sekil algist hizla gelisir (T'sai
vd., 2008).

Bireylerin dis diinyayr algilamalarini saglayan gorsel algl, Frostig (1964) tarafindan bes alt alana
ayrilmustir. Bu alt alanlar sunlardir:

o Garsel-Motor Koordinasyon: Bu beceri, gérme duyusu ile viicut hareketleri ve viicudun farklt bolgeleri
arasindaki uyumlu hareketi ifade eder. Bu beceri, G¢ ila bes aylik bebeklerde temel olarak
gbzlemlenmeye baslar (Bornstein, Arterberry ve Mash 2005). Cocuklarin ¢izim yapma, resim
yapma, boyama ve yazi yazabilme gibi becerileri, bu gdrsel-motor koordinasyonun gelisimiyle
iliskilidir (Schneck, 2005).

o Sekil-Zemin Algise: Sekil-zemin algist, cocuklarin gbrsel uyaricilar arasinda bir ayrim yapmalarini ve
gbrintinln pargalar ile butiini arasinda iliski kurmalaring icerir (Kurtz, 2006). Bu beceri, kisinin
karmagik gbrsel bilgi iceriginden Snemli verileri ayirabilmesine, 6nemsiz detaylart gbz ardi
edebilmesine yardimei olur. Sekil-zemin algisinin olgunlasmasi yaklasik 6-7 yaslarinda tamamlanir
(Schneck, 2005).

o Sekil Sabitligi: Sekil sabitligi, nesnelerin fiziksel 6zelliklerindeki farkliliklara ragmen stirekli olarak
aynt sekilde algtlanmasinit ifade eder (Plotnik, 2009).

o Mekanda Konum Algisi: Bu beceri, nesnelerin ¢evrelerindeki konumlarini algilamalarini ve nesneler
arasindaki iliskileri degerlendirmelerini saglar (Bernstein ve Nash, 2008). Mekanda konum algisinin
gelismemesi, ¢cocuklarin pozisyon farklarini anlamada giiglik yasamalarina ve benzer yazimlari ayirt
etmekte zorluk ¢ekmelerine neden olabilir (Reinartz ve Reinartz, 1975).

o Mekan Iliskilerinin Algilanmasi: Bu beceri, iki veya daha fazla nesnenin birbirleriyle iliskilerini algllama
strecini ifade eder. Mekan iliskilerinin algilanmasi, harf siralamalart ve harf ayirma gibi becerilerin
gelisimine éncilik eder (Schneck, 2005).

Literatiirde, gorsel algt alt alanlarinin ayrt ayr tanimlandign gézlenmekle birlikte, bu alt alanlarin
gelisiminin ve isleyisinin birbiriyle iliskili oldugu fark edilmistir (Berk, 2013). Birgok gunlik etkinligin
gerceklestirilebilmesi ve okuma yazma gibi akademik becerilerin gelisiminin, gorsel algisal siireglerin
koordinasyonlu bir sekilde ¢alismasina dayandigr belirlenmistir (Schneck, 2005). Bu nedenle, 6zellikle okul
Oncesi donemde gorsel alginin gelisiminin, yazt farkindaligr gelisimine olumlu etkide bulunabilecegi
dustnilmektedir.

Yazi Farkindalig1

Erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan yazi farkindaligy, cesitli bilesenleri iceren bir kavramdir.
Bu bilesenler, ¢evresel yazilarin algilanmast ve anlagilmast, yazinin islevi, yazinin yoni, sézctikler, ciimleler,
kitap kavramlari ve alfabe bilgisi gibi konular1 icerir (Morrow, 2007). Cocuklar gelisimleri stirecinde, giinlik
yasam deneyimleri sayesinde yazinin iletisim, bakis acist olusturma ve yetistirme islevlerine yonelik
farkindalik kazanmaya baslarlar. Bu strecte, "sozeik, barf, okuma, yagma" gibi terimleri anlama ve kullanma,
sOzcik ve climle kavramint kavrama, ctimlelerin sézctklerden olustugunu anlama, sézctiklerin harf sayisina
gbre uzunluklarini ayirabilme, sozciikler arasindaki boslugu fark edebilme, hatflerin bazilarini tanima,
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noktalama isaretlerini tanima, blylk ve kictk harfleri ayirabilme, yazinin sol Ustten sag alta dogru
okundugunu anlayabilme, kitaplarin baslangici, sonu, 6nii ve arkasini gdsterebilme, kitap basliklary,
basliklarin yazildigi yeri ve yazim tarzini anlayabilme, kitap yazarlarini veya ¢izenleri ayirabilme gibi beceriler
yazi farkindaligt icinde yer alir (Justice ve Sofka, 2010; Mcginty, Sofka, Sutton ve Justice, 2000).

Yazi farkindaligina dair bu bilesenler, 2-3 yaslarindaki ¢ocuklarin ¢evrelerindeki sembollere ve yazilara
ilgi gbstermeye baslamalatiyla kazanilmaya baslar ve okul 6ncesi dénem boyunca ¢ocugun cevresindeki
okuma ve yazma materyallerine baglt olarak gelisir. Bu nedenle, okul 6ncesi dénemde cocuklarin yazili
materyallerle zenginlestirilmis bir ¢evre ile etkilesimde bulunmalari, yetiskinlerle birlikte hikaye okuma
etkinliklerine katilmalari ve yaziya dayali oyunlar oynamalari, yazi farkindaligi gelisimine destek saglar (Justice
ve Sofka, 2010; Shanahan ve Lonigan, 2010).

Yazi farkindaliginin gelisimi, ¢ocuklarin ilkokul seviyesindeki okuma ve yazma becerilerini etkileyen
o6nemli bir faktérdir. Birgok arastirma, gelisen yazit farkindaliginin, ¢ocuklarin ilkokuldaki okuma ve yazma
basarilarina olumlu katkida bulundugunu gostermistir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Isitan ve
Akoglu, 2016; Storch ve Whitehurst, 2002; Strickland ve Schickedanz, 2009).

Bu nedenle, yazi farkindaligs ile ilgili becerilerin gelisimini destekleyen gorsel algtya dayalt okuma ve
yazma hazithk etkinliklerinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu tiir etkinlikler,
cocuklarin yazi farkindaligs becerilerini gelistirmelerine yardimer olabilir ve okuma yazma siirecine daha giiclii
bir temel saglayabilir.

Gorsel Alg1 Destekli Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri

Yazi farkindaliginin gelisimi, ¢ocugun dogum anindan itibaren dil birimlerini alglama streci ile
yakindan iligkilidir. Ayrica, yaz1 farkindaligs ile gbrsel algt arasindaki baglant1 da biiyiik bir 6neme sahiptir.
Gorsel algt, okuma ve yazma becerilerinin kazanilma siirecinde harflerin dogru bir sekilde algllanmasi ve
taninmasint saglamak icin gereklidir (Dehaene, 2014). Ornegin, gérsel algi, biiyiik ve kiigiik harflerin ayirt
edilmesi, sozciklerdeki harflerin her zaman aym boyutta ve yazt tipinde olmamasina ragmen bu
degismezligin algilanmasini kolaylastirir. Ayni sekilde, mekanda konum algist gelisimi, yazinin yoniini
anlamay1 ve harflerin birbirlerine olan uzamsal iliskilerini algflamayi destekler (Ferah, 1996). Bu baglamda,
cocugun yazt farkindahigt becerilerini gelistirmek amaciyla, yazili materyallere ve gesitli materyallere maruz
birakian etkinliklerin gérsel algt ile iligkilendirilmesi buyitk bir 6nem tasir. Yazi farkindaligt becerilerini
gelistirmek amactyla hazirlanan etkinlikler ve bu etkinliklerde kullanilan materyallerin gérsel algr gelisimine
katki saglamak icin renk, boyut, sekil, doku, fonksiyon, perspektif, mekansal iliskiler ve odak noktalart gibi
Ozelliklere dikkat edilmesi 6nemlidir (Cukur ve Guller, 2011). Ayrica, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri,
gorsel alginin alt bilesenleri olan el-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, algt sabitligi, mekanda konum ve
uzamsal iligkilerle iligkilendirilerek tasarlandiginda, ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemede
etkili olabilir (MEB; 2013). Bu noktadan hareketle, gérsel algi ve yazi farkindaligt alanlarina dayali olarak
tasarlanmis gorsel algt destekli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri 6nemlidir. Bu ¢alismada, 61-72 aylik
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerine etkisini incelemek amactyla hazirlanan bu etkinlikler degerlendirilmis
ve Tirk cocuklarinin egitiminde kullanilabilirligi g6z 6niine alinmigstir. Bu baglamda, bu ¢alismanin temel
amact, gorsel algt destekli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindahigt becerileri
lzerindeki etkisini degerlendirmektir. Bu baglamda bu aragtirmanin farksizlik hipotezi (Ho) sudur:

Ho: "Gorsel algt destekli okuma yazmaya hazithk etkinlikleri uygulanan deney grubundaki ¢ocuklar,
mevcut egitim programinin uygulandigi kontrol grubundaki ¢ocuklara gére yazi farkindalik puanlarinda
istatistiksel olarak anlaml bir artig g&stermez."

HO hipotezinin desteklenmemesi durumunda kabul edilmesi 6netilen hipotez sudur: Hi: "Gérsel algt
destekli okuma yazmaya hazithk etkinlikleri uygulanan deney grubundaki cocuklar, mevcut egitim
programinin uygulandigt kontrol grubundaki ¢ocuklara gére yazi farkindalik puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir artig gosterit."

Yontem
Aragtirma Deseni

Bu calismada, "Gérsel Algilama Destekli Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Yaz Farkindaligina
Etkisinin Incelenmesi” amaciyla nicel arastirma yéntemi dogasina uygun yiiriitiilmistiir. Calisma tasarimu,
yar1 deneysel bir 6ntest-son test kontrol gruplu desen olarak yapilandirilmistir. Arastirma stirecinde deney
ve kontrol gruplari olusturulmus ve c¢alisma, Ontest agamast ile baslamistir. Deney grubuna, gdrsel algi

442



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

destegiyle sunulan yazi farkindahigr etkinliklerini igeren 6zel bir egitim programi uygulanmistir. Kontrol
grubu ise normal egitim-6gretim programlarina devam etmistir. Egitim programinin tamamlanmasinin
ardindan her iki grup, son testlere tabi tutularak toplanan veriler gruplar arasinda karsilastirilmistir.
Calismanin temel amact dogrultusunda arastirmanin bagimsiz degiskeni, bu 6zel etkinliklerin uygulanma
durumunu temsil etmektedir. Yani, ¢alismada gorsel alglama temelli okuma yazma etkinliklerinin
uygulandigt deney grubu ile uygulanmadigt kontrol grubu arasindaki yazi farkindaligini (bagimli degisken)
degerlendirmek amaglanmaktadir.

Katilimcilar

Calismaya katilmak icin yaslart 5-6 arasinda degisen 66 okul 6ncesi ¢ocuk, rastgele secilen bir 6rnekleme
tabi tutulmustur. Katilimcilarin her biri icin génilli veli veya yasal velilerinden yazili izin alinmustir.
Cocuklara ait demografik veriler incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin; %45,5’inin kiz, %54,5nin
erkek oldugu; %21,2’sinin tek ¢ocuk, %63,6’s1nin iki kardes, %15,1’ntin ti¢ ve daha fazla kardese sahip
oldugu; annelerin %06,1’nin 29 yas ve alt1, %78,7’sinin 30-39 yas %15,2’sinin 40-49 yas araliginda oldugu,
babalarin %78,8’nin 30-39 yas araliginda, %18,2’sinin 40-49 yas, %3’niin 50 yas ve tzeri oldugu; annelerin
33,3’niin ilkokul ve ortaokul mezunu, %394’ ntn lise, %27,3’nlin dniversite mezunu oldugu; babalarin
%24,3'ntin ilkokul ve ortaokul mezunu, %36,4'nln lise, %39,3’nlin Gniversite mezunu oldugu; annelerin
%51,5’nin ev hanimi, %18,2’sinin memur, %24,2’sinin is¢i, %0,1’nin serbest meslek yaptidi, babalarin ise
%30,3’ntin memur, %42,4niin isci, %27,3’niin serbest meslek yaptigt belirlenmistir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin; %54,5’inin kiz, %45,5nin erkek oldugu; %24,2’sinin tek ¢ocuk,
%54,5’nin iki kardes, %21,3’niin G¢ ve daha fazla kardese sahip oldugu; annelerin %718,2’sinin 29 yas ve alti,
%060,6’sinin 30-39 yas %21,2’sinin 40-49 yas araliginda oldugu, babalarin %69,7’sinin 30-39 yas araliginda,
%27,3’niin 40-49 yas, %3’ntin 50 yas ve tzeri oldugu; annelerin 45,4'ntin ilkokul ve ortaokul mezunu,
%48,5’nin lise, %06,1’nin Gniversite mezunu oldugu; babalarin %18,2’sinin ilkokul ve ortaokul mezunu,
%57,6’s1n1n lise, %24,2’sinin Gniversite mezunu oldugu; annelerin %78,8’sinin ev hanimi, %3’niin memur,
%12,1’nin isci, %006,1’nin serbest meslek yaptigy, babalarin ise %33,4’ntin memur, %42,4niin isci, %24,2’sinin
serbest meslek yaptigt tespit edilmistir.

Kontrol grubu, ¢alisma strecinde normal egitim-6gretim programlarina devam etmis ve herhangi bir
Ozel egitim programina dénik etkinlikler uygulanmamistir. Bu grup, dil gelisimi ve bilissel gelisim acisindan
aynt kosullarda ilerlemistir, ancak ¢alisma sonuglaryla ilgili 6zel bir miidahale almamustir. Deney grubunda
yer alan ¢ocuklara ise gorsel algt destekli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri uygulanmistir.

Egitim Programi1 ve Kazanimlar

Gorsel Algillama Destekli Yazt Farkindaligr Etkinlikleri, ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak tasarlanan 6zel egitim etkinlikleridir. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin gorsel algt
yeteneklerini kullanarak yaziya dair farkindalik kazanmalarini hedefler. Bu etkinliklerin temel 6zellikleri su
sekildedir:

o Girsel Alge Odakle: Bu etkinlikler, 6zellikle cocuklarin gorsel algt becerilerini gelistirmeye odaklanir.
Cocuklara gbrsel uyaranlar araciligiyla yaziya yonelik farkindalik kazandirma amacini tastr.

o Dil Gelisimini Destekleme: Dil gelisimi, bu etkinliklerin 6énemli bir bilesenidir. Cocuklar, kelime
dagarciklarini genisletme, anlama ve ifade etme becerilerini gelistirmek icin dil ile ilgili etkinliklerle
karsilasirlar.

o Biligsel Geligime Katkr: GOrsel algilama etkinlikleri, cocuklarin bilissel gelisimlerine olumlu katkilarda
bulunur. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin disiinme yeteneklerini artirmalarina yardimet olur. Etkinlikler,
cocuklarin neden-sonug iliskisi kurmay1 artirmayt hedefler. Cocuklar, gbrsel algilart kullanarak yazt
farkindaligy ile ilgili tahminlerde bulunur.

o Yaratir Diisiinmeyi Tesvik: Etkinlikler, cocuklara yaratict diistinme firsatlart sunar. Cocuklar, gorsel
uyaranlarla etkilesime girerek yaratici disiinme becerilerini gelistirebilirler.

o Dikkat ve Odaklanmay: Artirma: Goérsel algllama etkinlikleri, ¢ocuklarin dikkatlerini gesitli gérsel
ayrintilara odaklamalarini tesvik eder. Bu da okuma ve yazma gibi becerileri gelistirmek icin temel
bir bilesen olarak kabul edilir.

Bu etkinlikler, cocuklarin yazi farkindaligt kazanmalarina ve yazma becerilerini gelistirmelerine yardimet
olmak i¢in kullanilir. Ayrica, cocuklarin gorsel algt becerilerini artirmalarina ve biligsel gelisimlerine katkida
bulunurlar. Etkinliklerin gelistirilmesindeki asamalar su sekildedit:
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o Kuramsal Altyapr ve Literatiir Incelemesi: Bu asamada, gérsel algt, yazt farkindaligt ve erken okuryazarlik
alanlarindaki literatiir taranmugtir. Gorsel alginin nasil isledigi ve bu alandaki teoriler (6rnegin,
Gestalt kurami, Gibson’un Dogrudan Algt kurami, Gregory’nin Yapilandirmact Gérsel Algt
kurami) g6z 6niinde bulundurularak etkinlikler gelistirilmistir.

o Kaganim ve Gelisim Géstergelerinin Belirlenmesi: MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) incelenmis
ve bu program cercevesinde gorsel algt ve yazi farkindaligs becerilerine yonelik kazanim ve gelisim
gOstergeleri belirlenmistir.

o Etkinliklerin Tasarlanmas:: Bu agamada, belirlenen kazanim ve gelisim gostergelerine uygun olarak
Ozel etkinlikler tasarlanmistir. Etkinlikler, cocuklarin bireysel 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak
deneyime dayali, duyusal 6grenme stireclerini icerecek sekilde olusturulmustur.

o Oyun Temelli ve Aktif Ogrenme Siirecleri: Btkinlikler agirhikli olarak oyun temelli olacak sekilde
tasarlanmistir. Bu yaklasim, cocuklarin etkinliklere aktif kattlimlarint tesvik etmektedir.

o Dikkat Cekici Materyaller: Egitim ortaminda dikkat ¢ekebilecek somut materyaller hazirlanmistir.
Etkinlikler sirasinda kullanilan materyaller, ¢ocuklarin ilgisini ¢cekecek ve Ggrenme siireglerini
destekleyecektir.

o Ogrenme Siireci: Yazt farkindaligina iliskin kitap kavramlari(6n, arka, sayfalarin ¢evrilmesi vb.), yazi
ve resim arasindaki farkliliklar, yazinin amact, yazinin yonii, cevresel yazilar isim ¢alismalari, harf,
sozclk, ctimle kavramlari, farkli yazi Ozelliklerinin oldugu hikaye kitaplarini kullanma ve
Ozelliklerini fark etmeye yonelik becerilerin gelistirilmesi amag¢lanmistir. Bu ¢alismalar ay1 zamanda
uygun olan gorsel algt alantyla (gbz motor koordinasyonu, sekil zemin ayirmasi, sekil sabitligi,
mekanda konumun algilanmast ve mekansal iliskilerin algilanmast) bitinlestirilerek kazandirilmaya
calistlmustir.

o Degerlendirme: Etkinlikler sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara diistinmeye yonlendirici acik uglu sorular
sorularak degerlendirme yapilmistir.

Islem
Aragtirmanin yiritilme siirecinde yapilan deneysel islem agagidaki sekilde aciklanmugtir:

o Ltkinliklerin Hazurlanmas:: Arasurmacilar, "Gorsel Algt Destekli Yazi Farkindaligs Etkinlikleri"ni
gelistirerek 6 haftalik bir siireg icin toplam 18 etkinlik hazirlamiglardir. Her etkinlik yaklasik 45
dakika stresince haftada ti¢ giin olmak Uzere toplam 6 hafta boyunca uygulanmustir. Etkinlikler,
uzmanlarin goriiglerine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmis ve son halini almustir.

o Ogretmen Egitimi: Ontestlerin uygulanmast sirasinda deney grubundaki goniilli 6gretmene,
etkinliklerin &zellikleri, kazamimlari, egitim ortaminin diizenlenmesi, kullanilan yéntemler, program
icerisindeki 6grenme ve degerlendirme siirecleri hakkinda detayl bilgi verilmistir. Her uygulama
6ncesinde bir giin 6nceden 6gretmene etkinlikler hakkinda ayrintih bilgi verilmis ve materyaller
tanitilmustir.

o Deney Grubn Uygnlamasi: Deney grubu 6gretmeni, "Gorsel Algt Destekli Yazi Fatkindalig
Etkinlikleri"ni ¢ocuklara 6 hafta boyunca 45 dakika olacak sekilde toplam 18 etkinlik uygulamustir.

o Kontrol Grubn Uygnlamasi: Kontrol grubu, kendi 6gretmenleri tarafindan uygulanan mevcut egitim
programinin dogal akisinda devam etmistir.

e Bu siireg, arastirmanin yontemine uygun olarak ilerlemis ve verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
icin gerekli temel adimlar icermistir.

Veri Toplama Araglar1

“Kisisel Bilgi Formu™: Cocuklar hakkindaki kisisel bilgileri toplamak amactyla aragtirmact tarafindan
gelistirilen form, dogum tarihi, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba 6grenim diizeyi ve anne-baba meslegi
bilgilerine yonelik sorulart icermektedir. Kisisel bilgi formlart her cocuk icin aileleri tarafindan
doldurulmustur.

"Okul Oncesi Dinemdeki Cocuklarmn Yazy Farkndalgim: Degerlendirme Kontrol Listes?”: Simsek Cetin ve
Alisinanoglu (2013) tarafindan gelistirilmistir. "Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi"nin gegetlik ve glvenirlik ¢alismalarinin bagarili bir sekilde tamamlandigt
gorilmektedir. Tki faktorli bir yapiya sahip olan kontrol listesi, genel madde dagilimina bakilarak "Kitap
Kavramlart" ve "Yazi Kavramlan" faktotleri altinda gruplandiridmistir.
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"Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi" igin yapilan
DFA (Dogrulayict Faktér Analizi) sonuglarina gére elde edilen uyum istatistikleri su sekildedir: Ki-kare (y2)
degeri 6102.71'dir. ¥2/sd (Ki-kare/setbestlik derecesi) degeri 52.16'dir. GFI (Goodness of Fit Index - Uyum
Tyiligi Indeksi) degeri 0.98'dir. AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index - Diizeltilmis Uyum Tyiligi Indeksi)
degeri 0.97'dir. Bu degerler, "Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degetlendirme
Kontrol Listesi"nin faktoriyel yapisinin verilere uyumlu oldugunu géstermektedir. Ozellikle, GFI degeri 0-1
araliginda yer aldigi ve 0.90't gectigi icin mitkemmel bir uyumu gésterdigini gosterir. Ayrica, AGFI degeri de
beklenen dizeyin tzerinde oldugu icin, Slgegin iyi bir sekilde uyum sagladigt sonucuna varilmustir. Bu
sonuglar, "Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degetlendirme Kontrol Listesi"nin
belirlenen iki fakt6rld yapisiun, gercek verilerle uyumlu oldugunu géstermektedir. Bu, kontrol listenin
Olemek istedigi kavramlart ve faktorleri basarili bir sekilde yansittigint géstermektedir.

Kontrol listesinin giivenirligi hakkinda elde edilen bilgilere gére: Kontrol listesinin "Kitap Kavramlar"
bashigt altindaki birinci faktore ait KR-20 giivenirlik katsayist 0.64 olarak saptanmustir. Tkinci faktor olan
"Yazi Kavramlart" baghgt altindaki KR-20 giivenirlik katsayist ise 0.51 olarak belirlenmistir. Kontrol listesinin
toplamina yonelik KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0.72 olarak tespit edilmistir. Bu degerler, kontrol listesinin
genel olarak guvenilir oldugunu gostermektedir. Ancak, ikinci faktdr olan "Yazi Kavramlan" altindaki
gtivenirlik katsayisi birinci faktére gbre daha disiktir. Bu durum, kontrol listesinin "Yazi Kavramlar”
altindaki 6gelerin Slciminiin biraz daha disik givenilirlik diizeyine sahip oldugunu gosterebilir. Bu
noktada, kontrol listesinin bu 6gelerinin daha fazla incelenmesi veya gelistirilmesi gerekebilir. Buna ek olarak,
kontrol listesinin toplaminda yiiksek bir givenirlik katsayis: bulundugu icin, bu 6l¢iim aracinin genel olarak
giivenilir oldugu s6ylenebilir.

Veri Toplama Prosediirii

Arastirmanin baglangicinda, her ¢cocuga yazi farkindaligini Slgmeye yonelik bir 6n-test uygulanmustir.
Bu 6n-test, ¢ocuklarin temel okuma ve yazma becerilerini degerlendirmek amactyla kullanidmistir. Deney
grubundaki cocuklar, gbrsel algllama destekli etkinliklere katilmislardir. Bu etkinlikler, 6zel olarak
hazirlanmis materyalleri ve gorsel algtlama becerilerini gelistirmeye yonelik oyunlari icermektedir. Bu
etkinlikler haftada ¢ glin boyunca, her bir oturum 45 dakika stiren toplam alt1 hafta boyunca uygulanmustir.
Kontrol grubu ise mevcut egitim programlarina devam etmistir. Arastirmanin sonunda, her iki grup da yaz
farkindaligini l¢meye yonelik bir son-teste tabi tutulmustur. Bu prosediir, deney grubunda uygulanan gorsel
algilama destekli etkinliklerin etkisinin tespit edilmesi i¢in sirastyla uygulanmistir.

Veri Analizi
Arastirmada veri analizi siirecine gecilmeden 6nce varsayimlar incelenmistir.

Normallik Varsayimi: Bu varsayim, 6n-test ve son-test sonuglarinin her iki grup icin de normal bir
dagilima sahip olup olunmadigini belitlemek icin yapilmistir. Veri sayist 30'dan biytik oldugu icin
Kolmogorov-Smirnov testi tercih edilmistir. Kolmogorov-Smirnov normalite testi sonucuna gore (p> .05)
oldugu i¢in normal dagilim gosterdigi varsayilmustir.

Homojenlik Varsayimt: Bu varsayim, deney grubu ve kontrol grubu arasindaki varyanslarin egit
oldugunu ifade eder. Bir bagka ifade ile deney grubunun ve kontrol grubunun varyanslari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmamalidir. Homojenlik varsayimint kontrol etmek icin Levene's Test (p>.05)
varyans homojen oldugu tespit edilmistir.

Bagimsizlik Varsayimi: Bu varsayim, her bir katilimcinin diger katilimcilart etkilemedigini ifade eder.
Katilimcilarin bagimsizhig, deney grubu ve kontrol grubu olusturulurken, katiimeilarin birbirinden bagimsiz
ve tesadifen atanmast sonucunda olusturulmustur. Elde edilen veriler, istatistiksel analiz icin SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) yazilimi kullanilarak incelenmistir. On-test ve son-test sonuglar
arasindaki farklar, bagimsiz 6rneklem t-testi ile degerlendirilmistir. Ayrica, deney grubu icinde etkinliklere
katilan ¢ocuklarin performanst, kontrol grubundakiletle karsilastirmak amaciyla kendi aralarinda bir t-testi
uygulanmistir.

Bulgular

61-72 ay arast ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemek amaciyla gorsel algllama destekli
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin yazt farkindaligina etkisinin incelenmesi iliskin bulgular asagida
sunulmaktadur.
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Okul Oncesi Dinemdeki Cocuklarin Yazz Farkindalgin: Dederlendirme
Kontrol Listesi Alt Boyutlars ve Toplamma Uiskin On-Test Puanlarma Gire Bagmsiz Gruplarda T Testi Sonuglars

Olcek Test n 3_( sd Ss t p
. Deney 33 5,939 64 1,143
Kitap Kavramlari Kontrol 33 5,878 64 1,243 ,206 A32
Yaz Kavramlart Deney 33 3,969 64 1,793
Azt Savramiar Kontrol 33 4212 64 1,798 548 1.00
y Deney 33 9,909 64 2,553
Yazi Farkindaligini Toplam Kontrol 33 10,090 64 2,602 ,286 ,672

Tablo 1’e gore, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Kitap Kavramlari 6n test puan ortalamalart arasinda (t = ,2006,
p>0.05) ile anlamlt bir farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi
Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Yazt Kavramlari 6n test puan
ortalamalari arasinda (t = -,548, p>0.05) ile anlamli bir farklilik bulunmamistir. Deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi Toplam
On test puan ortalamalart arasinda (t = -,286, p>0.05) ile anlamlt bir farklihk bulunmamistir. Bu bulgular,
egitime baslarken deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligt becerileri agisindan benzer
Ozelliklere sahip olduklarini géstermektedir. Baslangicta her iki grubun da aynt seviyede oldugu sonucuna
varilabilir.

Tablo 2. Deney Grubundaki Cocuklarmn Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yaze Farkmdalgine Degerlendirme
Kontrol Listesi Alt Boyutlars ve Toplamma liskin On-Test | Son-Test Puantarma Gire Bagmmle Gruplarda T Testi

Sonuglar:
Olcek Test n X sd Ss t p
S ER N N
Yazi Kavramlart glr;tf;tt ;g ;:282 2; 1:328 4,347 .000*
Yazi Farkindaligint Toplam SOO‘; - gg ?39 82 0 g; gigg 5,320 000%

*p<0,05

Tablo 2’e gére, deney grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degetlendirme Kontrol Listesi Kitap Kavramlari boyutu 6n test / son test puan ortalamalart arasinda (t =
5,455, p<0.05) ile anlamli bir farklilik bulunmustur. Deney grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degetlendirme Kontrol Listesi Yazi Kavramlari alt boyutu 6n test / son test
puan ortalamalari arasinda (t = 4,347, p<0.05) ile anlamli bir farklilk bulunmustur. Deney grubundaki
cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Toplami
6n test / son test puan ortalamalart arasinda (t = 5,320, p<0.05) ile anlamli bir farkliik bulunmusgtur. Bu
sonuclar, uygulanan gorsel algilama destekli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi
farkindaligi becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu géstermektedir. Gézlenen bu fark, son test puan
lehine olmustur, yani uygulama sonucunda ¢ocuklarin yazi farkindaligt becerileri olumlu bir sekilde
gelismistir.

Tablo 3. Kontrol Grubundaki Cocnklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazy Farkandaligin: Dederlendirme
Kontrol Listesi Alt Boyntlars ve Toplammna lliskin On-Test | Son-Test Puanlarina Gire Bagimly Gruplarda T Testi

Sonuglar:

Ol¢cek Test n X sd Ss t p
On test 33 32

Kitap Kavramlart >878 1,243 L2771 211
Sontest |33 | o042 |32 | 1208 |
On test 33 32

Yazi Kavramlart 4212 1798 375 710
Son test 33 4363 32 1.799 ) >
On test 33 32

Yazi Farkindaligint Toplam 10,09 2,602 1.015 318
Son test 33 10.606 32 2120 ? >

*p<0,05
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Tablo 3 incelendiginde, yapilan Bagimli Gruplarda t Testi sonuglarina gére; kontrol grubundaki
cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Kitap
Kavramlari alt boyutu 6n test / son test puan ortalamalari arasinda (t = 1,277, p>0.05) ile anlaml bir farklilik
bulunmamistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligint
Degetlendirme Kontrol Listesi Yazi Kavramlart 6n test / son test puan ortalamalari arasinda (t = ,375,
p>0.05) ile anlamlt bir farkhlik bulunmamistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Toplamt 6n test / son test puan ortalamalart
arasinda (t = 1,015, p>0.05) ile anlamli bir farklilk bulunmamistir. Bu sonuclar, kontrol grubundaki
cocuklarin yazi farkindaligi becerileri Gizerinde, uygulanan programin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
anlamli bir etkisinin olmadigini géstermektedir. Yani, kontrol grubundaki ¢ocuklar arasinda yazi farkindalig
becerilerinde belirgin bir gelisim gbzlenmemistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Okul Oncesi Dinemdeki Cocnklarin Yaze Farkindalgine Degerlendirme
Kontrol Listesi Alt Boyutlars ve Toplammna liskin Son-Test Puanlarma Gire Bagimsiz Gruplarda T Testi Sonuglare

Olgek Grup n X sd Ss t p

Kitap Kavramlari Deney 33 7424 | 64 1,299 3,800 .000*
Kontrol 33 6,242 | 64 1,225

Yazi Kavramlart Deney 33 5,606 | 64 1,730 2,858 .006*
Kontrol 33 4363 | 64 1,799

Yazi Farkindaligini Toplam Deney 33 13,030 | 64 2,468 4,280 .000*
Kontrol 33 10,606 | 64 2,120

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi, Kitap Kavramlari son test puan ortalamalart arasinda (t
= 3,800, p<0.05) ile anlamlt bir farkhilhik tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi, Yazt Kavramlari son test
puan ortalamalart arasinda (t = 2,858, p<<0.05) ile anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki gocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi Toplam son test puan ortalamalari arasinda (t = 4,280, p<0.05) ile anlaml1 bir farkhilik tespit edilmistir.
Bu sonuglar, deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligt becerilerinin gelisiminde, uygulanan gorsel
algilama destekli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin olumlu bir etkisinin oldugunu géstermektedir. Yani,
deney grubundaki ¢ocuklar arasinda yazi farkindahigt becerilerinde belirgin bir gelisim gbzlenmistir ve bu
gelisim, kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiliksektir. Bu bulgular, gorsel algilama destekli okuma
yazmaya hazithk etkinliklerinin gocuklarin yazt farkindaligs becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 5. Deney Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Dinemdeki Cocuklarmn Y azs Farkandalgin: Degerlendirme Kontrol
Listesi Alt Boyutlars ve Toplamma liskin Son-Test | Izleme Testi Puantarma Gire Bagimly Gruplarda T Testi Sonuglar:

Olgek Test n 5_( sd Ss t p

Kitap Kavramlart ISZOI‘;;;“ g; ;:gig g; 153? 1,071 292
Yaz Kavramlart ISZOI‘;;Z“ gg 2222 g; };ég -041 354
Yazi Farkindaligint Toplam ISZOI‘;;‘?‘ gg gggg g; ;;‘23 1,759 088

#p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, Deney grubundaki ¢ocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Kitap Kavramlart son test / izleme testi puan ortalamalatt
arasinda(t = 1,071, p>0.05) ile anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi Yazi Kavramlart son test
/ izleme testi puan ortalamalari arasinda (t = -,941, p>0.05) ile anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Deney
grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi Toplam son test / izleme testi puan ortalamalari arasinda (t = 1,759, p>0.05) ile anlamb bir farklilik
tespit edilmemistit. Bu sonuglara gbre, uygulanan gorsel algilama destekli okuma yazmaya hazirhik
etkinliklerinin etkisinin son testten dort hafta sonra yapilan izleme testinde devam ettigi gérilmektedir. Yani,
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deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerindeki gelisim istikrarlt bir sekilde devam etmistir. Bu
sonug, etkinliklerin yazi farkindaligi becerilerine kalict bir etkisi oldugunu géstermektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, gorsel algilama destekli okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin 61-72 aylik cocuklarin yazi
farkindaligt becerilerine etkisi incelenmistir. Deney grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degetlendirme Kontrol Listesi alt boyutlart ve toplamina ait 6n test / son
test puan ortalamalart arasinda anlaml bir farklidik saptanmustir (p<.05). Benzer sekilde, deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt Farkindaligini Degetlendirme Kontrol
Listesi alt boyutlar1 ve toplamina iliskin son test puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamlt bir
farklilik tespit edilmistir (p<.05). Ancak, kontrol grubunda Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazt
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi alt boyutlart ve toplamina ait 6n test ile son test puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Deney grubuna uygulanan son testten dort hafta
sonra yapilan izleme testinde puanlarin sabit kaldig1 gérilmistiir. Bu sonuclar, uygulanan gorsel algilama
destekli okuma yazmaya hazitlik etkinliklerinin cocuklarin yazi farkindaligt becerilerine kalici bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, arastrma HO hipotezinin reddedildigi ve H1 hipotezinin
desteklendigi sonucuna ulagmistir. Bu nedenle, gorsel algilama destekli okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin yazi farkindahgini destekledigi iddia edilebilir.

Yurt icinde ve yurt disinda gerceklestirilen ¢aligmalar, cocuklarin yazi farkindaligt ve diger okuma yazma
becerilerinin gelisiminde 6grenme ¢evresinin zenginlestirilmesinin, smuf ici ve okul disi gevresel yazilarin
artirilmasinin olumlu bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir (Berry, 2000; Coviello, 2005; Reutzel vd.,
2003). Aymi sekilde, Bayraktar (2013), Bailet vd., (2009), Simsek (2011) ile Yaden vd., (2000) tarafindan
yuritilen arastirmalar, 6grenme ortamlarinin zenginlestirildigi, cocuklarin etkin bir sekilde katilim sagladigi,
paylasarak, kesfedereck ve sorgulayarak o&grendikleri metotlar ve siirecleri igeren erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen nitelikli egitim programlarinin uygulanmasinin, cocuklarin yazi farkindaligs
becerilerinde anlamli diizeyde artisa neden oldugunu géstermektedir. Ayrica, Breit-Smith, Justice, Mcginty
ve Kaderavek (2009) tarafindan gerceklestirilen bir calisma, yazi farkindaligini desteklemek amaciyla
uygulanan alti deneysel arastirmayi incelemis ve bu arastirmalarda kullanmilan yazi farkindaligina yonelik
miidahale programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligs tizerinde etkili oldugunu gdstermistir. Bu baglamda,
deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaliginin artisinda, sinifta sunulan gesitli yazili materyallerin ve yazi
farkindaligina yonelik egitim programinin etkili oldugu savunulabilir.

Cocuklara kitap okumanin ve kitap iizerinde yapilan calismalarin yazi farkindahigr becerisi tizerindeki
etkisini saptamaya yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde, Efe ve Temel (2018), Justice ve Ezel (2002),
Horner (2004) ve, Lefebvre, Trudeau ve Sutton (2011), Lovelace ve Stewart (2007) tarafindan yiiriitilen
calismalarda, cocuklara hikaye kitaplari okumanin yazi farkindaliginin gelistirilmesinde etkili oldugu
saptanmustir. Benzer sekilde, Mol, Bus ve Jong (2009), etkilesimli hikaye okuma miidahale programlarindaki
hikaye 6ncesi, hikaye okuma ve hikaye okuma sonrasinda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin yazi farkindaligina
etki ettigini ifade etmistir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara yonelik resimli hikaye kitaplarini okuma ve
kitap tzerinde yapilan yaz1 farkindaligina yonelik calismalar, cocuklarin yazinin 6zelliklerini fark etmelerinde
araci bir rol tstlenir (Temple, Ogle, Crawford ve Freppon, 2005). Bu arastirmada egitim etkinliklerinde
kullanllan  hikaye kitaplarinin  ¢ocuklarin  yazi  farkindaliginin  desteklenmesinde  etkili  oldugu
distnilmektedit.

Cocuklarin yazi farkindaligt becerilerinin gelismesini etkileyen faktorlerden biri olan gérsel algy, yirminci
ylzyilin baslarindan itibaren Gestalt psikologlarinin etkisiyle erken okuryazarlik konusundaki arastirmalarda
incelenen 6nemli bir konu haline gelmistir (Ferah, 2001). Ornegin, Karaman (2013), harf bilgisinin
kazaniminda gorsel algt becerilerinin kritik bir rol oynadigina vurgu yapmustir. Dere (2019) ise gbrsel-motor
koordinasyon ile yazi farkindaligi arasinda yiiksek diizeyde anlamlt bir iliski tespit etmistir. Aynt sekilde,
Biiyiikalan, Purtas, Ozkiir (2019) gorsel algt seviyesinin cocuklarin erken okuryazarlik becerileriyle paralel
oldugunu belirtmistir. Bu arastirmalarin yani sira, gérsel alginin erken okuryazarligin 6nemli bir bileseni olan
okuma becerilerine etkisi de bir¢ok ¢alismada ele alinmustir (Franchescini vd., 2015; Kavale ve Forness, 2000;
Memis ve Ayvaz Sivri, 2016; Parea, Panadero, Moret-Tatay ve Gomez, 2012; Schneps vd., 2013).

Bu baglamda, gérsel algt becerilerinin ¢ocuklarin bilissel aktivitelerini etkiledigi géz 6niine alindiginda,
aragtirmalar gorsel alginin akademik becerilerin gelisiminde Onemli bir etkisi oldugunu gOstermistir
(Caremes, Irwin, Kofler, 2022; Duiser, van der Kamp, Ledebt ve Savelsbergh, 2014; Grewal, Vig ve Saini,
2014; Pienaar, Barhorst ve Twisk, 2014). Bu arastirma, yazt farkindaligina yonelik etkinliklerin gérsel algt
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strecleriyle desteklenmesi gerekliligini vurgulamakta ve bu baglamda etkinliklerde farkli sekil, doku, renk
iceren nesnelerin kullanilmasinin, el-géz koordinasyonunu gelistirmenin, benzerlik ve farkliiklara dikkat
cekmenin yazt ile iligkili hatf ve s6zciiklerin birbitleriyle iliskisini ve farkliliklarini anlamak konusunda 6nemli
bir destek sagladigini 6ne siirmektedir. Bu nedenle, bu tiir etkinliklerin yazi farkindaligi becerilerinin
gelisimine katkida bulundugu distiniilmektedir.

Bu aragtirma sonuglarina dayanarak agagidaki 6neriler gelistirilebilir:

1. Daha genis bir 6rneklemle arastirmalar: Gorsel algt destekli yazi farkindaligy etkinliklerinin
etkililigini daha genis bir 6rneklem tizerinde test etmek, elde edilen sonuglarin genelleme kabiliyetini
artirabilir. Daha buyiik bir 6rneklem, sonuglarin istatistiksel glicinii artirarak daha saglam sonuglar
elde etmeyi saglayabilir.

2. Bgitim etkilerinin uzun dénemli izlenmesi: Egitimin etkilerini degetlendirmek icin uzun
vadeli bir perspektif kullanmak, etkinliklerin ¢cocuklarin yazi farkindaligi becerileri tizerindeki kalict
etkisini daha iyi anlamamiza yardimci olabilir. Belirli bir stite boyunca izleme testleri uygulayarak,
egitim sonuclarinin zaman i¢inde nasil degistigini gézlemleyebilirsiniz.

3. Diger erken okuryazarlik becerilerine gbrsel algt destegi: Gorsel algt desteginin sadece yazi
farkindaligi ile sinurlt olmadigini diistinerek, erken okuryazarlikla ilgili diger becerileri desteklemek
icin benzer etkinlikler gelistirebilirsiniz. Ornegin, harf tanima, kelime okuma veya metin anlama gibi
becerileri hedefleyen gorsel algt destekli etkinlikler gelistirebilirsiniz.

4. Ogretmen ve ebeveyn farkindaligr: Gérsel algt becerilerinin yazi farkindalig gelisimiyle olan
iliskisi konusunda &gretmenlerin ve ebeveynlerin bilinglendirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle,
seminerler veya egitim programlart diizenleyerek, bu konudaki farkindaliklarint artirabilirsiniz.

5. Disiplinler arasi isbirligi: Yaz1 farkindaligi becerilerini desteklemeye yonelik arastirmalarda
ve egitim uygulamalarinda, farkli disiplinlerden uzmanlarin bir araya gelerek isbirligi yapmalari
onemlidir. Bu, daha etkili ve biitinctl bir yaklasimin gelistirilmesine yardimet olabilir.

Bu oneriler, gorsel algt destekli yazi farkindaligy etkinliklerinin daha genis bir baglamda ve uzun vadeli
etkilerini incelemek, ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini desteklemek ve bu konudaki biling diizeyini
artirmak icin baslangi¢ noktast olarak kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Literacy, beginning from the onset of learning one's native language and evolving throughout life, is a
complex and multidimensional process intertwined with numerous disciplines (Decker & Decker, 2016;
Kamei-Hannan & Ricci, 2015). Literacy encompasses prerequisite knowledge, skills, and attitudes, with
writing awareness being one of its early dimensions (Griffith, Beach, Ruan & Dunn, 2008; Jalongo, 2013).
Writing awareness, a lifelong process starting from birth, relies on sensory perceptions for understanding,
interpreting, and adapting to surrounding events (Cornelissen et al., 1995; Cook, 1992), with visual
perception being a crucial component (Geisler, 2008). The concept of visual perception gained prominence
in literacy research following the work of Gestalt psychologists from the 1920s (Ferah, 2001) and was later
defined by Frostig et al. (1964) and Read (1971) as part of early literacy skills emerging in the preschool
period. Kavale (1982) suggested including visual perception among the predictors of reading and writing
success, while Riberio (2013) emphasized its importance in developing reading skills. Current literature
indicates a need for further exploration and experimental studies on the relationship between writing
awareness and visual perception skills. Consequently, this research aims to examine the effect of visual
perception supported reading and writing readiness activities on writing awareness skills in preschool
education in Tutrkey. In this contexct, the null hypothesis (Ho) of this research is as follows: Ho: "Children in the
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experimental group, who undergo visual perception supported reading and writing readiness activities, do
not show a statistically significant increase in writing awareness scores compared to children in the control
group, who receive the standard education program." Should HO not be supported, the alternative
hypothesis (Hi) proposed is: Hy: "Children in the experimental group, who undergo visual perception
supported reading and writing readiness activities, demonstrate a statistically significant increase in writing
awareness scores compared to children in the control group." This study adopts a quantitative research
method with a quasi-experimental pre-test post-test control group design to examine the Effect of Visual
Perception Supported Reading and Writing Readiness Activities on Writing Awareness. Sixty-six preschool
children (aged 5-6) were randomly selected to participate in the study, each obtaining written consent from
a parent or legal guardian. The Visual Perception Supported Writing Awareness Activities were designed to
enhance children's writing awareness skills. These activities aim to cultivate awareness of writing through
the utilization of visual perception abilities. Key features of these activities include a focus on visual
perception, language development support, cognitive growth, encouragement of creative thinking, and
attention and concentration improvement. The development of the activities involved theoretical
foundation and literature review, determination of learning outcomes and development indicators, design
of activities, creation of game-based and active learning processes, use of engaging materials, learning
process consideration, and evaluation steps. Researchers developed a total of 18 activities for a six-weck
period, with each activity lasting approximately 45 minutes, conducted three days per week. Data was
collected using the " The Control List for The Evaluation of The Print Awareness of Pre-School Children"
developed by Simsek Cetin and Alisinanoglu (2013). The control list, which has successfully completed
validity and reliability studies, is structured into two factors: "Book Concepts” and "Writing Concepts". The
difference between pre-test and post-test results was analyzed using independent sample t-tests, and within
the experimental group, a t-test was conducted for performance comparison with the control group. No
significant difference was found between the pre-test mean scores of the experimental and control groups.
However, a significant difference was observed in the pre-test/post-test mean scores of the experimental
group (p<.05). Similarly, a significant difference favoring the experimental group was identified in the post-
test mean scores (p<.05). In the control group, however, no statistically significant difference was found
between pre-test and post-test scores (p>.05). A follow-up test conducted four weeks after the post-test in
the experimental group showed consistent scores, indicating a lasting effect of the applied visual perception
supported reading and writing readiness activities on children's writing awareness skills. Visual petception
has been an important subject in eatly literacy research since the early 20th century, influenced by Gestalt
psychologists (Ferah, 2001). Karaman (2013) emphasized the critical role of visual perception skills in letter
recognition. Dere (2019) found a significant correlation between visual-motor coordination and writing
awareness, while Biiyiikalan, Purtas, & Ozkiir (2019) noted the parallelism between visual perception level
and early literacy skills. Additionally, the impact of visual perception on reading skills, a key component of
eatly literacy, has been explored in various studies (Kavale & Forness, 2000; Memis & Ayvaz Sivri, 2016;
Franceschini et al., 2014; Parea et al,, 2012; Schneps et al., 2013). Based on these findings, the following
recommendations can be made: 1. Testing the effectiveness of visual perception supported writing awareness
activities on a larger sample could enhance the generalizability of the results. A larger sample size could
increase the statistical power, leading to more robust findings. 2. Employing a long-term perspective to
assess the impact of education could help better understand the lasting effects of the activities on children's
writing awareness skills. Monitoring tests over a period could reveal how educational outcomes evolve over
time. 3. Considering that visual perception support is not limited to writing awareness, similar activities
could be developed to support other early literacy skills.
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