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Ozet

Bu arastirmamin amaci, 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin fen bilgisi ogretmen adaylarimin kuvvet ve hareket
konusunu kavramsal ogrenmelerine ve akademik 6z yeterliklerine etkisini belirlemektir.
Arastirmamn  ¢alisma  grubunu Ilkogretim Bolimii Fen Bilgisi Ogretmenligi  Anabilim
Dalinda 3. sinifta ogrenim gérmekte olan toplam 110 ogretmen adayr olusturmaktadwr. Yar
deneysel desenin kullanildigi ¢calisma nicel bir calisma olup, 2012-2013 egitim-ogretim yili
bahar déneminde Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar: Il dersi Ogretim programina
gore gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, 110 fen bilgisi ogretmen adaymma “Kuvvet ve
Hareket Kavramsal Degerlendirme Testi” ve “Akademik Oz yeterlik Olcegi” én ve son test
olarak uygulanmast sonucu elde edilmistir. Calisma sonucunda oz diizenleme faaliyetleri ile
zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayali ogretim stratejisinin 6gretmen adaylarinin
kavramsal ogrenmelerini ve akademik oz yeterliklerini olumlu yonde gelistirdigi gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: oz diizenleme, arastirma- sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi,
dogrulayict laboratuvar yontemi

Abstract

The purpose of this study is to determine the effect of inquiry based learning enriched
with self regulated activities on preservice science teachers’ conceptual understanding about
force and motion and academic self efficacy. The sample of this study is 110 preservice science
teachers students at three different classes in Faculty of Education, and Department of
Elementary Science Education Degree Program at third class. A quasi experimental research
design was used in this study. The data were obtained from the “Force and Motion Conceptual
Evaluation Test” and “Academic Self efficacy Test”, as applied to the pretest and posttest. At
the end of the study it has been observed that teacher candidates’ conceptual learning and
academic self efficacy has positive development.
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1. Giris

=9

“Bilgi ¢ag1” olarak nitelendirdigimiz, her gegen giin daha hizli gelisen ve degisen
bir diinyada yasamaktayiz. Bundan dolay1, sadece 6grencilik yillarinda bilgi edinen
degil, yasam boyu 6grenen, bilim okuryazari olan ve kendini siirekli gelistiren birey-
ler bu hizli degisime ayak uydurabileceklerdir. Bilgiyi pasif olarak dogrudan dgret-
menden alan, kendisine sunulan bilgileri sadece ezberlemeye calisan ve bu bilgiyi
oldugu gibi problemlerini ¢cozmede kullanan bireyler yerine yeni 6grendigi her bilgi
iizerinde diisiinen, onu sorgulayan, bilgiyi arayan, bilgiden anlam ¢6ziim iireten, prob-
lem ¢6zme becerilerine sahip bireyler bugiiniin beklentilerini karsilayabilecek ve i¢in-
de bulunduklari toplumun gelismesine katkida bulunabileceklerdir (Taskin 2008). Bu
konuda 6gretmenlere diisen gorev, 6grencilere yirmi birinci yiizyil sartlarina uygun
cagdas egitimi saglamaktir. Ozellikle bilim ve miihendislik alanlar1 gibi iilkemizi tii-
ketici bir topluluk olmaktan iiretici bir millet olmaya gotiirecek alanlardan bir tanesi
de fen bilimleri dersidir. Ogrencilik yillarinin erken dénemlerinde baslayan fen bilim-
leri dersinin 6grenciye kesfetme, aragtirma ve ¢evresindeki olaylara merak duyma be-
cerisi kazandirmasi oldukg¢a 6nemlidir. Acar’a (2008) gore fen derslerinin halen 6g-
retmen merkezli ve ezbere dayali bir yaklasimla isleniyor olmasti, 6grencilerin bilissel
diizeylerinin yani sira konular1 birbiriyle iliskilendirme, analiz etme ve yorum yapma
becerilerinin gelisimini ve 6grenme basarilarin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Ince
Aka, 2012). Rissing ve Cogan (2009) calismalarinda; geleneksel dgretim yontemle-
rinin 6grencilerin kavramlar1 6grenmelerinin, kendi 6grenmelerini degerlendirme be-
cerilerinin ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmedigini ortaya koymuslardir. Konusu
gercek yasam canlilar ve cansizlar arasindaki iliski olan fen bilimleri dersinin en iyi
ogretilme sekli yaparak, gozlemleyerek, kesfederek 6grenmedir Bu faaliyetleri okul
ortaminda uygulayabilmek i¢in fen derslerinin imkan varsa laboratuvarlarda yapil-
masi Onerilmektedir. Ciinkii deney olmadan fen ve teknoloji dersini yiiriitmek, 6gren-
cilerin eksik bilgiyle donatilmalarina neden olmaktadir (Yaman ve Karamustafaoglu,
2006). Uygulamali derslerin igerisinde kullanilan laboratuvarlarin da kendi i¢inde
farkli yaklagimlari mevcuttur bunlar, Dogrulayici (timdengelim veya ispat) Yaklagim,
Tiimevarim Yaklasimi, Bilimsel Siire¢c Becerileri Yaklasimi, Teknik Beceriler Yaklasi-
mi, Bulug (kesfetme, arastirma) Yaklasimi dir. Fen egitiminde dgretmenler tarafindan
en ¢ok tercih edilen Dogrulayict (tiimdengelim veya ispat) Laboratuvar Yaklagimidir.
Bu yaklasimda, arastirilacak konuyu laboratuvar kilavuzu ya da 6gretmen belirler,
deneyle ilgili teoriyi, deneyin yapilisini ve verilerin nasil toplanip, ne sekilde analiz
edilecegine dair ayrintili bilginin tamamini ve hatta verilerin nasil olmasi gerektigine
dair ayrmtili bilgi verir, aragtirmay1 6nceki ¢alismalarla iliskilendirir ve 6grencilerin
eylemlerini yonlendirir. Elde edilen sonuglar genellikle sadece beklenen sonugla kar-
silagtirmak i¢in kullanilir. Bu yonii nedeniyle bu tiir bir laboratuvar ortamimnin yemek
kitab1 gibi bir 6zellige donilismesi kacinilmaz olabilir. Boyle bir durumda 6grenciler
bagimsiz diistinmeye ve yaptiklari ile ilgili tam bir anlama gelistirmeye ihtiya¢ duy-
mazlar. Bu egitim tarzi, diisiinmeyi ¢ok az vurguladigi, etkisiz bir kavramsal degisim
aract oldugu i¢in ¢esitli arastirmalarda bu sikinti dile getirilmektedir (Kanli, 2007).
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Basarmin bilesenlerinden biri 6grencilerin igsel ve digsal motivasyonu ile kendi
ogrenme sorumluluklarini iistlerine alma kabiliyetleri arasindaki iliskidir. Ogrencilere
kendi 6grenme sorumluluklarint alma cesareti verebilmek igin yapilabilecek en iyi
seylerden biri dgrencilere 6z diizenleme becerilerini 6gretmektir (Dembo ve Eaton,
2000). Zimmerman ve Schunk (1989) 6zdiizenlemeyi elde etmek istedikleri hedefler
ile uyumlu olarak 6grencilerin kendi duygu, diisiince ve hareketlerini yonetmeleri-
dir seklinde tanimlamislardir. Bu tanima gore etkili bir 6z diizenlemenin gelismesi
icin &grencilerin kendi hedeflerine gore kendi 6grenme alanlarini olusturacak sekilde
calismalarina izin verilmelidir. Oz diizenleyici 6grenmenin bu taniminda merkezde,
6grenme alani, bireyin kendisinin olusturdugu 6grenme hedefleri ve hedef siireci sek-
linde ii¢ yapt bulunmaktadir (Boekarts, 2000). Boekarts (1999) 6z diizenleyici 6g-
renmeyi birbiri ile yakindan alakali bilissel siireg ile bilgi edinme stirecinin farkl: bi-
lesenlerini organize eden yapilandirmaci siirecin bir arada kurgulanmasidir, seklinde
tanimlamistir. Yapilan birgok ¢alisma sonucunda 6z diizenlemenin 6grencilerin aka-
demik basarisini arttirdig1 ifade edilmektedir. Ornegin Jakubowski ve Dembo (2002)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda 6z diizenlemeli 6grenmenin akademik basart ile
olumlu bir iligkisi oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Ote yandan arastirma sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi de dgrencilerin 63-
renme siireglerinin sorumlulugunu almalart i¢in uygulanabilecek en iyi stratejilerden
birisidir. Arastirma kelimesi fen egitiminde 1950 i yillarin sonunda 6nemli bir kav-
ram haline gelmistir. George DeBoer “fen egitimini anlatmak i¢in tek kelime secilecek
olsaydi bu kesinlikle arastirma -inquiry- olurdu” climlesi ile arastirma s6zciigiiniin fen
egitimi i¢in 6zetleyici bir kavram oldugunu vurgulamistir (Chiappetta, 1997). Aras-
tirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin baglica temel &zellikleri (Babadogan
ve Giirkan, 2002) a gore; i) 6grenciye dayali bir diisiinme ¢atisi olusturma, ii) hedef
ve hedef davraniglart belirleme, iii) 6gretmeni bir sinif lideri olarak kontrolii elinde
tutan bir yapiya sokma, iv) 6grencilerin konu ile ilgili tepkilerini kestirme, v) sinifi bir
6grenme laboratuvarma doniistiirme, vi)her bir 6grenci ile birebir ilgilenecek bir tavir
sergileme seklinde siralanabilir (Aktaran: Caligkan ve Turan, 2010). Ayn1 zamanda
aragtirma sorgulamaya dayal1 6gretim stratejisi 6gretmenin de siirekli kendisini yeni-
lemesi ve smif i¢erisinde daha aktif olmasini saglayan bir stratejidir. Ciinkii arastirma
sorgulamaya dayali bir sinifta 6gretmen 6grencilerin ne sdyledigi ya da ne yaptigi ile
ilgili stirekli yapilandirmact kararlar almali ve 6grenciyi yonlendirmelidir (Miller &
Wakefield,2014).

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada &grenci yetistirmek amaciyla iiniversitede egitim alan 6gretmen
adaylarmin 6nce kendi 6grenme siireglerini gozden gegirebilmeleri i¢in 6z diizenleme
faaliyetleri, daha sonra 6grenme siirecinde yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi hedef alan arastirma-sorgulamaya dayali 6gre-
tim stratejisi ele alinmistir. Arastirmanin amaci 6z diizenleme faaliyetleri ile zengin-
lestirilen aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin kuvvet ve hareket konu-

September 2017 Vol:25 No:5 Kastamonu Education Journal



1774 Kadriye KAYACAN, Mahmut SELVI...

sunu kavramsal anlamaya ve akademik 6z yeterlige etkisini belirlemektir.

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6n test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilarak yiirii-
tiilen nicel bir calismadir. Arastirma Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde okutulmak-
ta olan Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari II dersi icerisinde yiiriitiilmiistiir. Ba-
gimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler tizerindeki etkisini incelemek ve sonuglar
dogrultusunda bir genelleme yapmak amaciyla ¢alismada deneysel desen kullanilmis-
tir ancak gruplari olusturabilmek i¢in 6grencileri rastgele siniflara atamamiz miimkiin
olamamustir. Bu nedenle ¢alismada yari deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenleri 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirmaya da-
yali 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme ve dogrulayict laboratuvar yaklagimidir.
Bagimli degiskenleri ise kavramsal 6grenme ve 6z yeterliktir. Calismada uygulamaya
baslamadan once yar1 deneysel desene uygun olarak kura yontemiyle ti¢ siniftan biri
deneyl, digeri deney?2, liglinciisii de kontrol gurubu olmak iizere atanmigtir. Gruplara
uygulamadan once kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme testi ve akademik 6z
yeterlik 6l¢egi uygulanmis her iki agidan denk olduklar1 belirlenmistir.

Deney 1 grubunda dersler 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastir-
ma-sorgulamaya dayali dgretim stratejisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 7 hafta boyun-
ca kuvvet ve hareket ile ilgili deneyleri arastirma- sorgulamaya dayali 6gretim strate-
jisi geregince problemin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, hipotezlerin belirlenmesi,
deneyin tasarlanmasi, hipotezlerin kontrol edilmesi, verileri kaydetme ve yorumlama
basamaklarini izleyerek yiriitiirken ayn1 zamanda 6z diizenleme yapabilmeleri igin
daha 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanmis yonergeleri doldurmalari istenmistir.
Yonergelerde - Bu konuyu dgrenmek benim i¢in neden énemlidir? - Bu konu ile ilgili
bilmedigim kavramlar1 nereden 6grenebilirim gibi 6grencilerin kendi dgrenme or-
tamlarini diizenleyebilecekleri, kontrol edebilecekleri ifadeler yer almaktadir. Deney
2 grubunda dersler arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile ylrttilmustiir.
Kontrol grubunda ise dersler dogrulayici laboratuvar yontemi ile ytirtitiilmustiir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinin egi-
tim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goérmekte olan 110, 3. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Deney 1 grubunda 36 bayan, 2 erkek; deney 2 grubunda 31
bayan, 5 erkek ve kontrol grubunda 28 bayan, 8 erkek olmak iizere toplam 95 bayan
15 erkek 6grenci ile ¢aligma tamamlanmuisgtir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirma kapsaminda dgrencilerin kuvvet ve hareket konusunda kavramsal 6g-
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renmelerini belirlemek amaciyla Thornton ve Sokoloff tarafindan 1995 yilinda gelis-
tirilen Kanli & Giilgigek (2006) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ve 43 sorudan olusan
¢oktan segmeli bir 6lgek kullanilmistir. Arastirmacilar 6lgegin Cronbach Alpha katsa-
yist .84 olarak bulmustur. Bu ¢alisma i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi ise 6n
test icin .88 son test i¢in ise .85 olarak hesaplanmistir. Yine 6grencilerin akademik
0z yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla Steve Owen (1988) tarafindan gelistirilen
Kemer (2006) tarafindan adaptasyonu yapilan akademik 6z yeterlik 6l¢egi kullanil-
mustir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 .87°dir (Kemer, 2006). Bu calisma igin
hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi ise 0n test igin .95 son test igin ise .91 olarak
bulunmustur. Olgek; Akademik Oz yeterlik, Sayisal Oz yeterlik, Sosyal Oz yeterlik,
Kavrayis, Akademik Yardim Yeterliligi ve iyi bir 6grencinin dzellikleri olmak tizere 6
faktorii 6lgmeyi amaglamaktadir.

Verilerin Analizi

Calismanin problemi dogrultusunda toplanan veriler SPSS paket programi kul-
lanilarak analiz edilmistir. Calismanin verileri ANOVA ve t testi ile analiz edilmis
sonuglar yorumlanmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde ¢alismanin verilerinden elde edilen bulgular, tablolar halinde veril-
mistir.

Kuvvet ve Hareket Kavramsal Degerlendirme Testine Ait Bulgular

Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayali 63-
retim stratejisi uygulanan deney! grubu, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stra-
tejisi uygulanan deney 2 grubu ve dogrulayici laboratuvar yontemi uygulanan kontrol
grubu 6gretmen adaylarinin egitim dgretim dncesinde ve sonrasinda kuvvet ve hare-
ket kavramsal degerlendirme testinden elde edilen bulgular asagida tablolar halinde
verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde kuvvet ve hareket kavram-
sal degerlendirme testinden aldiklar1 puanlara iliskin ANOVA testi so-

nuclari
Kaynak Kareler Toplam1  Sd  Kareler Ortalamas1  F P Anlaml fark
Gruplararasi 2,440 2 1,220
KHKDT Gruplarici 975,051 107 9,113 134 875
Toplam 977,491 109

Tablo 1’e baktigimizda deneyl, deney 2 ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarmin kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme testinden aldiklart 6n test

puan ortalamalari arasinda anlam bir fark bulunmamustir (F, |- =,134;p>,05). Yani
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6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin uygulandig1 gruptaki 6gretmen adaylarinin, arastirma-sorgulamaya da-
yali 6gretim stratejisinin uygulandigi gruptaki 6gretmen adaylarinin, dogrulayici la-
boratuvar yonteminin uygulandigi 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket kavramsal
degerlendirme testi 6n test sonuglari bakimindan denk oldugu bulunmustur.

Tablo 2: Deney 1 grubu 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket kavramsal de-
gerlendirme testi on test- son test puanlarina iliskin t testi sonuglari

Grup Olgiim N X S T P
eney | On test 38 7,39 2,04 13 000
n -
eney Son test 38 15,16 7,01 ’ ’

Tablo 2 incelendiginde deney 1 grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin Kuvvet
ve Hareket Kavramsal Degerlendirme Testi 6n test puanlar1 (X=7.39; S= 2.04) ve son
test puanlar1 (X= 15.16, S=7.01) arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(p=,000, p< .05). Yani Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sor-
gulamaya dayal1 6gretim stratejisi uygulanan dgretmen adaylarinin kuvvet ve hareket
kavramsal degerlendirme testi On test son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
vardir. Etki biiyiklagii (r?) hesaplandiginda puanlardaki varyansin %59 unun yapilan
uygulamadan kaynaklandigi goriilebilir. Cohen (1988)’ e gore bu deger biiyiik etki
biiytikligii olarak degerlendirilebilir.

Tablo 3: Deney 2 grubu 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket kavramsal de-
gerlendirme testi on test- son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

Grup Olgiim N X S T P
On test 36 7,72 3,04

Deney 2 nies ’ ’ 435 ,000
Son test 36 10,44 3,79

Tablo 3 incelendiginde dene 2 grubunda bulunan &gretmen adaylarinin Kuvvet ve
Hareket Kavramsal Degerlendirme Testi én test puanlar1 (X= 7, 72; S=3, 04) ve son
test puanlar1 (X=10, 44, S=3, 79) arasinda anlaml bir farkin oldugu gériilmektedir
(p =, 000 p<,05). Yani arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan 6g-
retmen adaylarinin kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme testi 6n test son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. Etki biiytikligi (r?) hesaplandiginda pu-
anlardaki varyansin %35’inin yapilan uygulamadan kaynaklandigi goriilebilir. Cohen
(1988)’e gore bu deger biiylik etki bliylikligii olarak kabul edilmektedir.

Tablo 4: Kontrol grubu 6gretmen adaylarimin kuvvet ve hareket kavramsal de-
gerlendirme testi 6n test- son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

Grup Olgiim N X S T p
On test 6 41 5

Kontrol On tes 3 7 3.7 2,1 042
Son test 36 9,5 5,79
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Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin kuvvet ve
hareket kavramsal degerlendirme testi on test puanlar1 (X=7,41; S=3,75) ve son test
puanlari (X=9,5; S=5,79) arasinda anlaml bir farkin oldugu gériilmektedir (p = ,042;
p <.05). Yani dogrulayici laboratuvar yontemi uygulanan kontrol grubu 6gretmen
adaylarmin kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme testi 6n test son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik vardir. Etki biiyiikliigi (r?) hesaplandiginda puanlardaki
varyansin %11’ inin yapilan uygulamadan kaynaklandigi goriilebilir. Cohen (1988)’e
gore bu deger orta etki biiyilikligii olarak kabul edilmektedir.

Tablo 5: Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasinda kuvvet ve hareket kavram-
sal degerlendirme testine iliskin ANOVA testi sonuclari

Kaynak Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F P Anlamli fark
Gruplararasi 684,913 2 342,457

KHKDT Gruplarigi 3500,942 107 32,719 10,467,000 %:g
Toplam 4185,855 109

Tablo 5 de goriildiigii gibi, deney 1, deney 2 ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarimin kuvvet ve hareket konulariyla ilgili kavramsal anlamalarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (F(z’] 07):10.467;p =,000 p<.05). Anlaml farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek tizere Scheffe testi yapilmistir. Scheffe
testi sonuclaria gore 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgu-
lamaya dayal1 6gretim stratejisi ile derslerin islendigi grup ile arastirma-sorgulamaya
malarmin ortalamalart arasinda 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastir-
ma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisin uygulandigi 6gretmen adaylarmin lehinde
(Xdeney1=15,16; Xdeney2=10,44) anlaml: fark saptanmustir.

Yine Scheffe testi sonuglarina gore 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestiril-
mis aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile derslerin islendigi 6gretmen
larinin kavramsal anlamalarinin ortalamalari arasinda 6z diizenleme faaliyetleri ile
zenginlestirilmis aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisin uygulandigi dgret-
men adaylarmin lehinde (Xdeney1=15,16; Xkontrol=9,5) anlamh fark saptanmistir.
Bu caligmada etki biiyiikliigii n? (Partial Eta Squared) .16 olarak bulunmustur. Cohen
(1988)’ e gore bu deger biiylik etki biiyiikliigli kategorisinde olmakla beraber dgret-
men adaylarinin kuvvet ve hareket konulariyla ilgili kavramsal anlamalarina iliskin
varyansin yiizde 16 siin uygulanan 6gretim yontemlerindeki farkliliklardan kaynak-
landiginin bir gostergesidir.

Akademik Oz Yeterlik Olcegine Ait Bulgular

Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayal 63-
retim stratejisi uygulanan deney! grubu, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stra-
tejisi uygulanan deney? grubu ve dogrulayict laboratuvar yontemi uygulana kontrol
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grubu dgretmen adaylarinin egitim 6gretim 6ncesinde ve sonrasinda akademik 6z ye-
terlik 6lgeginden elde edilen bulgular agagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 6: Ogretmen adaylarinin uygulama éncesinde akademik 6z yeterlik élce-
ginden aldiklar1 puanlara iliskin ANOVA testi sonuclari

Kaynak Kareler Toplam1 Sd  Kareler Ortalamas1  F P Anlaml fark
Gruplararasi 1279,562 2 639,781

AOO Gruplarigi 27717,538 107 259,042 2,47 ,089 -
Toplam 28997,100 109

Tablo 6’ ya baktigimizda deney 1, deney 2 ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen
adaylarmin 6z yeterlik 6l¢eginden aldiklari 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir (F . 07):2,47; p>,05). Yani 6z diizenleme faaliyetleri ile zen-
ginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulandigi gruptaki
6gretmen adaylarinin, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulandigi
gruptaki 0gretmen adaylariin, dogrulayici laboratuvar yonteminin uygulandigi 6g-
retmen adaylarinin akademik 6z yeterlik 6lgegi on test sonuglart bakimindan denk
oldugu bulunmustur.

Tablo 7: Deney 1 grubu 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik olcegi on
test- son test puanlarina iliskin t testi sonuglari

Grup Olgiim N X S T P
On test 38 117,28 10,79
Deney 1 ’ ’ -10,15 000
eney Son test 38 140,28 10,62 : ’

Tablo 7 incelendiginde deney 1 grubunda bulunan dgretmen adaylarinin 6z ye-
terlik 6lgegi On test puanlarr (X=117,28; S= 20,79) ve son test puanlar1 (X=140,28;
S=10,62) arasinda anlaml1 bir farkin oldugu gériilmektedir (p = ,000; p < ,05). Oz
diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stra-
tejisi uygulanan 6gretmen adaylariin akademik 6z yeterlik dl¢egi 6n test son test pu-
anlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir. Etki biiyiikligii (r?) hesaplandiginda puan-
lardaki varyansin %73’ {iniin yapilan uygulamadan kaynaklandig1 goriilebilir. Cohen
(1988)’e gore bu deger orta etki biiyiikliigii olarak kabul edilmektedir.

Tablo 8: Deney 2 grubu 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik 6lcegi 6n
test- son test puanlarina iligkin t testi sonuclari

Grup Olgiim N X S T p
Beney 2 On test 36 122,58 17,06 5 35
N )
eney Son test 36 130,22 20,43 ’ ’

Tablo 8 incelendiginde deney 2 grubunda bulunan &gretmen adaylarinin 6z ye-
terlik 6lgegi 6n test puanlart (X=12258; S= 17,06) ve son test puanlar1 (X=130,22;
S=20,43) arasinda anlamli bir farkin olmadig: gortilmektedir (p =,135; p > ,05). Aras-
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tirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin akade-
mik 6z yeterlik 6l¢egi 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 9: Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik dlcegi 6n
test- son test puanlarina iliskin t testi sonuclari

Grup Olgiim N X S T P

Kontol On test 36 125,47 19,43 s 2o
ntre -

ontro Son test 36 128,41 15,34 ’ ’

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6z ye-
terlik 6lgegi 6n test puanlart (X=125,47; S=19,43) ve son test puanlar1 (X=128,41;
S=15,34) arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gériilmektedir (p=,265; p > ,05). Yani
dogrulayici laboratuvar yontemi uygulanan kontrol grubu 6gretmen adaylariin aka-
demik 6z yeterlik dlgegi On test son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 10: Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
olceginden aldiklari son test puanlarina iliskin ANOVA testi sonuglari

Kaynak Kareler Toplam:1  Sd  Kareler Ortalamast  F P Anlamli fark
Gruplararast 3051,903 2 1525,951

AOO Gruplarici 27030,788 107 252,624 6,040  ,003 %%
Toplam 30082,691 109

Tablo 10 da goriildiigii gibi, 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen aras-
tirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
larinin 6z yeterlik 6lgeginden aldiklari son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur.(F |, _=6,040; p=,003; p<,05).

(2.107)

Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek tizere Scheffe testi
yapilmustir. Scheffe testi sonuglarina gore 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlesti-
rilmis aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile derslerin islendigi grup ile
aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile derslerin islendigi gruptaki 6g-
retmen adaylarinin 6z yeterlik 6lgeginden aldiklart son test puan ortalamalar1 ara-
sinda 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayali
Ogretim  stratejisin uygulandigi dgretmen adaylarmin lehinde (Xdeney1=140,28;
Xdeney2=130,22) anlamli fark saptanmistir. Yine Scheffe testi sonuglarina gore 6z
diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi ile derslerin islendigi grup ile dogrulayici laboratuvar yontemi ile dersle-
rin islendigi gruptaki 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik 6lgeginden aldiklar: son test
puan ortalamalar1 arasinda 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilmis arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim stratejisin uygulandigi 6gretmen adaylarinin lehinde
(Xdeney1=140,28, Xkontrol=128,41) anlamli fark saptanmistir. Bu ¢aligmada etki
biiylikliigi n? (Partial Eta Squared) ,10 olarak bulunmustur. Cohen (1988)’ e gore bu
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deger orta etki biiyiikligii kategorisinde olmakla beraber 6z yeterlik puanlarina iliskin
varyansin yiizde 10’unun uygulanan 6gretim yontemlerindeki farkliliklardan kaynak-
landiginin bir gdstergesidir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonunda 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen aragtirma-sorgu-
lamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket
kavramsal degerlendirme testi On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu sonugla ilgili literatiir incelendiginde benzer sekilde Bayram ve Sari-
bas (2009) yaptiklari ¢aligsma sonunda, grencilerin motivasyonlari ile 6z diizenleme-
ye dayali 6grenme stratejilerini gelistirmeye yonelik bir laboratuvar ortaminda yapi-
lan 6gretimin kavramsal anlama diizeyini ve bilimsel islem becerilerini gelistirdigini
ifade etmislerdir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisinin yaninda 6z diizenleme faaliyetlerinin de yapilmasi 6grenci ve dgretmen
adaylarmin kavramsal anlamalar1 ve 6grenmelerine anlamli katkilar sagladig: diisii-
niilmektedir.

Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin
kuvvet ve hareket kavramsal degerlendirme testi 6n test son test puanlari arasinda an-
laml bir farklilik bulunmustur. Bu sonugla benzer sekilde Kula (2009) yaptigi ¢calisma
sonucunda arastirmaya dayali 6grenmenin kavram 6grenmelerini olumlu etkiledigi
ve kavram yanilgilarini en aza indirdigini ifade etmistir. Orcutt (1997), yaptig calis-
ma sonucunda tiim 6grencilerin arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi ile
islenen dersler sonucunda fen kavramlarint 6grenmis oldugunu ifade etmistir. Arslan
(2007), arastirmasinda, kullandig1 agik uglu sorular ile arastirma-sorgulamaya dayali
Ogretim stratejisinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6gren-
cilerine gore kavram 6grenmelerinin daha fazla oldugu sonucunu bulmustur. Parim
(2009), arastirmasinda, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin deney
grubunda kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu sonucunu bulmustur. O halde
biitiin bu calismalarin sonucuna dayanarak alternatif kavramlarin ¢ok fazla oldugu
konu ve iinitelerde arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin uygulanmasi
bu alternatif kavramlart miimkiin oldugunca azaltacaktir, seklinde diisiiniilmektedir.

Dogrulayici laboratuvar yontemi uygulanan dgretmen adaylarinin kuvvet ve ha-
reket kavramsal degerlendirme testi 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Bununla ilgili olarak dgrencilerin konuyu tekrar islemelerinin
kavramlar1 yeniden hatirlamalarina yardimer oldugu bu nedenle uygulamalar sonunda
yapilan son testten yiiksek puan almis olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayali dgre-
tim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin son test puanlari hem arastirma-sorgu-
lamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin hem de dogrulayici
laboratuvar yontemi uygulanan 6gretmen adaylariin kuvvet ve hareket kavramsal
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degerlendirme testi son test puanlarindan anlamli oranda yiiksek bulunmustur. Og-
retmen adaylarinin kuvvet ve hareket konusundaki kavramsal anlama testi sonug-
larina bakildiginda her ii¢ grupta da on test son test puanlart arasinda anlamli fark
bulunmustur. Bunun baslica nedeninin derslerin teorik olarak anlatilmasinin yaninda
yapilan uygulamalar, deneyler, tartismalar oldugu diisiiniilmektedir. Cilinkii ilgili lite-
ratiir incelendigi zaman fen derslerinin teorik olarak iglenmesinden ziyade laboratuvar
ortaminda deneylerle yiiriitiilmesinin fen dersini anlamli bir sekilde 6grenmeyi ve
tutumu olumlu yonde gelistirdigi (Tobin, 1990; Gezer ve Kdse, 1999; Kozcu,2006)
sonucuyla karsilagilmaktadir. Ayrica Tsai (1999), yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin;
laboratuvar deneyimlerinin bilimsel kavramlart daha iyi anlamalarina yardimct oldu-
gunu, bilimsel bilginin kaynagini ve bilim siireglerini kavramayi sagladigini, bilimsel
kavramlarin hafizaya yerlesmesinde etkileyici bir gorev tistlendigini belirtmistir. Ay-
rica laboratuvarda yapilan ¢alismalarin bilim adamlarinin bilimi nasil icra ettiklerini
6grenmelerine yardimci oldugunu ifade etmistir. Yine benzer sekilde Saribas (2009)
calismasi sonucunda 6grenme stratejilerini gelistirmeye yonelik egitim géren 6gren-
cilerin kavramsal gelisiminin, geleneksel yontemle egitim géren dgrencilere kiyasla
fazla oldugunu ifade etmistir. Her ii¢ grubun son testlerindeki artiga baktigimiz zaman
ise, kavramsal 6grenmede en etkili stratejinin 6z diizenleme faaliyetleri ile zenginles-
tirilen arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi oldugu ifade edilebilir. Litera-
tiirde 6z diizenleme ile 6grencilerin basarisi arasindaki iliskisini inceleyen galismalar
sonucunda, (Andrew ve Vialle, 1998; Arsal, 2010; Camahalan, 2006; Eilam ve Aha-
ron, 2003; Eshel ve Kohavi, 2003; Haslaman ve Askar, 2007; Israel, 2007; Pintrich
ve DeGroot,1990; Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie, 1993; Sagirli ve Azapaga-
s1, 2009) akademik basar1 ve 6z diizenleme stratejilerinin kullanimi arasinda olumlu
yonde iligki bulundugu belirtilmistir. Pek ¢ok arastirma 6z diizenleme stratejilerinin
kullanimt ile akademik basar1 dolayisiyla kavramsal anlama arasinda olumlu yonde
iliski oldugunu gostermektedir. Kavramsal anlama diizeylerindeki artigin en az dog-
rulayici laboratuvar yonteminde olmasi ile ilgili olarak benzer sekilde Tasar (2002)
yaptigi calisma sonucunda geleneksel yontemlerin kavramlari ¢ok az degistirdigini
ifade etmistir. Son olarak Wang (1994), yaptigi bir ¢calismada; 6grencilerin deneyleri
tarifler araciligtyla yaptiklari ¢alismalardan sikildiklarini ve bu tip laboratuvar ¢alis-
malarinin onlart gergek bir problem ¢oziicii haline getirmedigini belirtmis yine ayni
calismada, 6grencilerin deney diizeneklerini kendilerinin kurduklari bir laboratuvar
aktivitesi diizenlenmis ve bu aktivitelerin 6grencileri 6grenmeye tesvik ederken kav-
ramlarin anlasilmasina da yardimei oldugunu ifade etmistir.

Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayal dgre-
tim stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik 6l¢egi 6n test son
test puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. ilgili literatiir incelendiginde
sonuglarimiza benzer sekilde Israel ve Acikgdz (2007), yaptiklari calisma sonucun-
da, 6z diizenleme egitiminin 6grencilerin bagari, hatirlama diizeyleri ve fen bilgisi
ozyeterligi ile 6z diizenlemenin bazi boyutlarinda olumlu bir degisime yol agtigini,
betimsel aragtirma verilerinin analizi sonucunda ise dgrencilerin 6z diizenleme, fen
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bilgisi 6zyeterligi diizeyleri ile fen bilgisi basarilari arasinda pozitif yonde anlam-
I1 iligkiler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Zimmerman (2000) 6z diizenleme ile 6z
yeterlik arasinda giiglii bir iligski oldugunu ifade etmistir. Baska bir ¢alismada Kuo
(2010), 6z yeterlilik inanglar1 ile 6z diizenleme becerileri arasinda diisiik iliski oldugu
sonucunu belirtirken, Zimmerman ve Martinez-Pons (1990) ise, 6z yeterlik algisi
ile 6z-diizenleyici 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda 6z-yeterlik ve 6z-diizenleme stratejileri arasinda pozitif yonde iliski bulun-
mustur. Biitiin bu sonuglardan yola ¢ikarak uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin
6z diizenleme faaliyetlerini diizenli yerine getirmelerinin 6z yeterliklerini anlamli de-
recede arttirdig1 diisiiniilmektedir.

Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan deney 2 grubu dgret-
men adaylarimin akademik 6z yeterlik Slgegi 6n test son test puanlart arasinda an-
laml1 bir farkhilik bulunamamstir. Ogretmen adaylarmin konularla ilgili yaptiklari
aragtirmalar sonucunda olduk¢a fazla kavram yanilgisina sahip olduklarini fark et-
meleri kendi yeteneklerine olan inanglariin azalmasina sebep olmus olabilir. Litera-
tiire baktigimiz zaman benzer sekilde Caliskan (2004), yapmis oldugu ¢alismasinda
aragtirmaya dayali kimya dersinin 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini, motivasyonel
amagclarini, 6z yeterliklerini, bilimsel bilgi inanglarini ve akil yiiriitme yetenekleri-
ni etkilemedigini belirtirken sonuglarimizla farkli olarak Aydogdu ve Sensoy (2008)
yaptiklari calismada aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisinin fen dgretimi-
ne yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin gelisiminde geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugunu ifade etmektedirler.

Dogrulayict laboratuvar yontemi uygulanan kontrol grubu 6gretmen adaylarinin
akademik 6z yeterlik 6l¢egi On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Benzer sekilde Arslan (2008) yaptig1 calisma sonuncunda geleneksel
yontemle derslerin yiiriitiildiigli grupta 6grencilerin 6z yeterliklerine etkisinin diger
gruplara gore daha az oldugunu ifade etmistir.

Oz diizenleme faaliyetleri ile zenginlestirilen arastirma-sorgulamaya dayali 6gre-
tim stratejisi uygulanan dgretmen adaylarinin, arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim
stratejisi uygulanan 6gretmen adaylarinin, dogrulayici laboratuvar yontemi uygulanan
ogretmen adaylarinin akademik 6z yeterlik 6l¢egi son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Bu anlamli farklilik Oz diizenleme faaliyetleri ile zengin-
lestirilen Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejisi uygulanan grubun lehinedir.
Caligmanin sonucuna benzer sekilde Garcia ve Pintrich (1996), yapmis olduklari ¢a-
lismada gelistirdikleri 6z diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerinin géreve verilen
degeri ve 6z-yeterligi olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Schunk (1994)’ a gore
etkili 6z diizenleme, dgrencilerin 6grenmesi ve iyi performans gostermesi i¢in 6z ye-
terlik duygularinin gelismesine baglidir. Yiiksek 6zyeterligi olan 6grencilerin, zorluga
girdikleri zaman daha hizli ve siki ¢alistiklari, zorluklara daha uzun siire dayanabil-
dikleri ve daha yiiksek seviyede basarili olduklart goriiliir (Aydin, 2012). Ayrica lite-
ratiire bakildig1 zaman 6z diizenleme ile 6z yeterlik arasinda yiiksek derecede iliski
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bulan ¢alismalarm ¢ogunlukta oldugu tespit edilmistir (Israel, 2007; Pintrich, 1989;
Pintrich ve DeGroot, 1990; Pintrich ve Garcia,1991).

Arastirmanin sonuglarina dayanarak alternatif kavramalarin daha kiigiik yaslarda
tespit edilmesi ve dogrulanmasi i¢in daha kii¢lik siniflarda bu tiir yontemler kullani-
labilir. Her ii¢ grupta da kavramsal 6grenmenin arttig1 sonucuna dayanarak ozelikle
fen bilimleri dersinde ve konularinda laboratuvarlara, uygulama yapmaya, ders esna-
sinda tartismalar yaparak 6grencileri arastirmaya sevk eden faaliyetlere yer verilebi-
lir. Kavramsal 6grenme ve 6z yeterlik bakimindan en ¢ok ilerlemenin 6z diizenleme
faaliyetlerinin yiiritiildiigii grupta olmasi nedeniyle 6z diizenleme faaliyetleri deney
kilavuzlarina, ders kitaplarinda konularin igerisine dagitilarak 6grencilerin 6grenme
sorumlulugunu alma farkindalig yaratilabilir.
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Extended Abstract

The relationship between students’intrinsic and extrinsic motivation and their skills to take
over their own learning responsibilities is one of the components of achievement. Teaching
self-regulated skills is the best thing to encourage students to take over their own learning
responsibilities (Dembo and Eaton, 2000). Many researches have reported that self-regulated
increases academic achievement among students. For instance, Jakubowski and Dembo (2002)
found in their research that self-regulated learning was positively correlated with academic
achievement. On the other hand inquiry based lerning is the most powerfull strategy for students
to take responsibility of their learning process. At the same time, inquiry-based learning allows
the teacher is constantly to renew himself and to be more active in the classroom. Because
in an inquiry-based classroom, the instructor is constantly making instructional decisions in
responding to what their students have just done or said (Miller & Wakefield,2014).

The present research studies first self-regulated activities to review learning processes,
then inquiry based teaching strategy that aims at developing scientific process skills based on
constructivist approach in learning process.
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The main purpose of this study is to determine the effect of inquiry based learning enriched
with self regulated activities on preservice science teachers’ conceptual understanding about
force and motion and academic self efficacy. In the present research, quantitative data were
collected and quantitative research method was adopted in order to define the effects of
inquiry based teaching strategy enriched with self-regulated activities on pre-service science
teachers’ conceptual learning of force and motion subject and academic self-efficacy. Quasi-
experimental research design with pre-test-post-test groups was adopted. Work group of the
present research is formed with 110 3 grade students (pre-service teachers) studying at the
Sfaculty of education department of science teaching of a university in Ankara. Inquiry based
teaching strategy, enriched with self-regulated activities was conducted in experiment 1
group lessons. In experiment 2 group, the lessons were conducted in accordance with inquiry
based teaching strategy. Control group lessons were conducted in accordance with deductive
laboratory method. A multiple choice scale consisting of 43 items, developed by Thornton and
Sokoloff in 1995, and adapted to Turkish by Kanli and Giilgigek in 2006 was utilized in order
to define students’ conceptual learning of force and motion subject in the scope of the present
research. They calculated the Cronbach Alpha coefficient of the scale as .84. In the present
research Cronbach Alpha coefficient was calculated as .88 for pre-test, and .85 for post-test.
In addition, Academic Self-Efficacy Scale developed by Steve Owen (1988) and adapted to
Turkish by Kemer (2006) was used in order to define students’ academic self-efficacy levels.
Cronbach Alpha coefficient of the scale is .87 (Kemer, 20006). In the present research, Cronbach
Alpha coefficient was calculated as .95 for pre-test, and .91 for post-test. In accordance with
the problem of the present research, collected data were analysed on SPSS packaged software.

According to the findings of the present research, there is a significant difference between
force and motion conceptual evaluation test post-test scores of pre-service teachers on who
inquiry based teaching strategy enriched with self-regulated activities, pre-service teachers on
who inquiry based teaching strategy was conducted and pre-service teachers on who deductive
laboratory method was conducted. Accordingly, force and motion conceptual evaluation test
post-test score averages of pre-service teachers on who interrogation based teaching strategy
enriched with self-regulated activities, were higher at a significant level than both force and
motion conceptual evaluation test post-test score averages of pre-service teachers on who
inquiry based teaching strategy was conducted and force and motion conceptual evaluation
test post-test score averages of pre-service teachers on who deductive laboratory method was
conducted.

According to the findings of the present research, there is a significant difference between
academic self-efficacy scale post-test scores of pre-service teachers on who inquiry based
teaching strategy enriched with self-regulated activities, pre-service teachers on who inquiry
based teaching strategy was conducted and pre-service teachers on who deductive laboratory
method was conducted. This difference is in favour of pre-service teachers on who inquiry
based teaching strategy enriched with self-regulated activities. Accordingly, academic self-
efficacy scale post-test score averages of pre-service teachers on who interrogation based
teaching strategy enriched with self-regulated activities, were higher at a significant level
than both academic self-efficacy scale post-test score averages of pre-service teachers on who
inquiry based teaching strategy was conducted and academic self-efficacy scale post-test score
averages of pre-service teachers on who deductive laboratory method was conducted.
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