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Absract

In this study, it is aimed to examine the contributions provided by the project
approach for children aged 4-6 to use scientific process skills in the context of
teachers' views. The study was designed as a case study, one of the qualitative
research methods. The study group was determined by purposive sampling. In
this regard, five teachers working at the Foca Municipality Children's Home,
where the researcher served as the manager, formed the working group.
Interview technique was used as a data collection tool in the study. A
demographic information form prepared by the researcher and semi-structured
interview questions consisting of 9 questions for teachers developed by the
researcher were used to determine the personal information of the teachers.
Participating teachers were interviewed for an average of one hour each, and the
interviews were recorded in writing with their permission. In addition, in the
context of ensuring data diversity, quotations from the illustrative examples
given by the teachers to the interview questions are included. To support these
quotations, photographs of children's activities including samples from the
explanations of the teachers were used. In order to ensure data integrity, teachers
were asked to answer the interview questions based on the "trace project" they
had recently implemented, and children's application photos were also included
accordingly. The data of the study were analyzed by content analysis. The data
of the study were analyzed by content analysis. The findings obtained at the end
of the research indicate that teachers stated that the project approach provides
very significant contributions for children to use their scientific process skills. At
the end of the study, suggestions were developed for preschool teachers, who are
the planners and implementers of the preschool education program, to include
the project approach in their programs in a planned and systematic way.
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Extended Abstract

Problem: In the preschool period, children have a natural curiosity to discover and learn. In this period,
children discover the environment they are in with great enthusiasm. One of the important features of
the preschool education program of the Ministry of National Education [MEB] (2013a) is that learning
by discovery is a priority. In addition, the effective acquisition of scientific process skills is emphasized in
the preschool education program. In this context, the project approach emerges as an important catalyst,
because qualifiedly prepared and implemented projects include all of these.

In many studies and literature, the positive contribution of the project approach to the versatile
development areas of preschool children and the development of their science process skills has been
revealed. However, no research has been found that directly addresses the views of preschool education
teachers, who are the planners and implementers of the preschool education program, on the subject.
The research was considered important in terms of eliminating this deficiency with the results obtained
from the study, developing the necessary suggestions on this subject, and drawing attention to the
enrichment of this subject with large-scale studies by other researchers.

From this point of view, the study aimed to examine the contribution of the project approach to
the science process skills of 4-6 year old children in the context of teachers' views. For this purpose, the
teachers whose opinions were consulted were asked to express their views on the "iz Project" that they
were last involved in and carried out together. The main problem of the study can be expressed as
"According to teachers' views, what are the contributions of the project approach to the science process
skills of children aged 4-6?" and the sub-problems are as follows:

1. According to teachers' views, what are the contributions of the project approach to children's

science process skills on the basis of the stages of the project approach?

2. According to teachers' views, what are the contributions of the project approach to children's
prediction, observation, measurement, communication, experiment, data recording and
inference skills?

3. According to teachers' views, what are the disadvantages of the project approach to children's
science process skills?

Method: The study was designed as a case study, one of the qualitative research methods. The study
group was determined by purposive sampling. In this regard, five teachers working at the Foca
Municipality Children's Home, where the researcher served as the manager, formed the working group.

Interview technique was used as a data collection tool in the study. A demographic information
form prepared by the researcher and semi-structured interview questions consisting of 3 questions for
teachers developed by the researcher were used to determine the personal information of the teachers.
Participating teachers were interviewed for an average of one hour each, and the interviews were
recorded in writing with their permission.

In addition, in the context of ensuring data diversity, quotations from the illustrative examples
given by the teachers to the interview questions are included. To support these quotations, photographs
of children's activities including samples from the explanations of the teachers were used. In order to
ensure data integrity, teachers were asked to answer the interview questions based on the "trace project”
they had recently implemented, and children's application photos were also included accordingly.

The data of the study were analyzed by content analysis. In the first stage of the study, the data
obtained from the teachers' explanations were first transferred to written text. Then, the data was read
and possible codes were written as explanations on the relevant side of the data. Finally, it was
determined under which theme the related codes obtained for each interview question would be
collected.

Findings: The findings of this study, which was conducted to examine the contributions provided by the
project approach for children aged 4-6 to use their scientific process skills, in the context of teachers'
opinions, were obtained from a total of 3 questions.

It is seen that the teachers responded to the question "What are the contributions of the project
approach stages on children's use of scientific process skills, Could you explain with examples why, how,

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 251-273 .

252



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 251-273

to what extend?"Uunder three themes (research phase of the project, development (discovery) phase of the
project, finalization phase of the project/presentation). In the evaluation of the findings regarding this
question, it shows that the teachers stated that all three stages of the project positively contribution
children's use of all their scientific process skills.

In the evaluation of the findings obtained from the teachers' opinions regarding the questions
"What are the contributions that the project approach provides for children to use their
“prediction/observation/measurement/communication/data recording/experimental and deduction
skills"? Can you explain one by one with examples?", It is observed that teachers state that the project
approach provides rich contributions for children to use all their scientific process skills.

In the evaluation of teachers' opinions on the question "Are there any disadvantages of the Project
Approach regarding children having the opportunity to use their science process skills? If so, what are
they?" through content analysis, It can be seen that the findings are collected under three themes: "the
teacher's lack of training, the teacher's lack of frequent inclusion of projects in his/her program, and the
administrators' failure to support teachers".

Discussion: It is extremely important and necessary for children to be introduced to science in early
childhood, to understand the workings of the world, to develop their scientific process skills, and thus to
lay a solid foundation for their future science learning (Uludag and Erkan, 2023; Sackes, 2013). Project
approach practices play an important role in providing children with opportunities to use scientific
process skills. Katz (2010), who has implemented many project approach-based education for preschool
children, points out that the project approach gives children the opportunity to use basic scientific
process skills and thus science education can be provided.

This study was carried out to examine the contributions provided by the project approach for
children aged 4-6 to use their scientific process skills, in the context of teachers' opinions. In the
examination of the findings obtained regarding teachers' opinions, it has been observed that the project
approach provides many significant contributions for children aged 4-6 to use their scientific process
skills.

With planned and rich content programs to be prepared for an effective science education starting
from pre-school education, it is aimed to provide children's active participation in the process, provision
of hands-on experiences, development of positive attitudes towards science, better understanding of
scientific concepts and the inclusion of knowledge and skills that will form the basis for future science
learning and the development their scientific process skills for achieving these purposes (MEB, 20133;
inan, 2011; Biytiktaskapu, 2010;Ergin et al., 2005; Ergin et al., 2012; Conezioand French, 2002; Sahin et
al, 2011; Greenfiled, 2009; Mantzicopoulos et al., 2008). However, in the "validity and reliability study of
the scale to determine the level of use of basic scientific process skills of preschool education teachers"
conducted by Kefi and Celikoz (2014) with the participation of 471 preschool teachers, it was concluded
that most of the teachers felt inadequate in using scientific process skills. While the above-mentioned
studies draw attention to the importance of using scientific process skills in the preschool period, the
insufficiency of teachers in our country in this regard should be emphasized. In the current study, in the
examination of the answers given by teachers to the question "Are there any disadvantages of the Project
Approach regarding children having the opportunity to use their science process skills?", it has been
seen that they express the necessity of preschool teachers to receive in-service training on using
scientific process skills.

Considering the importance of developing children's scientific process skills starting from
preschool education, it is seen that a preschool education program that includes the project approach
can provide important contributions for children to use their scientific process skills. Many studies reveal
that the implementation of educational programs based on the project approach in pre-school
education positively supports and develops children's scientific process skills (Kefi, 2023; Kefi, 2017; Inan,
2009; inan et al,, 2010; Helm and Katz, 2001;; Morris, 2004;Eybel, 2003; Altun and Demirtas, 2013; Curtis,
2002; Can et al.,, 2017; Aral et al.,, 2010; Nelson 2017;Sahin et al., 2011; Turpin, 2000;Wong et al., 2010;
Yicelyigit and Aral, 2017; BenekeandOstrosky, 2009;Gallick, 2010; Helm and Gronlund 2000;
HelmandKatz, 2001;Katz, 2010; Kefi, 2017; Nelson, 2017; Metin et al., (2023). The results of the research
conducted both at home and abroad listed above are parallel to the results of the this research. Namely,
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the results of the above research studies reveal that projects positively affect and develop children's
science process skills. In the findings of the this study, teachers' opinions were that the project approach
provided many contributions for children aged 4-6 to use their scientific process skills. Although the
findings of the research are limited to the opinions of five teachers, this finding is compatible with the
literature and the results of the research mentioned above.

The stages of the projects provide opportunities for children to define problems, develop
solutions, design and present them, question, examine, explore relationships and solve problems,
analyze the information they obtain and share their findings with their peers (Chambers et al., 2016;
Aslan and Koksal-Akyol, 2006;Bell, 2010; Tezel et al., 2003; Helm and Katz 2001; Worth and Grollman,
2003; Safaah et al.,2017; Clark, 2006). The findings obtained regarding the question "What are the effects
of the project approach stages on children's use of science process skills, could you explain with
examples in the context of why, how and to what extend?" are also parallel to those explained above
regarding the project approach stages. In this research, it is seen that all of the teachers in the study
group stated that the project approach stages are a very dynamic process, and that children often have
the opportunity to apply scientific process skills in their inquiries about the project topic, starting from
the first stage.

Bartan and Basal (2018) examined the methods and techniques used by pre-school education
teachers while teaching scientific process skills, and found that a majority of the teachers used the
demonstration and experiment method while giving scientific process skills, while some of them used
case study and out-of-class trips. When the findings were examined, it was seen that teachers had
insufficiency in using different, contemporary methods and techniques. In the evaluated of the answers
given by the teachers to the first question of this study, It was observed that they stated that in order to
include the project approach in their training programs in line with its stages, a qualified training should
be received and that they would be able to take the project approach into their plans more and
implement it by being sufficiently equipped.

Katz (1994) has stated that the children participating in the project studies are active in processes
such as drawing, writing, reading, observation, record-keeping, meeting with experts and field trips, and
that they present the information they collect in this process through activities such as graphs, diagrams,
tables, drawings and designs. In the current study, it can be said that the children who participated in
the project, in the examples and application photos explaining the entire process given by the teachers
within the scope of the "trace project”, had the opportunity to actively use their "deduction skills" many
times by participating in the project as described above. It can also be thought that the fact that the
teachers in the study group received training on using project approach and scientific process skills had
an effect on this result.

Conclusion: The findings of this research and the results of the research conducted at home and
abroad mentioned throughout the study have revealed that the project approach makes a positive
contribution to the scientific process skills of preschool children. However, if preschool teachers, who are
the planners and implementers of the preschool education program, can include the project approach
in their programs in a planned, systematic and effective way, children will be provided with many
contributions to use their scientific process skills. Otherwise, these findings will be limited to the research
conducted. Based on this point, suggestions for teachers have been developed below.

Suggestions: In order to provide rich contributions for children to use their scientific process skills with
the project approach, the equipment of preschool education teachers should be increased by
participating in in-service training on the project approach. Teachers should receive in-service training
on the use of scientific process skills in preschool education. Relevant units of the Ministry of Education
and universities should work together to ensure that teachers widely include project approach practices
in the preschool education program.
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Ozet

Bu c¢alismada; proje yaklastminin, 4-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine katkiarinin égretmen gérisleri baglaminda incelenmesi amaglanmustur.
Calisma nitel arastirma ybntemlerinden durum calismast (case studies) olarak
desenlenmistir. Calisma grubu amaclt érneklem sec¢imi ile belirlenmistir. Bu
dogrultuda arastirmacinin yénetici olarak gdrev yaptigt Foca Belediyesi Cocuk
Evinde gbrev yapan bes 6gretmen calisma grubunu olusturmustur. Calismada veri
toplama aract olarak, gériisme teknigi kullandmustir. Ogretmenlerin kisisel bilgilerini
belirlemeye yénelik arastirmact tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu ve
arastirmact tarafindan gelistirilen dgretmenlere ydnelik 9 sorudan olusan yart
yaptandindmus gériisme sorulart kullanidmustur. Katiliumct 6gretmenler ile ortalama
birer saat gériisme yapimis izinleri dogrultusunda gériismeler yazili olarak
kaydedilmistir. Ayrica veri cesitliliginin saglanmast baglaminda 6égretmenlerin
gériisme sorularina verdigi aciklayict érneklerden alintilara yer verilmistir. Bu
alintilart desteklemek icin 6gretmenlerin drnek aciklamalarint kapsayan cocuklarin
etkinlik fotograflarindan yararlandmustur. Veri bitiinliigiiniin saglanmast amaciyla
6gretmenlerin gériisme sorularina, en son uyguladiklart iz projesi” lizerinden yanit
vermeleri istenmis, cocuklarin uygulama fotograflarina da bu dogrultuda yer
verilmistir. Calismanwin verileri, icerik analizi ile ¢bziimlenmistir. Arastrmanin
sonuglarina gére, proje yaklasimt ¢cocuklarin bilimsel stire¢ becerilerine cok 6nemli
katkiar saglamaktadur. Bu sonuca gére okuldncesi egitim programinin planlayicist
ve uygulayicist olan okuldncesi 6gretmenlerinin programlarina proje yaklasimunt
planli ve sistemli bir sekilde dahil etmeleri énerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okuléncesi egitim, Ogretmen, Proje yaklagimi, Bilimsel siirec
becerileri.
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GiRiS

Okul 6ncesi egitim, cocuklarin yeni 6grenmelerinin yogun oldugu bir dénemde gerceklesen egitsel
faaliyetleri kapsar. Sonraki okul yillari ve hayat s6z konusu yeni 6grenmelerden cok etkilenir. Bu ylizden
eqgitbilim kapsaminda bilgi Uretilen bir alan olarak ortaya ¢ikmis ve gelisimini stirdiirmektedir (Toprakg,
2016). Alanin gelisiminin dnemli cabalarindan en 6nemlisi okul dnccesi egitimin niteligini artirici, onun
ogelerini temele alan bilimsel ¢alismalardir. Okuldncesi dénemde cocuklar kesfetmek ve 6grenmek icin
dogal bir merak igindedir. Bu dénemde cocuklar bulylk bir heves ile icinde bulunduklari cevreyi
kesfederler. Ancak cocugun icinde bulundugu cevreyi nasil ve ne kadar kesfedip bilgiyi
yapilandirabilecedi, cocugun cevresinin ne kadar destekleyici oldugu ile ilgilidir. Milli Egitim Bakanhgi
[MEB] (2013a), okuldncesi egitim programinin énemli &zelliklerinden birisi, kesfederek 6grenmenin
oncelikli olmasidir. Cocugun 6grenme siirecine etkin katiimi, 6grendiklerini farkli durumlara transfer
edebilmesi ve yeri geldiginde bu bilgiyi kullanabilmesi dnemlidir. Kesfederek 6grenmenin énemli oldugu
okuldncesi egitim programi cocugun, cevresinde olanlari fark etmesini, merak ettigi konulara iliskin
sorular sormasini, arastirmasini, kesfetmesini ve oynayarak 6grenmesini tesvik eder. Ayrica okuldncesi
egitim programinda bilimsel stire¢ becerilerinin etkin bir sekilde kazandiriimasi vurgulanmaktadir (MEB,
2013a). Bu baglamda proje yaklasimi énemli bir katalizor olarak karsimiza ¢ikmaktadir, ¢linki nitelikli
hazirlanip uygulanan projeler tim bunlari icinde barindirmaktadir.

Girkan (2010), proje yaklasimini séyle tanimlamaktadir; giinliik yasama yonelik sorular tzerinde
disiplinler arasi calismayi iceren, bu sirada cocuklarin ilgi ve meraklari dogrultusunda calismalar
yurittikleri bir strectir. Ogretmen ise rehber ve provokatér roliini Gstlenerek siirecin Griin veya
sunumlarla sonuclanmasini destekler. Tugrul, (2002) ise proje yaklasimini; cocuklarin sorularina cevap
arama sureci ve cocuklarin, sorularina yanit ararken, yaratici distinmeyi, bilimsel dislinerek problem
¢O6zmeyi, cesitli sekillerde daha ¢ok soru sormayi ve bu sayede disiincelerini rgitlemeyi 6grendikleri
bir stire¢ olarak tanimlamaktadir. Bicakci ve Girsoy, (2010), proje yaklasimina dayal egitimin, diger
egitim modellerinden farkli olarak cocugun 6grenmeye motive olmasini sagladigi Uzerine dikkat
cekmektedir.

Temel vd., (2003), ise projeyi uygulayacak olan grubun, yas ve gelisim 6zellikleri ile birlikte genel
ilgi ve meraklari dogrultusunda belirlenen bir konunun derinlemesine arastirilmasinin yapildigi bir
yaklasim olarak agiklamaktadir. Bu yaklasim ile ¢cocuklarin bilimsel yontemleri kullanarak bir Griin ortaya
koydugunu ve boylece gelecegin bilim insanlarinin temellerinin de atilmis oldugunu vurgulamaktadirlar.
Katz, (2010)" e gore nitelikli hazirlanmis bir proje sirasinda, dgrenciler pasif alici degil, aktif bir sekilde
sorumluluk alarak arastirma sorularini belirler, insiyatif alarak sorularin yanitlarina ulasmak icin veri
toplarlar, raporlastirirlar ve sonuca ulasirlar. Yani ¢ocuklar merak ettikleri sorulara yanit ararken dogal
olarak bilimsel stre¢ becerilerini kullanirlar. Proje yaklasimi ¢ocuklarin kendilerine 6zgi bir tarzda
calismalarina ve kendi bilgilerini yapilandirmalarina firsat verir. Cocuklar proje sirecinde kendi
calismalarini planlama, arastirma ve Urln olusturmada kendi 6grenmelerinden sorumludurlar (Saban,
2002). Proje yaklasiminin bu dogal sireci, cocuklarin kendi bilgilerini yapilandirmalarina ve bilimsel siireg
becerilerine” katki adina sayisiz firsat saglamaktadir. Aktamis ve Ergin, (2008)'e gore bireyin yasami
boyunca karsilastigi bireysel ve toplumsal sorunlari fark edebilmesi, bu sorunlari tanimlayabilmesi ve bu
problemlere ¢6ziim bulabilmesinin, bilimsel slire¢ becerilerini (BSB) kazanma ile iliskili oldugu 6nemli
gorilmektedir.

Bu noktada okuldncesi egitimde proje yaklasimi uygulamalari degerli bir firsat olarak karsimiza
¢tkmaktadir. ClinkU proje yaklasimi ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan arastirmalar proje yaklasimi
uygulamalarinin ¢ocuklarin bircok alanda gelisimini destekledigini gdstermektedir bu alanlar; bilimsel
stre¢ becerileri, problem ¢6zme, kavram gelisimi, bilissel gelisim, yaraticilik ve bir ¢cok gelisim alani
seklinde 6zetlenebilir (Beneke et al., 2019; Chard, 2000; Can vd., 2017; Aslan ve Koksal-Akyol, 2006; Aral
vd., 2013; Kogan, 2003; Kucharski et al., 2005; Giiven vd., 2004; Tekbiyik ve Yalcin, 2013; Ustiin ve Cakar,
2006; Bicakcl ve Giirsoy, 2010; Chin and Kayavishi, 2002; Dizman ve Ozasman, 2010; Danyi et al., 2002;
Gallick, 2000; Helm and Beneke, 2003; Katz, 1994; Sahin vd., 2011; Ho, 2001; Tugrul ve Kefi, 2015; Kefi,
2011; Kefi vd.2012; Sahin ve Yildirim, 2006; Kim et al, 2021). Proje calismalarinin iyi planlanmasi
dogrultusunda gercek yasam deneyimleri ile ¢ocuklarin arastirarak, tahmin ederek, olcerek, iletisim
kurarak, kisaca bilimsel slre¢ becerilerini aktif bir sekilde kullanarak, cevrelerindeki dinyayi
kesfetmelerinde itici gli¢ oldugu Uzerinde ise dnemle durulmaktadir (Katz, 2010; Katz and Chard, 2000).
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Erken cocukluk déneminde her cocugun diinyasi merak ve heyecan ile doludur (Yilmaz vd., 2018;
Simsek ve Cinar, 2012). Cocuklar tipki bilim insanlari gibi inceleme ve arastirma yaparak 6grenirler, bu
nedenle “genc bilim insanlar” olarak adlandirilirlar (Arslan-Ciftci vd., 2017). Bu dogrultuda okuldncesi
egitimde bilim egitiminin hedefi, cocuklarin icinde yasadigi diinya ile ilgili bilgi edinmesi ve bilgiyi
edinirken kullanilacak yontemleri 6grenmelerini desteklemek, bdylece bilgilerin  kesfedilmesi,
degerlendirilmesi, gozden gecirilmesi ve bilimsel bilgiye olan dogdal meraklarini besleyerek
zenginlestirmek, surdirmek (Klahr et al, 2011) ve bilimsel sire¢ becerilerini kullanmalarini
desteklemektir. Bilimsel siire¢ becerileri, bireyin etrafindan alacagi bilgiyi anlaml hale getirmesi ile
karsilasacagl problemler (zerinde distiinmesi ve bu problemlerin ¢dziiminde kolaylastirici bir rol
oynayan beceriler bltinu olarak ifade edilmektedir. Bilimsel sire¢ becerileri, dgrencilerin somut
deneyimler yoluyla yeni bilgiyi islemeye olanak saglayan becerilerdir (Lind, 2005).

Bilimsel stire¢ becerileri, temel ve bitunlestiriimis olmak lGzere iki grup olarak tanimlanmaktadir.
Her ne kadar kaynaklarda farkli siralamalar seklinde yer almis olmakla birlikte temel siire¢ becerileri;
go6zlem, karsilastirma, siniflandirma, iletisim/veri kaydi, 6lcme, deneme/deney, tahmin etme ve sonug
¢ikarma strecleri seklinde siralanirken, bitlnlestirilmis(birlestirilmis) stire¢ becerileri ise; hipotez kurma
ve test etme, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, deney diizenleme ve yapma, islevsel tanimlama,
verileri kaydetme, verileri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarmayi kapsamaktadir
(Cepni, 2005; Aydogdu, 2014; Rezba et al., 2007; Padilla, 1990; Oslund, 1992; Greenfield et. al., 2009; Vitti
and Torres, 2006; MEB, 2013b).

Temel ve bitinlestirilmis olarak iki gruba ayrilan bilimsel stire¢ becerileri, aslinda birbirinin devami
niteliginde ve birbirleriyle 6nkosul iliskisi bulunan iki siireci ifade etmektedir. Temel siire¢ becerilerinin
o6grenilmesi, butlnlestirilmis stire¢ becerilerinin gelistirilmesi igin 6n kosuldur (Ergin vd., 2005). Temel
bilimsel stre¢ becerileri erken ¢ocukluk déneminden itibaren, cocuklarin firsat bulduklari her ortamda
duyularini etkin olarak kullanmalari ile baglar ve bu dénemde ¢ocuklar deneme yanilma yolu ile 6grenir,
bilgiyi kesfeder, olusturur ve problemler lizerinde dustintrler (Martin et al., 2005). Bu nedenle ¢ocuklarin
proje yaklasiminin dogal yapisi icinde bulunan arastirma ve kesfetme sureci ile temel bilimsel siireg
becerilerini kazanabilecedi bir egitim ortamina girmeleri dnemlidir.

Yukarida deginilenler temelinde alanyazinda, proje yaklasiminin okuléncesi donem ¢ocuklarinin
gelisim alanlarina ve onlarin bilimsel stire¢ becerilerinin gelisimine olan olumlu katkisi ortaya konmustur.
Ancak okuldncesi egitim programinin planlayicisi ve uygulayicisi olan okuldncesi egitim 6gretmenlerinin
konu ile ilgili goruslerinin direk olarak ele alindigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Calismadan elde
edilecek sonuglar ile bu eksikligin giderilmesi, bu konuda gerekli dnerilerin gelistiriimesi ve bu konunun
diger arastirmacilar tarafindan buylk capl calismalar ile zenginlestiriimesine dikkat ¢ekmesi agisindan
arastirma 6nemli gorilmdistar.

Bu noktadan hareket ile calismada proje yaklasiminin, 4-6 yas grubu cocuklarin bilimsel slireg
becerilerine katkilarinin 6gretmen gériisleri baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu amag igin
gorisiine basvurulan 6gretmenlerin, en son birlikte dahil olup yuruttikleri “iz projesi” Uzerinden
gorislerini ifade etmeleri istenmistir. Arastirmanin temel problemi, “Ogretmen gérislerine gére proje
yaklasiminin, 4-6 yas grubu cocuklarin bilimsel stre¢ becerilerine katkilari nelerdir?” seklinde ifade
edilebilirken alt problemleri ise sdyledir:

1. Ogretmen gérislerine gére proje yaklasiminin cocuklarin bilimsel siirec becerilerine, proje
yaklasiminin asamalari temelinde, katkilari nelerdir?

2. Ogretmen gérislerine gore proje yaklasiminin cocuklarin tahmin, gézlem, dlcim, iletisim,
deneme/deney, veri kaydetme ve sonug ¢ikarma becerilerine katkilari nelerdir?

3. Ogretmen gérislerine gore proje yaklasiminin cocuklarin bilimsel siirec becerilerine yonelik
dezavantajlari nelerdir?

YONTEM
1. Arastrmamin Modeli

Calisma nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasi (case studies) olarak desenlenmistir.
Durum calismalari bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak
gorilmektedir. Calismada durum calismalarinin asamalari olan problemin ifadesi, arastirma alanina
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girme, katilimcilarin secilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi dogrultusunda bir siire¢ izlenmistir
(Blyukoztirk ve dig. 2012).

2. Calisma Grubu

Calisma grubu seciminde arastirmanin asamalarini dikkate alarak amacli 6rneklem sec¢imi yoluna
gidilmistir. Amagcsal 6rnekleme (purposive/purposeful sampling), ¢alismanin amacina bagh olarak bilgi
agisindan zengin durumlarin (information-rich cases) secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina
olanak tanir (Blyukoztirk ve dig. 2012). Bu dogrultuda arastirmacinin yonetici olarak gorev yaptigi Foca
Belediyesi Cocuk Evinde gorev yapan bes 6gretmen calisma grubunu olusturmustur. Calismaya katilan
dgretmenler calismanin basinda sayisal olarak kodlanmistir. O1, Okuléncesi 6gretmenligi lisans mezunu,
02,3,4, cocuk gelisimi ve egitimi lisans mezunu, O5, cocuk gelisimi &n lisans mezunudur. O1, on alti
senelik deneyime, 02, sekiz senelik deneyime, O3, ii¢ senelik deneyime, 04, on senelik deneyime, O5 ise
30 yillik deneyime sahiptir. O1 ve O3, bes yas grubu égretmeni, O2. ve O5, alti yas grubu dgretmeni, O4.
dort yas grubu 6gretmenidir. Calismaya katilan 6gretmenlerin timd, proje yaklasimi ve bilimsel siireg
becerileri ile ilgili hizmet ici egitim almistir.

3. Veri Toplama Araclant

Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye yénelik arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu
ve arastirmaci tarafindan gelistirilen &gretmenlere yoénelik yari yapilandiriimis goériisme sorular
kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanma asamasinda 6lgme degerlendirme ve okuldncesi egitim
alaninda goérev yapan iki 6gretim Uyesinden uzman goérisu alinmistir. Daha sonra sorularin anlasilirigi
ve amaca uygunlugunu test etmek icin farkli bir kurumda goérev yapan l¢ 6gretmen ile pilot goriisme
yapilmis ve goriisme sorularina son sekli verilmistir. Boylece 6gretmenlerin demografik bilgilerini iceren
bir form ve 6gretmenlerin goruslerini belirlemek icin 3 sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme
formu gelistirilmistir. Katiimci  6gretmenler ile ortalama birer saat gorisme yapilmis izinleri
dogrultusunda gorismeler yazili olarak kaydedilmistir.

Ayrica veri cesitliliginin saglanmasi baglaminda &gretmenlerin gorisme sorularina verdigi
aciklayicr orneklerden alintilara yer verilmistir. Bu alintilari desteklemek icin 6gretmenlerin 6rnek
acgiklamalarini  kapsayan c¢ocuklarin etkinlik fotograflarindan yararlanilmistir. Veri buttnligundn
saglanmasi amaciyla 6gretmenlerin goriisme sorularina, en son uyguladiklar “iz projesi” Gizerinden yanit
vermeleri istenmis, cocuklarin uygulama fotograflarina da bu dogrultuda yer verilmistir. Fotograflar
ornekleri veren 6gretmenlerin kendileri tarafindan segilmistir.

Arastirmanin planlama, veri toplama, analiz ve raporlama sireclerinde etik ilke ve kurallara
uyulmustur. Calismaya katilacak 6gretmenler ile bir 6n goérisme yapilmis, calismaya gonilli katilim
konusunda fikirleri alinmistir. Calismada kendileri ile yapilacak goriismelerde anlattiklarinin yaziya
gecirilerek kaydedilecegi ve dogrudan alintilarina yer verilecegi ifade edilerek bu konudaki izinleri tek
tek yazili olarak alinmistir. Ayrica 6gretmenlerin verdikleri érnekleri destekleyen cocuklarin ¢alismalarina
ait fotograflarin calismada yer almasi ile ilgili ailelerinden de gerekli izinler yazili olarak alinmistir.
Yaptiklari calismalara dair fotograflarinin calismada yer almasi icin ¢ocuklardan da izin alinmistir.

4. Verilerin analizi

Calismanin verileri icerik analizi ile cdzimlenmistir. icerik analizi literatiirde, gériisme siirecinde
toplanan verilerin birbiri ile benzerlikleri dogrultusunda belirli temalar altinda bir araya getirilerek diizenli
bir seklide sunulmasi olarak tanimlanir (Aydin, 2015). Analitik bir yaklagim olan icerik analizi veya yazim
analizi (kaydedilmis gértismelerin yaziya cevirimini de igerir) ile gorisme sorularinin analizi de yapilabilir
(Buyukozturk vd., 2012).

Calismanin ilk asamasinda 6gretmenlerin anlatimlarindan elde dilen veriler 6ncelikle yazili metne
aktarilmistir. ikinci asamasinda arastirmaci kodlamaya baslamadan énce yazili metin verilerini okumus,
daha sonra verileri tekrar okuyarak olasi kodlari verinin ilgili tarafina aciklama seklinde yazmistir. Uctincii
asamada ise her gorisme sorusu icin elde edilen birbirleriyle ilgili kodlarin hangi tema altinda
toplanacagi belirlenmistir. Kodlama ve temalarin belirlenmesi slrecinde nitel arastirma konusunda
uzman bir 6gretim Uyesinden destek alinarak arastirmanin givenirliligi saglanmistir.
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Arastirmalarda gorisme ile ayrintili ve derinlemesine veri toplanmasi, toplanan verilerin
raporlastiriimasi, goérisilenden dogrudan alintilara yer verilmesi, kodlama sirecinde birden fazla
arastirmacinin birlikte calismasi gegerlilik icin yapilan calismalar olarak degerlendirilir (Yildirnnm ve Simsek,
2011). Bu arastirmada goriisme yoluyla veriler ayrintili ve derinlemesine toplanmis, uzman bir 6gretim
Uyesinden ikinci bir goriis alinarak kodlar ve temalar olusturulmus, bulgular kisminda ise 6gretmen
gorislerinden dogrudan alintilar yapilmis, alintilar destekleyen ¢ocuklarin uygulama fotograflarina yer
verilerek calismanin gecerlik ve givenirligi saglanmaya calisiimistir. Gériisme yapilan 6gretmelere O1,
02, 03., 04, 5., seklinde kodlar verilmistir.

Calismada i¢ gecerligi saglamak icin “katilimcilarin séylediklerinin ve yaptiklarinin yanlis anlasiima
ihtimalini, gozlediginiz sey lzerindeki yanhlhgr ortadan kaldirmanin en dnemli yollarindan biri (Maxwell,
2018) olan katihmc teyidi kullaniimistir.

Maxwell (2018)'e gore, "katihmcl teyidi”, calismalarda i¢ gecerligi saglamak icin katiimcilarin
soylediklerinin ve yaptiklarinin yanhs anlasilma ihtimalini ve gozlenen sey lzerindeki yanliligi ortadan
kaldirmanin en dnemli yollarindan biridir. Bu calismada 6gretmen goérismelerinden elde edilen veriler
analiz edildikten sonra calisma grubundaki 6gretmenlere sunulmus, elde edilen bulgular tartisiimis ve
bazi kisimlar yeniden diizenlenmistir.

BULGULAR

Proje yaklasiminin, 4-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkilarinin 6gretmen gorusleri
baglaminda incelenmesi amaciyla yapilan bu c¢alismanin bulgulari her bir gériisme sorusu ayri ayri ele
alinarak asagida ayrintil bir sekilde tablolar ile agiklanmustir.

1. Ogretmen Goriislerine Gore Proje Yaklasuimunin Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine,
Proje Yaklastmumin Asamalart Temelinde, Katkilar

Tablo 1, incelendiginde dgretmenlerin ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinda proje
yaklasimi asamalarinin etkisi kapsaminda ¢ tema altinda yanit verdikleri gorilmektedir. Yapilan icerik
analizi sonrasinda her bir temanin kapsaminda projenin asamalarinin tiimiine génderme yapan kodlar
oldugu goriilmektedir. Asagida 6gretmenlerin 6rnek aciklamalarini fotograf 1-5 ile de destekledikleri
gorilmektedir.

Tablo 1. Cocuklarin bilimsel stire¢ becerilerine, proje yaklasimt asamalarinin katkisina iliskin kodlar

Tema Bilimsel Siire¢ Becerileri Kodlar

Projenin Bilimsel Streg Becerilerinin Cok sayida arastirma yapma firsatt

Arastirma tima (Tahmin Aileleri ile birlikte arastirma ve lretme firsati

Asamasi Gozlem Cocuklarin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kesfetmesi
Olctim Beyin firtinast temelinde kavram agi olusturma
iletisim Kisa stireli ve uzun stireli gézlemler ile sorgulama fuirsatt
Deneme/Deney Arastirdiklart ve topladiklarint analiz etme
Veri Kaydi Yakin cevresindeki ve tanidik materyalleri inceleme
Sonug Cikarma) Bir¢ok duyu organint kullanarak kesfetme firsatt

Projenin Bilimsel Sureg Becerilerinin Bilimsel siire¢ becerilerinin hepsini kullanabilecegi cok sayida

Gelistirilme tima (Tahmin soruya yantt arama firsatt

(Kesif asamasi) Gozlem Ebeveynleri, dgretmenleri ve akranlart ile kapsaml: iletisim kurma
Olctim Merak ettikleri sorulara y6nelik kapsamlt alan gezileri yapma firsat
iletisim Cok sayida deney yapma firsati
Deneme/Deney Cocuklarin proje konusu ile ilgili kendi potansiyelleri dogrultusunda
Veri Kaydi arastirma, sorgulama, sonug ¢tkarma firsatt bulmast
Sonu¢ Cikarma)

Projenin Bilimsel Sureg Becerilerinin Cocuklarin tiim proje siirecinde yaptiklarint yeniden gdzden gegirme

Sonlandiriimasi

timi (Tahmin

firsatt

Asamasi(sunum) Gozlem Ailelerine proje siirecinde yaptiklarint sunma firsat
Olctim Proje ile ilgili cok fazla deneyim edindikleri icin istekle iiriin
iletisim olusturma fursatt
Deneme/Deney Cocuklarin kendi 6grenmelerinde (istlendikleri rolti somut olarak
Veri Kaydi gérme firsat

Sonug Gikarma)

Etkin bir sekilde merak ettikleri sorularin sonucuna ulasma firsatt
Proje ile ilgili bircok seyi siniflandurma ve karsasturma fuirsatt
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Tablo 1 de gosterilen proje asamalari temelinde ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkilari
bicimleyen kodlari somutlayan katilimci ifadeleri her bir asama temelinde soyledir:

1.1. Arastirma asamasi; O1. Projenin ilk asamast olan
arastirma asamasinda, proje konusuna onlarin ilgi ve
meraklart dogrultusunda karar veriyoruz. Ornegin, Iz
Projesine onlarin meraklart dogrultusunda karar verdik.
Arastirma asamasinda c¢ocuklar bircok bilimsel siire¢
becerisini kullanma firsatt buldu. Clinki aileleri ile iz
konusunda arastirma, inceleme, gezi gb6zlem vb.
etkinlikleri yaptilar. Bunlart sinifta anlatarak birbirlerine
sundular. Béylece iletisim, sunum ve goézlem becerisini
kullanma fursatt buldular. iz ile ilgili evden getirdiklerinin,
sunumlarint yaparak veri kaydetme becerisini kullandular.
Alan gezisi yaparak “"bahcemizde hangi izler vardur”
sorusunu  arastirirken  gézlem, veri kaydi, iletisim
becerilerini kullanma firsatlart oldu. Proje siirecinde
arastirmak istedikleri bircok soru Urettiler. Ve bu sorular
lizerine kapsamli arastirma yaptiar. Bu sorular iz Projesi &
ile ilgili neleri bildigi, neleri 6grenmek istedikleri ile ilgili Fotograf 4
bilgileri verdi. Bu baglamda ¢ocuklar aktif olarak bilimsel

stire¢ becerilerini kullanma fursatt buldular (Fotograf,4).

1.2. Gelistirme Asamasi; O1. Projenin gelistirme yani kesif asamast cocuklarin biitiin bilimsel siire¢
becerilerini cok sayida kullanmasina firsat olusturuyor. Clinki cocuklarin merak ettigi sorular bilimsel
stire¢ becerilerini kullanarak arastiriliyor. Ornedin; “bilyemi yiiksekten birakinca hangisinde (kum, un, su
ve hamur) izi kalir, sorusuna ¢ocuklar cevap ararken énce tahmin yaptilar, sonra kum, un, su ve hamur
tizerine bilyeyi yiiksekten birakarak denediler, élctiiler, karsilastirdilar, veri kaydt yaptilar ve sonug
ctkardlar.

260

Gelistirme asamasinda cocuk-
larin merak ettikleri tiim sorulara
biitiin bilimsel stire¢c becerileri
kullandarak cevap arandigindan
cocuklar diger asamalara gére
BSB'leri cok daha fazla kullanma
firsatt bulabiliyor (Fotograf,2,5).

Fotograf 2

O4. Benzer sekilde; “sepetimin izinin alanint ka¢ lego top ile
kaplayabilirim, kumasima boyali su, yagli su ve icme suyu
damlatirsam kurudugunda iz kalir my, birlestirdigimiz el izlerimiz kag
ritim ¢ubugu uzunlugundadur” sorularina yanit ararken, tiim gelisim
alanlart ile ilgili becerilere bircok kez kullanma firsatt buldular. Alan
gezisi olarak planladigim Emniyet Mudiirliigii gezisinde; “polisler
nelerin izini alirlar, kriminal de izler nasu incelenir, polisler olay
yerinde izleri karistrmamak icin neler yaparlar” sorularinin yanitint
yine tiimgézlem, veri kaydi, sonu¢ ¢tkarma, iletisim, deney/deneme
becerilerini kullanarak buldular. Béylece bircok kez bilimsel siire¢
becerilerini kullanma firsatt yakaladilar (Fotograf,3).

Fotograf 3

1.3. Sonlandirma Sunum Asamasy; O4. Cocuklarin bilimsel siirec becerilerini cok farkli sekillerde
kullanma firsatint sunuyor. Ornegin; sunum asamast icin (rettigimiz [z Hikayesi, iz ile ilgili sanat
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etkinliklerimiz, iz Projesinde yaptigimiz her etkinligin belgelenmis olmas, iz ile ilgili ¢ boyutlu diriin
ortaya koyma (tiim sunif okul girisindeki betona ellerinin izini ¢tkardy),
iz proje sergimizin ailelere sunumu, bu sunuma yénelik aktarma
calismast vb. iz projemiz siirecinde kesfedilenlerin ve 6gretilenlerin
proje stirecine yénelik web olusturulmasi, tim bunlardan bircok kez
tahmin, gézlem, él¢iim, veri kaydi, sonug¢ ¢tkarma gibi becerileri aktif
bir sekilde kullanma firsatt buldular (Fotograf-1).

O5. Proje siirecinin tamamu derinlemesine bir arastirmayt ve
kesfetmeyi icerdiginden, ¢ocuklar merak icinde siirece katuyorlar.
Kendi yapuarinda var olan arastirma duygusunu bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak rahatca ortaya cikarwyorlar. iz projemizde de
cocuklar ¢ok sayida merak ettigi soruya bilimsel siire¢ becerilerini e &
kullanarak yanit arama fursatt buldular. Fotograf-1

2. Ogretmen Goriislerine Gore Proje Yaklasumumin Cocuklarin Tahmin, Gézlem, Olgiim,
iletisim, Deneme/Deney, Veri Kaydetme ve Sonu¢ Ctkarma Becerilerine Katkulart

2.1.Cocuklarin “Tahmin Becerisine” Katkilar

Tablo 2 incelendiginde dgretmen gorislerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin “tahmin becerisine”
katkilarini bes kodla bicimlendirdigi gorilmektedir. Genel olarak 6gretmen cevaplarina bakildiginda
ogretmenlerin proje yaklasiminin cocuklarin tahmin becerisine” katki adina bircok firsat sagladigini ifade
ettikleri gorilmektedir.

Tablo 2. Proje yaklasiminin, cocuklarin “tahmin becerisine” katkulart ile ilgili kodlar

Tema Kodlar

Tahmin  Cocuklarin merak ettikleri sorulara yonelik tahminde bulunma imkant

Becerisi  Yapulacak etkinlik ile ilgili her cocuga tahminde bulunma fursatt
Cocuklarin tahminlerini ve sonuglarint sembol ¢izimler, isaretler ile ifade etme fursati
Cocuklarin tahminlerini test edebilme imkdnt 261
Cocuklarin kendi tahminlerinin dogrulugunun kontrolii icin “siralama, stniflama, karsilastirma yapma olanagi

Katilimcr 6gretmenler proje yaklasiminin, ¢cocuklarin “tahmin becerisine” katkilari nasil sagladigini
su sekilde ifade ederek aciklamistir.

O4. Projenin baslangic asamasinda cocuklara
“iz ile ilgili neler merak ediyorsunuz” sorusu
yéneltildiginde cevap olarak “"dumantn izi olur
mu, yangn sénerken izi kalir mt” gibi cevaplar
aldim. Buna bagli olarak “atesin izi var mudir”
sorusuna c¢ocuklar ile ortak olarak karar
verdik.

Fotograf 6 Fotograf 9

Bu sorunun tahminini yapmak icin cocuklar meraklandtlar ve heyecanlandtlar. Bu da onlarn ilgisini cekip,
dikkatini toplamaya firsat sagladi. Her cocuk bireysel olarak tahminde bulunma firsatt buldu. Birbirlerinin
tahminleri hakkinda yorum yaparak kendilerini 6zgiin bicimde lfade ettiler (Fotograf-6. 9)

02. Tahminle ilgili bagka bir érnek verecek
olursam “yukaridan buwraktigim bozuk param,
hangisinde iz buaku” sorusunu cocuklara
sorarak resimlerle olusturdugum tablo da
cocuklar tahminlerini bireysel olarak c¢izip
isaretlediler. ~ Boylece  cocuklar  kendi
tahminlerini gorsel olarak sonucla
karstlastirma fursatt buldular (Fotograf-7, 8).

Fotograf 7 Fotograf 8
Bu sorunun tahminini yapmak icin cocuklar meraklandtlar ve heyecanlandilar. Bu da onlarin ilgisini cekip,
dikkatini toplamaya firsat sagladi. Her cocuk bireysel olarak tahminde bulunma firsatt buldu. Birbirlerinin
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tahminleri hakkinda yorum yaparak kendilerini ézgiin bicimde ifade ettiler(fotograf,6.9).
2.2.Cocuklarin “Gozlem Becerisine” Katkilari

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen goruslerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin “gézlem becerisine”
katkilarini bes kodla bigimlendirdigi gortlmektedir.

Tablo 3. Proje yaklasimunin, cocuklarin “gézlem becerisine” katkuart ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar

Gozlem  Cocuklarin anlik gézlem yapabilecegi firsatlar

Becerisi Uzun stireli gézlemler icin gocuklarin verilerini giin giin ya da saat saat kaydedebile firsat
Birden fazla duyu organini kullanarak gézlem yapma imkani
Cocuklarin baslattigi, sorguladigi ya da ilgi duydugu seyler hakkinda gézlem yapma firsati
Cocuklarin gézlemledigi olay veya nesneleri ézelliklerine gére siniflama, karsilastirma
yapabilme olanagdi

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje yaklasiminin ¢cocuklarin “gézlem becerisine” katki icin
anlk veya uzun sureli bircok gézlem yapma firsati sagladigini ifade ettikleri gorilmektedir. Katiimci
dgretmen O1., proje yaklasiminin, cocuklarin “gézlem becerisine” katkiya yénelik nasil firsat sagladigini
verdigi 6rnek ile agiklamaktadir.

O1. iz projesinde uyguladigim ki
sorudan olusan gdézlem siirecini drnek
olarak aciklamak istiyorum. Birinci
soruyu kisa siireli gbzlem, ikinci soruyu
uzun streli gézlem olarak cocuklar
uygulama fusatt buldu. Bu sorularin
g6zlemini  yaparken c¢ocuklar tim B i 2
duyularint kullanduar. Fotograf 10 Fotograf 11
itk olarak cocuklara “yagmur suyunun izi var mudur’ sorusunun yanitt kisa siireli gézlem yaparak
ulasma imkanlart oldu. Yakin gevrede bulunan toprak, kumas, naylon poset, ayna ve kadgit gibi
materyalleri yagan yagmurun altina koydular ve materyalleri yagmur suyunun altinda gézlemleyerek
baslattiklari, sorguladiklart ve ilgi duyduklart seyler ile ilgili kapsamli gézlem yapma firsati yakaladilar
(Fotograf-10,11).

Ikinci asama da “yagmur suyunun izi
kuruyunca kaybolur mu” sorusunun
yanittna  uzun  sdreli gézlem ile
ulasmaya calistilar. Bu da cocuklarin
belli zaman araliklarwla birkag saat “izin
¢tkip ctkmadigint veya kaybolmadigint”
g6zlemlemelerine firsat sagladu. e =

Fotograf 12 Fotograf 13
Bdylece c¢ocuklara gézlemledigi olay: veya materyalleri 6zelliklerine gére siniflama, karsilastirma
yapabilme imkdnt tanudt (Fotograf-12,13).

2.3.Cocuklarin “Ol¢cme Becerisine” Katkilari

Z

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen gorislerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin “6lcme becerisine’
katkilarini dort kodla bigimlendirdigi gorilmektedir.

Tablo 4. Proje yaklasiminin, cocuklarin “6lcme becerisine” katkuart ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar
Olgme Siniftaki her cocugun 6l¢im yapabilme firsati
Becerisi Siniftaki her cocugun Standart olmayan 6lciim aletlerini kullanabilme firsati

Cocuklarin yapmis olduklari élgiimlerine yonelik sayisal ifadeleri kullanabilme firsati
Olciim sonuclarina dayali olarak her cocugun grafik olusturma siirecine katilimi

Genel olarak 6gretmen cevaplarina iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje yaklasiminin
cocuklarin “6lciim becerisine” katki icin ¢ok cesitli firsat sagladigini ifade ettikleri gorilmektedir.
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Katiimci O2. proje yaklagiminin, ¢ocuklarin “6l¢iim becerisine” katkilari nasil sagladigini asagida verdigi
ornek ile su sekilde ifade etmistir.

02, Projenin tiim agamalarwnt planlu
olarak uyguladigimizda cocuklar
daha aktif olup meraklart uyanip,
standart olmayan bir él¢liim birimini
(adim, karis, blok, kurdele vb.)
kullanma firsatt bulabilir. Ornedin,
projenin gelisme asamasinda aile
katiimt olarak ¢ocuklarin evlerinde
bir “oyun hamuruna mutfak
aletlerinin izini ctkaryp”
getirmelerini istedim.

Daha sonra sinifimizda bulunan standart olmayan 6lciim aletlerinden “atas, ponpon ve misket” ile 6l¢ciim
yapmalarina olanak sagladim. Mutfak aletlerinin izini 6lctiikleri atas, ponpon ve misket sonuglarint
sayisallastirarak agurlik, alan ve uzunluk olarak karsilastirma imként buldular (Fotograf,14,15). Bu
Ol¢timlerini bireysel olarak uyguladiklart icin sayma ifadelerini kullanabilme firsatint da elde ettiler. Ayrica
6lciim sonuglarina gére her ¢ocugun katiimt ile grafik olusturduk, béylece dl¢lim sonuglarinin grafik
lizerinde somutlastirilmast saglanmus oldu (Fotograf-14,15).

03, Okulumuzun bahcesinde % *::%
cocuklar farklt biiyiikliiklerdeki ®
toplart camurun icine bulayp tas
zeminde ziplatarak izini
ctkardilar. Bu deney/deneme de
oyunsu siire¢ icinde eglenerek
dgrenip  6lcim  yapma  firsatt
buldular. Cikan izleri sayarak grafik
tablosuna isaretleme yaptilar.

263

Fotograf 16 Fotograf 17
Olusturulan grafigin ¢ocuklarla beraber okunmasi/yorumlanmast ve él¢tim sonuglarina dayalt olarak her
cocugun grafik olusturma sirecine katuimt saglanmus oldu (Fotograf-16,17).

2.4.Cocuklarin “Deneme/Deney Becerisine” Katkilan

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen goruslerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin “deneme/deney
becerisine” katkilarini dért kodla bicimlendirdigi gorilmektedir.

Tablo 5. Proje yaklagiminin, cocuklarin “deneme/deney becerisine” katkdart ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar

Proje ile ilgili cocuklarin merak ettikleri sorulara, deneyerek yanit arama olanagi

Deneme/ Cocuklarin dogrudan deneyimde bulunabilecegdi tanidik materyaller ile deney yapma firsati
Deney Yapma Cocuklarin proje slirecinde birden fazla deneme/deney yapma imkani
Becerisi Sonucu, cocuklarin glinlik yasamlari ile iliskilendirip, anlayabilecekleri deney/deneme yapma firsati

Tablo 5. degerlendirildiginde 6gretmenlerin proje yaklasiminin cocuklarin "deneme/deney
becerisine” katki igin cok sayida “"deneme/deney” yapma firsati sagladigini belirttikleri gorilmektedir.

Katiimar égretmenler O1 ve O2., proje yaklasiminin, cocuklarin “deneme/deney becerisine”
katkisina yonelik saglanan firsatlarin neler oldugunu verdikleri 6rnek ile asagida aciklamaktadir.
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O1., Proje siirecinde proje konusu ile
ilgili cocuklarin merak ettikleri c¢ok
sayida soruya deney/deneme yoluyla
cevap bulma fusatt saglanwor. Bu
deneyler proje temasina uygun olan
bircok tanudik materyaller kullanitarak
yaptyorum. Ornegin, cocuklarin giinliik
yasamda kullandiklart pastel boya,
keceli kalem ve kursun kalem ile yaptlan
“hangi kalemimin izi silinince
kaybolur” sorusunu deneme yaparak
uygulamalarina firsat tanidim.

Fotog“rf 18 Fotograf 19

Béylece cocuklar bireysel olarak kalemlerle deneme yapmus oldular. Once hangi kalemlerin izinin silinince
kaybolabilecegini tahmin ettiler, daha sonra kalemleri ile kagida cizimler yaptilar, bu cizimleri silmeye
calistilar, hangisinin izinin kaldigunt veri kaydt olarak isaretlediler, sonug ¢tkararak tahminlerini test ettiler.
Yani tiim bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak deney yapma imkéant bulmus oldular (Fotograf-18,19).

02, Proje siirecinde cocuklar merak
ettiklerini  ginlik  yasamlart  ile
iliskilendirip bu sorularin cevaplarint
ararlar.  Ornek vermek  gerekirse,
“kurabiyemin iizerindeki izler pisince
ne olur” sorusuna hep birlikte cevap

aradik. =] =T
Fotograf 20 Fotograf 21 Fotograf 22
Bu soru cocuklarin evde de kullandigt bir beceri oldugu icin, daha fazla fikir lretme imkdnt buldular. 264

Ogretmen rehberliginde cocuklarin kurabiye yapmalarina, izler ctkarmalarina, pisirmelerine ve pistikten
sonra kurabiyelerin (zerindeki izler ile ilgili sohbet edilmesine firsat buldular. Béylece kurabiye deneyi
stirecinde égrencilerimin tiim bilimsel siire¢ becerilerini kullanma fursatlart (Fotograf-20,21,22).

2.5.Cocuklarin “Veri Kaydetme/Yorumlama Becerisine” Katkilari

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen goriglerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin = “veri
kaydetme/yorumlama becerisine” katkilarini dort kodla bicimlendirdigi gorilmektedir.

Tablo 6. Proje yaklasiminin, cocuklarin “veri kaydetme/yorumlama becerisine” katkuar ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar

Veri kaydetme/ Veri toplama araci olarak ¢cocuklarin “resim, fotograf, cizim, materyal, kamera” gibi araglar kullanma
Yorumlama imkani
Becerisi Gocuklarin, elde edilen verilerden grafik veya tablo olusturma, yorumlama imkani

Her cocugun kendi verisini sdzel ifadelerle yorumlayabilme firsati bulmasi

Cocuklarin verilerinin "neden sonu¢” iliskilerini kiigtik gruplar ile tartisarak yorumlama imkani

Tablo 6., incelendiginde dgretmenlerin proje yaklasiminin ¢ocuklarin “veri kaydetme/yorumlama”
becerisine” katki adina farkli sekillerde veri kaydetme firsati sagladigini belirttikleri gézlenmektedir.

Katihmcr O4., proje yaklasiminin, cocuklarin “veri kaydetme/yorumlama becerisine” katkilarinin
neler oldugunu soyle ifade etmistir:

02, Bilimsel siire¢ becerilerinden veri kaydetme/yorumlama projenin tiim asamalarinda siklikla
kullandigimiz ~ bir  beceridir. Ornegin, “okulumuzun bahgesinde slak paspasa bastigim
ayakkabuarimla ziplayarak kag cift iz birakirum?” sorusunu bireysel olarak uygulanip bu siirecte elde
ettikleri verileri grafige isaretleyerek kaydetmelerine firsat verdim. Béylece her c¢ocuk kendi verisini
kaydederek sézel ifadelerle yorumlayarak, verilerin neden-sonuc iliskilerini, arkadaslart ve égretmenleri ile
tartisarak kendini verilerini yorumlama fursatt buldular. Sire¢ icinde uyguladiklart “islak paspasa
bastiginda kac tane iz ¢tkty, izler nasul cikti? izlere ne oldu” gibi sorularin yanitlarint kapsamlt olarak
rapor cizimleri ile kaydedip yorumladilar. Ayrica cocuklarin yaptiklar: deneye ait kaydettikleri verileri ile
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ilgili onlarla sohbet ederek cocuklarin cizimlerini yorumlamalarina olanak verdim, cocuklarin bu
yorumlarint veri kayitlarinin(cizimlerinin) yanlarina not aldim. llerleyen zamanlarda bu yorumlarint tekrar
onlara okudum. Sonug olarak cocuklar siireci bastan sona tekrar ederek ve yaptiklarint hatirlayarak

6grendiklerini pekistirme firsatt buldular (Fotograf-23,25,24,26).

7' Fotograf 23 Fog”raf 24 ' Fotograf 25

2.6.Cocuklarin “iletisim Becerisine” Katkilan

Fotojraf6

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen gorislerinin, proje yaklasiminin, cocuklarin “iletisim becerisine”

katkilarini dort kodla bigimlendirdigi gorilmektedir.

Tablo 7. Proje yaklasiminin, cocuklarin “iletisim becerisine” katkilart ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar

iletisim  Cocuklarin etkinlik siirecine iliskin diisiince ve fikirlerini aciklaya bilme imkani

Becerisi  Cocuklarin evde hazirladigi calismalari, arkadaslarina gorsel ve s6zIU olarak sunma firsati
Proje surecinde ¢ocuklarin birbirleri ile iletisim kurarak siir, tekerleme, hikaye vb. olusturma firsati
Etkinlik stirecinde bilimsel stire¢ becerilerini kullanirken ¢ocuklarin birbirleri ile aktif iletisimde bulunma firsati

Tablo 7., degerlendirildiginde 6gretmenlerin proje yaklasiminin ¢ocuklarin “iletisim becerisine”
katki adina sozel, bedensel, yazil bircok firsat sagladigini ifade ettikleri gériilmektedir.

Katilmci ogretmenler proje
yaklasiminin, cocuklarin “iletisim
becerisine” katkilarini belirtirken sunlari
sdylemisti. 05, Proje siirecinde
cocuklar etkinlik siirecine iliskin diigiince
ve fikirlerini actklayabilmek icin ¢ok
cesitli imkdnlar yakalarlar. Ornegin “iz
Projesinde  evde  aileleri ile
hazirladiklart albiim, afis, hikdye
kitab,, dergi vb.” calismalan
arkadaslarina  sézlii  olarak sunum
yaparak, sézel iletisim ve akranlarindan
dgrenme firsati buldular
(Fotograf,27,30).

Fotograf 27

04, Proje kapsaminda cocuklar ézgiin riinler olusturarak = siir,
tekerleme, hikdye etkinlikleri olusturma imkdnt bulurlar. Ornedin,
siniftaki tiim materyalleri diizenleyerek uygun ortam hazirladim. Bu
materyaller hakkinda sohbeti baslatarak “iz projesi ile ilgili
kesfettiklerimizi” beyin futinast yaparak hatirlamalarint destekledim.
Daha sonra materyalleri kullanarak hikayeyi baslattim ve her cocuk
materyalleri kullanarak hikdyenin olusmasina katkt da bulundu. Grup
halinde yeni bir hikdye olusturduk. Boylece c¢ocuklarin kendi
distincelerini ifade etmelerini proje stireci ile ilgili tekrarlar yaparak
sonucu farklt yollarla agiklanmalarna firsat yaratimis oldu (Fotograf,28).
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03., Cocuklar proje siirecinde derinlemesine
arastirma/uygulama yaptigt icin iletisim
becerisini etkin olarak kullanma firsati
bulabiliyorlar. Buna érnek olarak miizik
aletlerinden  olusturdugum ortam da
cocuklarla birlikte izler ile ilgili bir sarkt
olusturmak icin merak uyandwrdim. Beyin
firtinast ile cocuklarin iz ile ilgili ctimlelerini
kayit altina aldim. Cocuklar miizik aletlerini
kullanarak yazdiklart sarkinin  bestesini

olusturdular. Fotograf 29 Fotgrf 31
Hep birlikte 6zgiin olarak olusturdugumuz sarkwyt séyledik. Bu etkinlik sonucunda belirli yorumlar
yaparak fikir tretmeleri, grup halinde birbirlerinin fikirlerine saygt duyarak ortak bir iriin ortaya koyma
firsatt bulurlar (Fotograf,29,31).

2.7.Cocuklarin “Sonu¢ Cikarma Becerisine” Katkilar

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen gorislerinin, proje yaklasiminin, ¢ocuklarin “sonug ¢ikarma
becerisine” katkilarini dért kodla bigcimlendirdigi gorilmektedir.
Tablo 8. Proje yaklasiminin, cocuklarin “sonuc ¢tkarma becerisine” katkuar ile ilgili kodlar

Tema Alt Temalar

Sonu¢ Cikarma  Cocuklarin sonuca yonelik kendi ¢ikarimlarini raporlama firsati

Becerisi Nesnelerin farkli 6zelliklerini somut olarak inceleyerek kendisinin sonug ¢ikarma olanagi
Cocuklarin sorularina yanit aramalari igin ailelerine, 6gretmenlere, yetiskinlerle anket/sohbet vb. imkani
Etkinliklerin belgelenmesi ile cocuklarin daha etkin sonug ¢ikarma firsati bulmasi
Sorulara yanit ararken tim bilimsel stire¢ becerileri kullanildigindan ¢ocuklarin yasayarak sonuca ulasma
imkani

Tablo 8'de 6gretmenlerin cevaplari incelendiginde proje yaklasiminin cocuklarin  “sonug
becerisine” katki icin tim bilimsel siire¢ becerileri kullanildigindan ¢ocuklarin yasayarak aktif bir sekilde 266
sonuca ulasma imkani sagladigini belirttikleri gdzlenmektedir.

Katihmci 6gretmenler proje yaklasiminin, cocuklarin “sonug ¢ikarma becerisine” katkilari su sekilde
belirtmistir.

O5., Proje kapsaminda sonu¢ ¢tkarma becerisinde biitiin etkinlikler ve
calismalar tekrar edilerek, “neler kesfettik, izler ile ilgili hangi yeni
kelimeleri 6grendik, neleri merak ediyorduk, neleri 6grendik, simdi
neleri biliyoruz” gibi ¢ocuklarin kendi sectigi ve yaparak yasayarak
égrendigi siireci degerlendirme firsatt bulurlar. Ornegin, hazirladigim
slaytlar ile proje asamalarinda yapilan tiim etkinlikleri cocuklarla birlikte
izledik. Slayti izlerken c¢ocuklarin kendi yaptiklarint anlatmalarina
firsatlar verdim. Bunun sonucunda yiiriitiilen etkinlik sireci icinde
kesfettiklerini ifade etmeleri ve haturlamalart saglanwr. Okul olarak
yiiriitiillen [z projesinde yapilan etkinlikler okul bahcesinde ailelere
sergilenerek hem diger siniflardaki 6grencilere hem de arkadaslarina
yaptiklart ¢alismalart sunma, anlatma ve tiim siirec ile ilgili sonug
ctkarma fursatt buldular (Fotograf,34).

02, Projenin gelistirme
asamasinda yaptigimiz kaynak kisi
(polis memuru) caguma ve
emniyet mudirligine yaptigimiz
gezi ile cocuklarin soru sorma,
secme, planlama, inceleme ve
arastrma  yapma  becerilerini
gelistirme imkant sagland..

Fotograf 32 ' ﬁotograf 33 o Fétogré;‘ 35
Proje yaklasimunin bir diger artist da anne babalarin cocuklarin calismalarina olan ilgisidir. Ornegin
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ebeveynlere yénelik hazirladigim Iz projesi ile ilgili sorulardan olusan anketi ailelere génderdim.
Aileler bu anketi c¢ocuklarla birlikte cevaplandwrirdi béylece cocuklar keyif aldiklart ¢alismalart
degerlendirmelerine ve sonuc ¢tkarma fursat bulurlar (Fotograf,32,33,35).

3. Ogretmen Goriislerine Gére Proje Yaklasumumn Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Yonelik dezavantajlart Nelerdir?

Tablo 9., incelendiginde 6gretmenlerin, proje yaklasiminin cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerine
yonelik dezavantajlari ile ilgili elde edilen bulgular Gi¢ tema altinda ve bes kodla toplandigi gorilmektedir.

Tema ve kodlar incelendiginde 6gretmenlerin bu soruya “proje yaklasiminin dezavantajli yonleri
seklinde degil ogretmenlerin proje yaklasimini uygulamadaki eksiklikleri seklinde” yanit verdikleri
gozlenmistir.

Katilimcr 6gretmenlerin gorislerine gore proje yaklasiminin ¢ocuklarin bilimsel stre¢ becerilerini
kullanma firsati bulmalarina iliskin dezavantajli yonleri, 6gretmen baglaminda ele alinarak asagida
orneklendirilerek aciklamislardir.

Tablo 9. Proje yaklasiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine y6nelik dezavantajlart

Tema Alt Temalar

Ogretmenin Ogretmenlerin proje yaklagimi ile ilgili nitelikli egitim almamis olmasi

Egitim eksigi Ogretmenlerin projenin uygulanma asamalari ile ilgili donanimli olmamasi
Ogretmenin Projeleri Ogretmenlerin bilimsel siirec becerilerini kullanma ile ilgili egitim almamis olmasi
Programina Almamasi Ogretmenlerin her egitim yilinda planli olarak programlarina proje almamasi
Yoneticilerin Yoneticilerin 6gretmenlerin proje uygulamalarina rehberlik etmemesi, destek olmama

Ogretmenleri
Desteklememesi

O2. Proje yaklastminin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkt saglayabilmesi icin, 6gretmenin
hem proje yaklasumt hem de bilimsel siirec becerileri kullanimu ile ilgili egitim alms olmast
gerekiyor. Daha oOnce gorev yaptigim okulda da proje yaklasimt uygulanwyordu, ancak bu okulda
uygulandigt gibi tiim asamalarina dikkat edilerek uygulanmuyordu. Bu nedenle ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerini kullanma firsatt da ¢ok fazla olmuyordu.

O1. MEB programinda proje yaklastminin kullanidmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmast yer
alyor, ancak ben MEB'de ¢alismama ragmen bu sekilde kapsamli proje uygulayamadim. Clinkii yeterli
donanumim yoktu. Bu nedenle proje yaklasimt ile cocuklar bilimsel siire¢c becerilerini kullanabilme firsatt
olmast icin 6gretmenin konu ile ilgili iyi bir egitim almast gereklidir.

O5. Eger 6gretmen proje yaklasumint egitim programina planlt bir seklide almaz ise ¢ocuklarin
projelerde bilimsel siirec becerilerini kullanma firsati olamaz. Burada égretmene gérev diisliyor. Clinkdi
proje uygulamalart pahalt ekipman gerektirmiyor. Sadece dgretmenin projeyi uygulama ve bilimsel siire¢
becerileri konusunda donanimlt olmast gerekiyor.

03. Okuléncesi egitim kurumlarinda yéneticilerin de 6gretmenlere proje uygulama konusunda yol
gosterici destekleyici olmast gerekiyor. Daha 6nce gbrev yaptigim iki kurumda ben béyle bir destek
gbremedim ciinkii yonetici kendisi de konuya hdkim degildi.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Erken ¢ocuklukta bilim ile tanismalari, cocuklarin diinyanin isleyisini anlamalari, bilimsel stire¢ becerilerini
gelistirmeleri ve bu sayede gelecekteki bilim 6grenimlerine saglam bir temel olusturmak igin son derece
onemli ve gereklidir (Uludag ve Erkan, 2023; Sacgkes, 2013). Charlesworth and Lind, (2003)'e gore bilimsel
stire¢ becerileri, bilimsel bilgiyi kesfetmesi ve arastirmalar yapmasi icin ¢ocuklara firsatlar saglanarak
desteklendikleri, bilimin uygulanan bir parcasidir. Yani ezberlenen bilgiler degil, bireye uygulamalarla
kazandirilan becerilerdir. Proje yaklasimi uygulamalari cocuklara tim bu katkilari saglamada 6nemli bir
islev Ustlenmektedir. Okul dncesi dénem cocuklarina yonelik ¢cok sayida proje yaklasimina dayal egitim
uygulayan Katz (2010,) proje yaklasiminin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina
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firsat verdigini ve bu sayede bilim egitimi verilebilecedine dikkat ¢ekmektedir. Ayni zamanda proje
yaklasiminin asamalarinin takip edilerek nitelikli projelerin yUritilmesini de vurgulamaktadir (Helm and
Katz 2001).

Bu calisma proje yaklasiminin, 4-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkilarinin
dgretmen gorisleri baglaminda incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Ogretmen goérislerine ydnelik
elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde, proje yaklasiminin, 4-6 yas grubu ¢ocuklarin bilimsel
slire¢ becerilerine” katki adina ¢ok sayida zengin firsatlar sagladigini gostermektedir.

Okuldncesi egitimden itibaren etkili bir bilim egitimi icin hazirlanacak planli ve zengin igerikli
programlarla cocuklarin; strece aktif katilimi, uygulamali deneyimlerin saglanmasi, bilime karsi olumlu
tutum gelistirilmesi, bilimsel kavramlarin daha iyi anlasiimasina ve gelecegin bilim &grenimine temel
olusturacak bilgi ve becerilere yer verilmesi, bunun iginde onlarin bilimsel slire¢ becerilerinin gelistiriimesi
amaclanmaktadir (MEB, 2013a; inan, 2011; Biyiiktagkapu, 2010; Ergin vd., 2005; Conezio and French,
2002; Sahin vd., 2011; Greenfiled, 2009; Mantzicopoulos et al., 2008). Ancak Kefi ve Celikdz (2014),
tarafindan 471 okuléncesi 6gretmeninin katilimi ile gergeklestirilen “okuldncesi egitim égretmenlerinin
temel bilimsel slre¢ becerilerini kullanim duzeylerini belirleme 6lceginin gecerlilik ve guvenilirlik
calismasin'da” 6gretmenlerin cogunun bilimsel siire¢ becerilerini kullanma konusunda kendilerini
yetersiz hissettikleri sonucuna ulasmistir. Yukarida s6zi edilen arastirmalarda okuldncesi donemde
bilimsel siire¢ becerilerinin kullaniminin énemine dikkat cekildiginde Ulkemizde 6gretmenlerin bu
konuda ki eksiklerinin Uzerinde durulmasi gerekir. Mevcut arastirmada “proje yaklasiminin ¢ocuklarin
bilimsel slire¢ becerilerine yonelik dezavantajlari nelerdir?”, sorusuna dégretmenlerin verdikleri yanitlar
incelendiginde, “okulbncesi égretmenlerinin bilimsel stire¢ becerilerini kullanma ile ilgili hizmet ici egitim
almalarinin gerekliligini” ifade ettikleri goralmustir.

Okuldncesi egitimden itibaren ¢ocuklarin bilimsel stireg becerilerinin gelisiminin dnemi gz énline
alindiginda, proje yaklasiminin sistemli ve planh bir sekilde yer aldigi bir okuldncesi egitim programinin,
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina 6nemli katkilar saglayabilecedi gortlmektedir.
Yapilan ¢ok sayida arastirmada, okul dncesi egitimde proje yaklasimina dayali egitim programlarinin
uygulanmasinin cocuklarin bilimsel sire¢ becerilerinin olumlu yénde desteklendigi ve gelistirdigini
ortaya koymaktadir (Kefi, 2023; Kefi, 2017; inan, 2009; inan et al.,, 2010; Helm and Katz, 2001;; Morris,
2004; Eybel, 2003; Altun ve Demirtas, 2013; Curtis, 2002; Can vd., 2017; Aral vd., 2010; Nelson 2017;
Sahin vd., 2011; Turpin, 2000; Wong vd., 2010; Yucelyigit ve Aral, 2017; Beneke and Ostrosky, 2009;
Gallick, 2010; Helm and Gronlund 2000; Helm and Katz, 2001; Katz, 2010; Kefi, 2017; Nelson, 2017).

Chard (2000) 6gretmenlerin ¢cocuklar ile birlikte gerceklestirdikleri proje calismalarinin sonuglarini
degerlendirmek ve proje yaklasimina dayal egitimin cocuklar tzerindeki etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi calisma sonrasinda, 6gretmenlerin cocuklarin gelisim alanlarinda olumlu degisimlerin
oldugunu belirttiklerine dikkat ¢ekmektedir. Yakin zamanda Metin vd. (2023) yaptiklari proje
yaklasimina dayali egitimin alti yas ¢ocuklarinin biligssel yetenek ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirdigi calisma sonunda uygulanan proje yaklasimina dayali egitimin deney grubu cocuklarin lehine
bilissel yetenek ve bilimsel sire¢ becerileri tzerinde anlamli bir farkin oldugu, deney grubundaki
cocuklarin son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda farklihgin anlamli olmadigi ve uygulanan
egitimin etkisinin devam ettigi saptanmistir. Okul dncesi dénemde ¢ocuklar, dliinya hakkinda sorular
sormak ve tipki bilim insanlarinin yaptigi gibi sorulara yanit bulmak icin bilimsel stire¢ becerilerini
kullanma ihtiyaci duyarlar (Anderson, 2012). Cocuklarin ilgi duyduklari bir konu tzerinde derinlemesine
arastirma yapmasini ve merak ettikleri sorulara yanit aramasini iceren proje yaklasimi, ¢ocuklarin bu
ihtiyacini gidermede 6nemli bir arag olarak gorulebilir.

Yukarida siralanan gerek yurtici gerekse yurtdisinda yapilan arastirmalarin sonuglari ile mevcut
arastirmanin sonuglar paralellik gostermektedir. Séyle ki; yukaridaki arastirmalarin sonugclari projelerin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigini ve gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Mevcut arastirmanin bulgularinda da 6gretmen gorusleri, proje yaklasiminin, 4-6 yas grubu cocuklarin
bilimsel sire¢ becerilerini kullanmalarina yonelik cok sayida katki sagladigi yoniinde olmustur.
Arastirmanin bulgulari her ne kadar bes 6gretmenin goérusleri ile sinirli olsa da bu bulgu literatiirde ve
yukarida s6zu edilen arastirma sonuclari ile uyumlu gorilmektedir.

Projelerin asamalari ¢ocuklara problemleri tanimlama, ¢éziim gelistirme, tasarlama ve sunma,
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sorgulama, inceleme, iliskileri kesfetme ve problem ¢6zme, elde ettigi bilgileri analiz etme ve bulgular
akranlariyla paylasmalari icin firsatlar sunmaktadir (Chambers et al., 2016; Aslan ve Koksal-Akyol, 2006;
Bell, 2010; Temel ve dig., 2003; Helm and Katz, 2001). Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin gunlik
calismalarini kapsamali ve onlarin bilim deneyimlerine erismelerini saglamalidir (Worth and Grollman,
2003). Safaah et al. (2017)'e gore bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenmede aktif olarak yer almasi gerektigi
ve aktif olarak yer alabilmesi icin de 6grenme asamalarinin da bu sekilde tasarlanmasi gerekir. Boylece
cocuklar bu firsatlari degerlendirerek siirece aktif katilarak 6grenmeyi saglayabilirler. Bu aktif tasarimda
proje yaklasimi uygulamalarina planh bir sekilde yer verilmesi, ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanma firsati bulmalarini olumlu etkileyebilir. Bu yaklasim, derinlemesine arastirma ve dogrudan
go6zlemlere dayalidir. Proje yaklasiminin tim asamalari dinamik sirecler icermektedir. Arastirilan konu
hakkinda kendi sorularini gelistirme, cevaplar hakkinda tahminlerde bulunma, tahminlerini test etme,
bulgular tartisma ve deneme-yanilma yoluyla kendi sorunlarini ¢ézmek igin ¢ok sayida uygulama
yapmay! icermektedir (Clark, 2006). Arastirmada ele alinan “gocuklarin bilimsel slre¢ becerilerini
kullanmalarinda proje yaklasimi asamalarinin katkisi nelerdir, neden, nicin, nasil, ne kadar baglaminda
orneklendirerek agiklar misiniz’, sorusuna yénelik elde edilen bulgular da yukarida proje yaklasimi
asamalarina iliskin agiklananlar ile paralellik gdstermektedir. Bu arastirmada calisma grubundaki
o6gretmenlerin timundn, proje yaklasimi asamalarinin oldukga dinamik bir stire¢ oldugunu, ilk asamadan
itibaren cocuklarin proje konusu ile ilgili sorgulamalarinda ¢ok kez bilimsel slire¢ becerilerini uygulama
firsati buldugunu ifade ettikleri gortilmektedir.

Bredekamp (2015), kiiglik cocuklarin dogustan merakli ve incelemeye egilimli olmalarinin onlarin
bilim kavramlarini ve bilimsel siire¢ becerilerini otomatik olarak gelistirebilecegi anlamina gelmeyecegini,
cocuklarin bu becerileri kazanmalari icin uygun hazirlanan programlara ve bu programi uygulayacak
ogretmenlere ihtiyag oldugunun altini cizmektedir. Bartan ve Basal, (2018), okul O&ncesi egitim
ogretmenlerinin, bilimsel sire¢ becerilerini verirken kullandiklari yéntem teknikleri inceledigi
arastirmasinda, o6gretmenlerin biylk bir boliminin bilimsel siire¢ becerilerini verirken gdsterip
yaptirma ve deney yontemini, bir kisminin ise 6rnek olay ve sinif disi gezileri kullandiklari sonucunu elde
etmistir. Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin farkl, cagdas yontem ve teknikleri kullanmada eksik
kaldiklar gorulmustir. Kildan ve Pektas (2009), ise erken cocukluk déneminde fen ve doga ile ilgili
konularin 6gretilmesinde okuldncesi 6gretmenlerinin goruslerinin  belirlenmesi amaci ile yaptigi
calismasinda, 6gretmenlerle yapilan gorismelerde fen ve doga ile ilgili kullandiklari 6gretim yontem ve
teknikleri siralamalarini istemis ve ¢alismaya katilan 6gretmenlerden sadece % 9,62’ si proje ¢alismalarina
yer verdigini gormuslerdir. Bunun Uzerine arastirmacilar 6gretmenlerin, proje yaklasimina egitim
programlarinda yetersiz olarak yer verdikleri sonucunu elde etmislerdir. Bu ¢alismanin birinci sorusuna
ogretmenlerin verdikleri yanitlar degerlendirildiginde; “proje yaklasimini, asamalart dogrultusunda egitim
programlarina dahil edebilmeleri icin, nitelikli bir egitim alinmast gerektigini ve bu sayede yeterli
donanima sahip olarak proje yaklasimint planlarina daha fazla alip uygulayabileceklerini” ifade ettikleri
gorilmastar.

Katz (1994), proje calismalarina katilan ¢ocuklarin ¢izim, yazma, okuma, gozlem, kayit tutma,
uzmanlarla gérisme ve alan gezileri gibi stireclerde aktif olduklarini ve bu sirecte topladiklar bilgiyi
grafikler, semalar, tablolar, ¢izimler, tasarimlar gibi etkinlikler yoluyla ortaya koyduklarini ifade
etmektedir. Mevcut arastirmada da 6gretmenlerin “iz projesi” kapsaminda verdikleri tim sireci agiklayici
ornekler de ve uygulama fotograflarinda projeye katilan ¢cocuklarin yukarida tanimlanan sekilde projeye
katilarak, aktif bir sekilde ¢cok kez “tahmin, gézlem, 6l¢lim, iletisim, veri kaydi, deneme/deney ve sonug
¢ikarma becerilerini” kullanma firsati bulduklari sdylenebilir. Bu sonucun elde edilmesinde calisma
grubundaki 6gretmenlerin, proje yaklasimi ve bilimsel stre¢ becerilerini kullanma ile ilgili egitim almis
olmalarinin etkisi oldugu da dustnulebilir.

Bu arastirmanin bulgulari ve ¢alismanin genelinde sozl edilen yurt icinde ve yurt disinda yapilan
arastirmalarin sonuglari, proje yaklasiminin okuléncesi ¢cocuklarin bilimsel stireg becerilerine olumlu katki
sagladigini ortaya koymustur. Ancak okuldncesi egitim programinin planlayicisi ve uygulayicisi olan
okuldncesi 6gretmenleri programlarina proje yaklasimini planli ve sistemli bir sekilde dahil edebilirlerse
cocuklarin bilimsel stre¢ becerilerini kullanmalarina katki saglanabilecektir. Aksi durumda bu bulgular
yapilan arastirmalarla sinirli kalacaktir. Bu noktadan hareket ile asagida dgretmenlere yonelik dneriler
gelistirilmistir.
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Proje yaklasimi ile cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina zengin firsatlarin
saglanabilmesi icin, okuldncesi egitim 6gretmenlerinin proje yaklasimi ile ilgili hizmet ici egitimlere
katilarak donanimlarinin artirilmasi,

Okuldncesi egitimde bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi ile ilgili 6gretmenlerin hizmet ici
egitim almalarinin saglanmasi,

Okuldncesi egitim programinda 6gretmenlerin yaygin olarak proje yaklasimi uygulamalarina yer
vermeleri icin MEB ve Universitelerin ilgili birimlerinin birlikte calismasi, dnerilebilir.

Etik Beyan

Arastirmanin tim asamalarinda etik ilke ve kurallara uyulmustur. “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemlerden” higbirisi gergeklestirilmemistir.

Catisma Beyani

Yazar calisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢catismasi bulunmadigini beyan
etmektedirler.
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