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SINIF OGRETMENLERININ YAZMA STRATEJILERINI
KULLANMA DURUMLARINA ILISKIN GORUSLERI
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OZET

Bu aragtirmanin amaci sinif gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma durumlarina iliskin
goriislerini belirlemektir. Aragtirma Trabzon ili merkez ilkokullarinda ¢alisan ve amagli 6rnekleme
yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi ile segilen 25 smf dgretmeni ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi ile elde
edilmistir. Gorlismelerde 6gretmenlerin yazma stratejilerini kullanma dizeylerini belirlemeye
yardimci olacak toplam 8 acik uglu soruya yer verilmistir. Gorlisme sonunda elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar 1siginda, simif
ogretmenlerinin giinliik hayatlarinda yazi yazmaya yeterince zaman ayirmadiklari ve yazma
stratejilerini kullanma diizeylerinin oldukga diisiik oldugu ortaya koyulmustur.
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CLASSROOM TEACHERS’ OPINIONS ON THE USAGE OF
WRITING STRATEGIES

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine classroom teachers' opinions on the usage of writing
strategies. The research was carried out with 25 classroom teachers who were selected by maximum
diversity sampling method from sampling methods working in primary schools in Trabzon
province. Qualitative research method was used in the collection, analysis and interpretation of the
data obtained in the research. The data of the study were obtained by semi-structured interview
technique. The interviews were included a total of 8 open-ended questions that helped teachers
determine both their demographic information and their use of writing strategies. The data obtained
at the end of the interview were analyzed with descriptive analysis technique. The results of the
research indicate that classroom teachers do not have enough time for writing in their daily lives
and that their use of writing strategies is very low.
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1.GiRiS

Yazma becerisi, ¢cagdas bir toplumda var olmak ve dogru iletisim kurmak i¢in gerekli
okuryazarlik becerileri arasinda yer alir. Bu sebeple 6grencilerin sosyal bir sekilde
toplumda var olmalarin1 saglamak adina smiflarda etkili ve kaliteli yazma &gretimi
verilmesi ve dgrencilerin bu becerileri gelistirmelerine destek olunmasi, giin gegtikce
daha 6nemli hale gelmektedir (Zimmerman ve Kitsantas, 2007). Dinyaya etkili bir
sekilde ayak uydurabilmemiz igin gerekli bir beceri olan yazma (Graham, MacArthur ve
Fitzgerald, 2007), hem Ogrenme i¢in kullanilan (Flower ve Hayes, 1981) hem de
Ogrencilerin akademik performanslarmi degerlendirmek igin kullanilan egitim
araglarindan biridir (Graham, Harris ve Hebert, 2011). Bu baglamda yazma okul basarist
icin oldukca belirleyici bir dneme sahiptir (Zumbrunn ve Krause, 2012). Zsigmond
(2015) yazmanin, 6grendigimiz bilgileri hatirlamak ve diizenlemek i¢in 6nemli bir arag
olduguna vurgu yapar. Zumbrunn ve Krause (2012) ise yazma araciligtyla 6grencilerin
sadece bilgilerini gostermediklerini ayn1 zamanda da bilgi aldiklarini, 6grenilen bilgileri
hatirladiklarini ve dgrendiklerini paylastiklarini ifade eder. Bagka bir ifadeyle yazma,
O6grenmenin ve ne bildigimizi géstermenin en gii¢lii araglarindan birisidir (Olinghouse ve
Santangelo, 2009). Buradan hareketle yazmanmn duygu ve diisiincelerimizi yaziya
aktararak diigiinmeyi, sorgulamay1 ve iist diizey becerilerle iligki kurmamamizi saglayan
biligsel bir etkinlik oldugu sdylenebilir (Kahn ve Holody, 2012).

Yazma, bir takim siire¢ ve stratejileri gerektiren karmasik bilissel bir etkinliktir. Iyi
yazarlar, yazma siirecini izlemek ve kontrol altinda tutmak igin biligsel siiregleri
kullanmak durumundadirlar (Chien, 2010). Bu noktada Hayes ve Flower’in (1980)
bilissel yazma modeli, bu bilissel siirecleri nasil kontrol etmemiz gerektigi konusunda
yazara yardimci olur. Hayes ve Flower (1980) biligsel yazma modeli 3 basamaktan
olusur. Bu basamaklar, planlama, diigiinceleri yaziya aktarma ve gdzden gegirmedir.
Planlama siireci, diislince iiretmeyi ve iiretilen diisiinceleri organize etmeyi gerektirir.
Baska bir ifadeyle planlama siirecinde yazar, yazisiyla ilgili bilgileri bulur ve amaglarina
gore diizenler. Diislinceleri yaziya aktarma siireci ise plana uygun sekilde metnin
iretildigi basamaktir. Gozden gegirme basamaginda ise yazi tekrar okunur ve bazi
diizenlemeler yapilir. Kisacast yazma bircok bileseni olan karmasik bilissel bir beceridir
(Tops, Callens, Cauwenberghe, Adriaens ve Brysbaert, 2013; Zumbrunn ve Krause,
2012).

Iyi ve nitelikli bir yazi ortaya koyabilmek igin birgok zihinsel siirecin dikkatli bir sekilde
diizenlenmesi gerekir (Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016).
Yazmin ortaya ¢ikma siirecinde yazarin 6nceden yaziya hazirlik yapmasi, diisiincelerini
yaziya aktarip gézden gegirmesi ve yazisim dizenlemesi gibi st dizey becerileri
kullanmast gerekir (Bruning ve Horn, 2000; Graham ve Harris, 2000; Graham, Harris,
Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016). Ayrica yazma siirecinde yazar sadece iist
diizey diisiinme becerilerini kontrol etmeye ¢alismaz. Bununla birlikte birgok mekanik
islem de yiirtitiir. Yazma hem planlama, gézden gecirme, diizenleme, yazma stratejisi
kullanma gibi iist diizey becerilerin hem de el yazisi, yazim ve noktalama gibi diisiik
dizey becerilerin koordinasyonunu gerektirir (Graham ve Harris, 2000; Westwood,
2008). Bu siiregte temel mekanik yazma becerileri, yazma siirecine iliskin bilgi ve
yazmaya yonelik motivasyon gibi bilesenler yazinin niteligini dogrudan etkiler (Graham,
2006). Bu baglamda yazma, iyi yazarlar i¢in bile hem biligsel hem de motivasyonel
zorluklar ile kars1 karsiya kalinan karmasik bir istir (MacArthur, Philippakos ve Graham,
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2016). Bilissel acidan yazar, kendi zihinsel aktivitelerini diizenleme, kontrol etme ve
yonetmeye ihtiyac duyar (Pour-Mohammadi, Abidin ve Fong, 2012). Motivasyonel
acidan ise yazar, yazma siirecine katilarak daha istekli ve 6zverili bir sekilde yazma
slirecini yonetmeye calisir (Lam ve Law, 2007; Rebecca, Martin ve Curwood, 2016). Bu
nedenle yazarlar etkili bir yazi ortaya koyabilmek ve calismayi basarili bir sekilde
tamamlayabilmek i¢in baz1 stratejiler kullanma ihtiyaci hissederler (Butterfield, Hacker
ve Albertson, 1996). Kisacasi iyi yazarlar zihinlerindeki bilgiyi kdgida dogru ve etkileyici
bir sekilde aktarmak i¢in bazi stratejilere bagvururlar (Richards ve Lassonde, 2011).

Yazma stratejileri, yazarlarin daha nitelikli yazilar yazmalar1 igin kullandiklart 6zel
siiregler ya da tekniklerdir (Bai, 2015). Baska bir ifade ile yazma stratejisi, yazma
stirecinde karsilagilan problemlerin iistesinden gelinmesine ve yapilandirilan fikirlerin
diizenlenip kagida dogru bir sekilde aktarilmasina yardimci olan bilingli biligsel bir
aktivitedir (De Silva, 2015; Mason, Harris ve Graham, 2011). Yazma stratejileri
yazarlarin; yazma oncesinde yaratici diisiinmelerine yardimei olur, mantikli bir sekilde
fikirleri siralamalarin1 ve gerekli detaylara yer vermelerini saglar, metni olusturduktan
sonra yazdiklari taslagi gozden gecirerek gelistirmelerine katkida bulunur (Westwood,
2008). Bir¢ok kisi yazma stratejilerini planlama, taslak yazma, gdzden gecirme ve
diizenleme gibi daha ¢ok biligsel islemler i¢in kullanmaktadir (Bai, 2015; De Silva ve
Graham, 2015). Metni planlama, taslak yazma, gézden gecirme ve diizenleme gibi ¢esitli
biligsel siirecler, yazma stratejileri ile diizenlendiginde ortaya daha nitelikli yazilar ¢ikar
(Graham, Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016).

Yazma stratejileri kullanmanin sadece yazinin niteligine olumlu bir etkisi yoktur. Ayni
zamanda yazma stratejileri ile yazi yazan kisinin biligsel farkindalig: artar (De Silva ve
Graham, 2015). Ciinkii biligsel olarak strateji kullanimi, yazara farkl agilardan diisiinme
olanaklari saglar (Anderson, 2003). Troia'ya (2002) gdre yazma stratejilerinin kullanimi
ile yazar, yazma siirecinde kendi yasadiklar1 zorluklar1 ve eksiklikleri fark edecek biligsel
ipuglar1 yakalar. Bu biligsel ipuglar1 yazarlarin yazmaya iligkin algilarint yonetir. Tiim bu
bilesenler, metin olusturma siirecinin nasil gerceklestirileceginin ve yazinin son halinin
nasil olacaginin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynar (Graham, Schwartz ve MacArthur,
1993). Buradan hareketle yapilan bir¢ok aragtirma etkili yazma stratejisi kullaniminin,
yazma yeterliligine katki sagladigini ortaya koymaktadir (Bai, 2015; Bai, Hu ve Gu,
2014; Berry ve Mason, 2012; Harris, Graham ve Mason, 2006; Olson ve Land, 2007).

Iyi bir yaz1 ortaya koyabilmek igin yazma siirecinde yazma stratejilerine bagvurulmasi
son derece 6nemlidir (Pour-Mohammadi, Abidin ve Fong, 2012). Ayrica iyi ve nitelikli
yazilar ortaya koyulmasi i¢in yazma siireci hakkinda yeterli deneyime de sahip olunmasi
gerekir. Bu noktada yazarlarin yazi yazarken yazma asamalarmi aktif bir sekilde
kullanmalar1 ve bu biligsel siireclere hakim olarak cesitli stratejiler kullanmalari
onemlidir. Clinkii iyi yazi, metni planlama, taslak yazma, gézden gecirme ve dlzenleme
gibi ¢esitli basamaklarin dogru bir sekilde diizenlenmesini gerektirir. Kisacast bu
basamaklarda bazi stratejilerin kullanilmas: yazinin kalitesini arttirir (Graham, Harris,
Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016). Bunun igin yazi yazarken dncelikle konu, yazi
tiirli ve okuyucu kitlesi secilmeli ve bir amag belirleyerek fikirler diizenlenmelidir. Bunun
yant sira yapilacak cesitli caligmalar ile yazmaya hazirlanilmas: gerekir. Yapilan
hazirliklar ile zihinde olusturulan tiim bilgi ve disiinceler kagida aktarilmalidir. Daha
sonra ortaya ¢ikan taslak yazi tekrar okunarak gézden gecirilmeli yani anlam baglaminda
incelenmelidir. Ardindan gézden gecirilen yaziya son seklini vermek icin yazi iizerinde
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mekanik diizeltmeler yapilmalidir (Dorn ve Soffos, 2001; Graham ve Sandmel, 2011;
Sundem, 2007). Bu stratejileri uygulayarak zihinsel etkinligi basarili bir sekilde
sonlandirmak, iyi planlanmis bir siireci gerektirir (De Silva, 2015; Sharples, 2003).
Cinkii iyi yazi, yazarm kullandig1 biligsel siiregler ve stratejiler ile sekillenir (Graham,
Harris, Bartlett, Popadopoulou ve Santoro, 2016).

Richards ve Lassonde,’ye (2011) gore Ogrenciler tarafindan bir yazma stratejisi
kullanmak ilgi ve ¢aba gerektirir. Bagka bir ifadeyle yazma stratejilerini kullanarak yazi
yazmaya calismak Ogrencileri zorlayabilir. Ancak Ogrencilerin yazmaya yonelik
disiinceleri, 6gretmenlerin kullanacagi ya da 6gretecegi yeni stratejiler ile degisebilir
(Sanders-Reio, Alexander, Reio ve Newman, 2014). Ogretmenlerin bu siirecteki ¢abalari
onlarin yazma 6grenme siireglerini ve performanslarini etkiledigi i¢in (Wittek, Askeland
ve Aamotsbakken, 2015) bu noktada 6grencilerin etkili yazarlar olmalarini saglamak i¢in
Ogretmenlere bilyilik gorevler diismektedir (Nauman, 2007).

Zumbrunn ve Krause’e (2012) gore o6gretmenlerin dncelikle kendi yazma inanglarinin
farkinda olmalar1 gerekir. Cilinkii 6gretmenlerin yazmay1 algilama bigimleri, yazma
stirecini gekillendirir. Ayrica yazma siirecine iliskin motivasyonlarmni iyi yonetmeleri ve
bunun i¢in gerekli stratejilere bagvurmalari da son derece 6nemlidir. Yazma siirecine
motive olabilen ve yazmayt bir aligkanlik haline doniistiirebilen bir 6gretmen,
Ogrencisinin de iyi bir yazar olmasi i¢in gerekli ¢abay1 harcar. Bu noktada 6gretmenlerin
yazma aliskanliklar1 giindeme gelmektedir. Siklikla yazi yazan bir 6gretmen, yazmanin
sadece siifta kullanilan bir etkinlik olmadigini bunun tersine siirekliligi olan bilissel bir
aktivite oldugunu 6grencilerine hissettirir. Bu sayede simifta yaratici ve farkli yazma
etkinlikleri diizenleyerek 6grencilerde giiglii bir yazma istegi uyandirir. Bunun disinda
yazma silirecinde kullanilan stratejilerin 6grencilerle paylasilmasi ve O6grencilere
Ogretilmesi 6grencilerin yazma siirecinde daha az zorlanmalarina ve yazma agamalarinda
izlemeleri gereken adimlar1 daha iyi kavramalarina yardimei olacaktir. Graham’a (2006)
gore yazma stratejisi kullanimi; hedef belirleme, planlama, diizenleme ve gézden gegirme
caligmalarini igermelidir. Bu ¢aligmalarin tiimiinii gergeklestiren, 6grencileri ile birlikte
yazan ve onlara bu siirecte rehberlik eden bir 6gretmen sinifindaki yazma ¢aligmalarinin
niteligini ve niceligini etkiler (Cremin, 2006; Cohen ve Cowen, 2011). Buradan hareketle
sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma durumlar1 6nem kazanmaktadir. Bu
arastirmada da sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma durumuna iliskin
goriisleri incelenmistir. Ayrica ilgili alan yazin incelendiginde yazma stratejilerinin
kullanimi, uygulanmasi ve 6gretimine yonelik sinirli sayida arastirmaya yer verildigi
goriilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin sonuglart sinif 6gretmenlerinin yazma
stratejilerini kullanma durumuna iligkin 6nemli ipuglart sunacak ve yazma &gretim
siirecine yonelik hem arastirmacilara hem de Ogretmenlere g¢esitli kazanimlar
saglayacaktir.

2. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ile verilerin toplanmasi ve analizine yer
verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Smif Ogretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma durumuna iliskin goriislerini
belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada, var olan durumu oldugu gibi ortaya koyma amaci
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gidiildiigiinden betimsel model kullanilmigtir. Aragtirmada elde edilen verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Bu arastirmada da 6gretmenlerin yazma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemek
icin onlarin konuyla ilgili deneyim ve goriislerinden yararlanilarak o6gretmenlerle
goriismeler yapilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma Trabzon ili merkez ilkokullarinda ¢aligan ve amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum g¢esitlilik Ornekleme yontemi ile segilen 25 smif Ogretmeni ile
gergeklestirilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminde amag kuiglk bir
orneklem olusturmak ve bu drneklemde galisilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada
yer alan katilimcilarin se¢iminde cesitlilik saglamak adina 6gretmenlerin farkli sinif
diizeyi okutmalari, cinsiyetleri ve mesleki kidemleri g6z 6ntinde bulundurulmustur. Bu
baglamda arastirmaya katilan &gretmenlerin tamami smif 0gretmenligi mezunudur.
Ayrica ogretmenlerin 14’{i kadin, 11°i erkektir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri
incelendiginde 10 dgretmenin 4-8 yil, 8 6gretmenin 9-15 yil ve 7 6gretmenin de 16-20
yil ¢alistiklar goriilmektedir. Bununla birlikte 5 6gretmen, ilkokul 1. smifi, 6 dgretmen
2. smifi, 5 6gretmen 3. sinifi ve 8 6gretmen de 4. smnifi okutmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismede, katilimeiya 6nceden belirlenmis sorular sorulur. Bunun yan1
sira gerekli goriilen yerlerde yeni sorular sorulabilir veya bazi sorularin sorulmasindan
vazgegilebilir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu baglamda smif 6gretmenleri ile yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmasi i¢in 6ncelikle konu ile ilgili literatiir taranmistir.
Tarama sonucu elde edilen veriler kapsaminda goriisme sorulari hazirlanmis ve bes alan
uzmanindan goriisler alinmigtir. Goriigler sonunda son gekli verilen sorular, 6gretmenle
re sorulmustur. Goriigmelerde 6gretmenlerin demografik bilgileri alinmistir. Ayrica
Ogretmenlerin yazma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye yardimci olacak
toplam 8 acik uclu soruya yer verilmistir. Arastirmada bu amaca ulagabilmek icin
Ogretmenlere asagidaki sorular sorulmustur:

1- Ne kadar siklikla yaz1 yazarsiniz?

2-  Yazma stratejileri hakkinda neler biliyorsunuz? Sizce yazma stratejileri nedir?

3- Yazma stratejilerine yonelik herhangi bir egitim aldiniz mi?

4- Yazi yazmaya baglamadan 6nce neler yaparsiniz?

5-  Yazimzi yazarken nelere dikkat edersiniz?

6- Yazi yazdiktan sonra yazinizla ilgili neler yaparsiniz?

7- Yazma stratejileri konusunda kendinizi ne derece yeterli gériiyorsunuz?

8- Ogrencilerinize yazma stratejilerini 6gretiyor musunuz? Eger dgretiyorsaniz
sinifta bunun i¢in ne gibi ¢aligmalar yapiyorsunuz?

Goriigme sonunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Betimsel
analizde, elde edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
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yorumlanir. Goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Betimsel analiz sonunda elde
edilen verilerin gilivenirligini saglamak icin bu verilere iliskin dis denetleyici destegi
alinmig ve ii¢ dis denetleyici tarafindan kontrol edilmistir. Boylece veriler, ii¢ ayri
arastirmaci tarafindan da analiz edilmistir. Arastirmacilar arasinda uyum belirlenmistir.
Ayrica arastirma sonuglari sunulurken sinif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara da yer
verilmistir. Birebir yapilan alintilar igin &gretmenlere kodlar verilmistir. Boylece
arastirmanin giivenirligi arttirilmustir.

3. BULGULAR
Bu boliimde yazma stratejilerine yonelik 6gretmenlerle yapilan goériigmelerden elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Yaz1 Yazma Sikhiklar

Aragtirma kapsaminda Ogretmenlere ne kadar zaman araliginda yazilar yazdiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin yazi yazma sikliklaria iliskin bulgular Tablo 1'de
verilmigtir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Yazi Yazma Sikliklart

Yazi yazma sikhgi f
Yilda birkag kere (1-5) 18
Ayda birkag kere (1-5) 3
Ayda bir kere 2
Haftada bir kere 2

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (f=18), yilda birkag
kere yazi yazdiklarini ifade etmislerdir. Ayda birka¢ kere yazan 6gretmen sayisi 3 iken,
ayda bir kere ve haftada bir kere yazan Ogretmen sayist ise 2’dir. Bu durum,
Ogretmenlerin giinliik hayatlarinda yaz1 yazmaya yeterince zaman ayirmadiklar1 ve yazi
yazmaktan pek hoslanmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. O1, O3 ve O11'in konu ile ilgili
goriisleri su sekildedir:

“Isimiz geregi giin icinde zaten siirekli yazi ile muhatap oluyoruz. Bos
vakitlerimde de artik kalem, kitap ve defter gormek istemiyorum. Yazi
yazmak icin yeterli zamanim yok. Okuldan ¢iktiktan sonra kendi islerime
bile zamanim yetmiyor. Zamanim olsaydi belki... "(O1)

“Yazi yazmak igin once yazi yazmayi sevmen lazim. Kelimeleri sevmen
lazim. Kitap okuman lazim. Okumadan yazamazsin. Ama ben yazi
yazmayt hi¢ sevmiyorum. Bana hi¢ ilgi ¢ekici gelmiyor. O yiizden bog
vakitlerimde de bir seyler karalamay: hi¢ diisiinmem. "(03)

Tablo 1’e gore 2 sinif Ogretmeni hafta bir kere yazi yazmaya zaman ayirdigi
gorilmektedir. Arastirmaya katilan diger simf 6gretmenlerine gore daha siklikla yazi
yazan O11 bunun sebeplerini soyle anlatmigtir:

“Yazmak benim i¢in bir yasam bicimi, bir terapi. Yazmazsam rahat
edemem ki! Uygun zamanlarimda siir yazarum, kiiciik denemeler
Yazarmm. Yazdikca dinlenirim. Bir nevi terapi gibi. Yazmanin giiciine ¢ok
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inanwrim. Bu yiizden bir 6gretmenin mutlaka yazi yazmasi gerektigine
inantyorum."(O11)

Ogretmenlerin Yazma Stratejilerine iliskin Bilgi Diizeyleri

Ogretmenlerin yazma stratejileri hakkindaki bilgi dizeylerini ortaya koymak igin
onlardan yazma stratejilerini tanimlamalart istenmistir. Smif Ggretmenlerinin yazma
stratejilerine iliskin yaptiklar1 tanimlar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Yazma Stratejilerine Iliskin Bilgi Diizeyleri
Tanimlar

Hicbir bilgim yok

Girig, gelisme ve sonug boliimleri

Dil ve anlatim kurallar

Diizenli ve anlamli yazma

Konu digina ¢ikmadan yazma

Yazi tiirleri

—h

[ERN
(6]

Rk RN o

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun (f=15), yazma
stratejileri hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Yazma
stratejileri hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin ise yazma stratejilerini dogru bir
sekilde tanimlamadiklar1 soylenebilir. Bu konuda 022 gériislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Yazma stratejileri hakkinda bir bilgim yok. Ne demek oldugunu
bilmiyorum."(022)

Yazma stratejileri hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerden O15 ise yazma stratejilerini
su sekilde tanimlamastir:

“Yazma stratejileri, giris gelisme ve sonug bolimui demektir. Bunlar bir
yazimin olmazsa olmazlaridir. Bu stratejiyi kullanirsan yaziyr dogru bir
sekilde tamamlamis olursun."(O15)
Ogretmenlerin Yazma Stratejilerine Yonelik Egitim Alma Durumlar
Ogretmenlerin yazma stratejilerine yonelik egitim alma durumlari Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Yazma Stratejilerine Yonelik Egitim Alma Durumlar

Durum f

Herhangi bir egitim almadim 24
Bir seminere katildim 1

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakini yazma stratejilerine yonelik bir
egitim almadiklarii ifade etmislerdir. Bu durum, arastirmaya katilan smif
Ogretmenlerinin yazma stratejileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini da tekrar
ortaya koymaktadir. O14'iin konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

664



Ozge ERDOGAN

“Bu konu ile ilgili herhangi bir egitim almadim. Okul hayatim boyunca
buna Universite de dahil yazma ile ilgili akademik bir bilgi verilmedi.
Nasil daha iyi yazilwr, nasi daha iyi yazma ogretilir agik¢ast bunu da
bilmiyorum. Sadece zaman gectikce tecriibelerim bana yol gosteriyor.
Keske béyle hizmet ici egitimler alsak."(O14)

Yazma Oncesi Kullanilan Stratejiler

Ogretmenlere, duygu ve diisiincelerini kdgida aktarmadan once yaptiklar1 ¢aligmalar
sorulmustur. Bu sayede Ogretmenlerin yazma Oncesinde kullandiklari stratejiler
belirlenmeye ¢alisilmistir.  Sinif Sgretmenlerinin  yazma Oncesinde kullandiklar
stratejiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Yazma Oncesi Kullanilan Stratejiler

Stratejiler f
Konu ile ilgili aragtirma yapma 10
Yazi ile ilgili notlar toplama 8
Konu hakkinda detayli diisiinme 8
Arag-gere¢ hazirlama 3
Yazma ortamini hazirlama 2

Tablo 4 incelendiginde siif dgretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun yazma oncesinde
konu ile ilgili arastirma yaptiklari (f=10), yazi ile ilgili notlar topladiklar1 (f=8) ve konu
hakkinda detayli disiindiikleri (f=8) goriilmektedir. Yazma Oncesinde yapilan bu
calismalar, sinif Ogretmenlerinin bu basamakta yeterli diizeyde yazma stratejisi
kullanmadiklarmi ortaya koymaktadir. 02 ve O7 yazma oncesinde kullandiklari
stratejileri su sekilde ifade etmislerdir:

“Yazmadan énce arastirma yaparim. Konuyu bilmiyor olabilirim.
Eksiklerim olabilir. O yiizden aragtirma sart. Arastirma yaparken
edindigim bilgileri bir kenara not ederim. Yazarken de bunlar
kullanirim. Bir de ¢ok diisiiniiriim. En iyi nasil ifade ederim diye ¢ok
diisiiniiriim. Daha sonra yazmaya baslarim."(02)

“Ben yazi yazmadan once malzemelerimi kontrol ederim. Kalemim,
kagidim eksik mi, diizgiin mii diye. Miirekkebi var mi yok mu diye. Sessiz
bir ortamda bulunmaya dikkat ederim. Bunlar hazwr oldu mu ben de
yazmaya hazirim demektir."(07)
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Yazma Sirasinda Kullamilan Stratejiler

Ogretmenlerin yazma sirasinda kullandiklar1 stratejiler Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5.

Yazma Siwrasinda Kullanilan Stratejiler

Stratejiler f

Sayfa diizenini ve temizligini saglama 10
Okunakli bir yazi yazma 10
Yazim ve noktalama kontrolii yapma 9

Anlamli ve kuralli cimleler yazma 5

Anlam biitiinliiglinii koruma 3

Tablo 5’e gore 0gretmenlerin yazma sirasinda sayfa diizenini ve temizligini saglama
(f=10), okunakl1 bir yazi yazma (f=10) ve yazim ve noktalama kontrolii yapma (f=9) ile
ilgilendikleri goriilmektedir. Bu durum o&gretmenlerin biiyiik g¢ogunlugunun yazma
sirasinda yazinin igerik boyutundan ¢ok mekanik boyutuna yogunlastiklarini ortaya
koymaktadir. 016 ve 025'in konu ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Yazi yazarken sayfayr dikkatli ve temiz kullanmaya ozen gosteririm.
Tertip, diizene ve diizgiin yazip yazmadigima ¢ok dikkat ederim. Bunlarin
disinda imla kurallarima uymak da benim igin son derece 6nemlidir.
Nitekim ben bir 6gretmenim. Dikkatli olmam lazim. Ornek olmam lazim.
Bu noktalarda dikkatli davrandigim zaman daha iyi yazilar
yazabildigime inaniyorum."(016)

“Ben ¢irkin ve okunakli olmayan bir yazi yazmaya basladigim anda ne
yazdigimi unutuyorum. O yiizden yazarken bunlara ¢ok dikkat ederim.
Noktalama isaretlerini dzenle yerlestiririm. Yani yazma sirasinda
bunlara dikkat ederim."(025)

Tablo 5’ gore az sayida Ggretmen, yazma sirasinda yazimn igerii ile ilgili noktalara
dikkat ¢ekmistir. Konu ile ilgili olarak O20 yazma sirasinda kullandigi stratejileri su
sekilde ifade etmistir:

“Yazi yazarken onemli olan diisiincelerimi istedigim gibi kdgida
aktarabilmektir. Akisi bozacak ciimleler yazmamaya dikkat ederim.
Yazsam bile hemen diizeltirim. Diizgiin ve anlamli ciimleler yazmaya
calistrim. Bunlart bir akis seklinde siralamaya ozen gosteririm. Ondan
sonra da noktalama ve yazim kurallari acgisindan yazimi kontrol
ederim."(020)

Yazma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler

Ogretmenlere, yazi yazmayi taslak olarak tamamladiktan sonra yazdiklar1 yazilar ile ilgili
yaptiklart ¢aligmalar sorulmustur. Bu sayede Ogretmenlerin yazma sonrasinda
kullandiklar1 = stratejiler belirlenmeye galisilmistir.  Smif  6gretmenlerinin - yazma
sonrasinda kullandiklari stratejiler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.

Yazma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler
Stratejiler f
Yazim ve noktalama kontrolii yapma 13
Okunaklilikla ilgili diizeltmeler yapma 11
Tekrar okuma 7
Igerige yonelik diizeltmeler yapma 6
Yaziy1 bagkasina okutma 5

Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin yarisina yakininin yazma sonrasinda yazim
ve noktalama kontrolii (f=13) ve okunaklilikla ilgili diizeltmeler yaptigi (f=11)
goriilmektedir. Yazma sonrasinda yapilan bu ¢alismalar, sinif 6gretmenlerinin yazilarini
daha ¢ok dil bilgisi yonden gozden gegirdiklerini ortaya koymaktadir. 08 ve 023'iin konu
ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Yazi yazmayr bitirdikten sonra once yazima bir bakarim. Eger harfleri
yanlis baglamis veya yanls yazmigsam hemen duzeltirim. Bunlar
oncelikli olarak goziime ¢arpar zaten. Daha sonra noktalama isaretlerini
kontrol eder ve yazima son seklini veririm."(08)

“Yazdigim yaziyr dikkatli bir sekilde okurum ve yazim ya da anlatim
bozuklugu olan yerleri diizeltirim. Bir de en son yazimin giizel goriiniip
goriinmedigine bakarim."(023)

Yazma Stratejileri Konusunda Ogretmenlerin Kendilerini Yeterli Gorme Diizeyleri

Ogretmenlerin yazma stratejileri konusunda kendilerini yeterli gérme diizeyleri Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Yazma Stratejileri Konusunda Ogretmenlerin Kendilerini Yeterli Gorme
Duzeyleri

Yeterli Grme Duzeyleri f
Yetersiz gériyorum. 21
Kismen yeterli gorityorum. 2
Yeterli gériyorum. 2

Tablo 7’ye gore Ogretmenlerin tamamina yakini (f=21) kendilerini yazma stratejileri
konusunda yeterli gormediklerini ifade etmisledir. Bununla birlikte 2 06gretmen
kendilerini kismen yeterli goriirken, 2 6gretmen de kendilerini yeterli gérmektedir. Bu
durum O6gretmenlerin, yazma stratejileri ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmamalarin-dan kaynaklanabilir. Yazma stratejileri konusunda kendisini yeterli
gormeyen O19 ile kendisini yeterli géren O6’nin konu ile ilgili gériisleri su sekildedir:

“Agikcast yeterli bulmuyorum. Yazma stratejileri hakkinda herhangi bir
egitim almadigim icin yetersizim diyebilirim. Daha 6grenmemiz gereken
¢ok sey oldugunu diisiiniiyorum."(0O19)

“Yazma stratejileri ile ilgili bir seminere katilmistim. Oradan ¢ok sey
ogrendim. O nedenle kendimi yeterli goriiyorum. Bir de yazmayi ¢ok
seviyorum."(O6)

667



Sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi

Ogretmenlerin Ogrencilerine Yazma Stratejilerini Ogretme Durumlar

Ogretmenlere, simifta yaptiklari yazma calismalar1 sirasinda ogrencilerine yazma
stratejilerini  d6gretme durumlart sorulmustur. Bu sayede oOgretmenlerin yazma
stratejilerini  siniflarinda ne kadar kullandiklari belirlenmeye ¢alisilmigtir.  Sinif
Ogretmenlerinin  Ogrencilerine yazma stratejilerini 6gretme durumlart Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8.

Ogretmenlerin Ogrencilerine Yazma Stratejilerini Ogretme Durumlar

Ogretme Durumlari f
Ogretmiyorum 16
Ogretiyorum 9

Tablo 8 incelendiginde simif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin (f=16) 6grencilerine
yazma = stratejilerini  0gretmedikleri  goriilmektedir. Arastirmaya katilan  sinif
Ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun yazma stratejilerini 6grencilerine 6gretmemeleri,
konu ile ilgili kendilerini yeterli gérmemelerinden ve giinliik hayatlarinda da bu
stratejileri diizenli olarak kullanmamalarindan kaynaklanabilir. 012 ve O18'in konu ile
ilgili goriisleri su sekildedir:

“Yazma stratejilerini  ogrencilerime  ogretmiyorum. Cunki  ben
bilmiyorum. Ayrica bildigim kadarimi ogrenci seviyesine indirip nasil
anlatacagimi da bilmiyorum. Kisacasi bununla ilgili sanirim bir egitime
ihtiyacumiz var. Sinifta yaptirdigim yazma ¢alismalari i¢in 6grencilerime
ozel bir yénerge vermiyorum. Ya da farkli bir siire¢ izlemiyorum. "(O12)

“Bildigim kadariyla bazi stratejileri 6grencilerime anlatiyorum. Bunlart
anlatigim zaman ve dgrencilerim de uyguladigi zaman daha giizel
yazilar ortaya ¢ikiyor. Bunu onlar bile fark ediyor. Aslimda onlarin da
hosuna gidiyor. Yani elimden geldigince 6gretmeye ¢alisiyorum."(O18)

Ogretmenlerin  Ogrencilerine Yazma Stratejilerine Yonelik Yaptirdiklari
Calismalar

Ogretmenlerin dgrencilerine yazma stratejilerine yonelik yaptirdiklari galismalar Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9.

Ogretmenlerin Ogrencilerine Yazma Stratejilerine Yonelik Yaptirdiklar:
Calismalar

Calismalar

Yazim ve noktalama kurallarini gézden gegirme

Yanlis yazilan harfleri diizeltme

Yazilar tekrar okuma

= W o=

Tablo 9, yazma stratejilerini 6grencilerine 6greten 9 dgretmenin yaptirdigi ¢alismalari
ortaya koymaktadir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde biyiikk bir kisminin (f=6)
Ogrencilerine yazim ve noktalama kurallarini gézden gegirmeleri gerektigini sdyledikleri
goriilmektedir. Bunun disinda yanlis yazilan harfleri diizeltmelerini istedikleri (f=3) ve
yazilar1 tekrar okumalar1 gerektigini belirttikleri (f=1) ifade etmislerdir. Smifta yazma
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stratejilerine yonelik yapilan bu cahismalar, 6gretmenlerin yazma stratejilerini nasil
yorumladiklarini ortaya koymaktadir. Bu konuda O4 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Swnifta yazi yazma calismasi bittigi zaman ogrencilerime yazdiklart
yazilarin noktalama isaretlerini kontrol edin diyorum. Ciinkii iyi bir
yvazida noktalama hatasi olmamalidir. Yazilarimi bu sekilde kontrol
ettikten sonra bir kez da okumalarini isterim. Sonra yazi bitmis
olur."(04)

4.TARTISMA ve SONUC

Arastirmadan elde edilen sonuglar, smif dgretmenlerinin giinlik hayatlarinda yazi
yazmaya yeterince zaman ayirmadiklarini ortaya koymaktadir. Elde edilen bu bulgu,
Erdogan (2012) tarafindan yapilan ¢alisma ile benzerlik gdstermektedir. Siif 6gretmeni
adaylarinin yazma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu
calismadan elde edilen sonuglardan biri de dgretmen adaylarinin yazmaya ¢ok fazla
zaman ayirmadiklar seklindedir. Oysaki yazarlarin siklikla yazi yazmalar1 ve yazmaya
yeterli vakit ayiwrmalari, yazma siireglerini nasil yonetecekleri hakkinda bilgi sahibi
olmalarina yardimci olur (Magnifico, 2010). Ayrica 6gretmenlerin siklikla yazma
girisiminde bulunmalar1 yazilarmin niteligini de etkiler (Dennis ve Votteler 2013). Bu
baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun yilda birkag kere yazi
yazma girisiminde bulunmasi, 6gretmenlerin yazma becerileri ve stratejileri konusunda
istenilen diizeyde bilgi sahibi olmalarini saglayacak deneyime sahip olmadiklar seklinde
yorumlanabilir. Zumbrunn ve Krause’e, (2012) goére Ogretmenler, kendi yazma
deneyimlerini arttirarak yazma siirecini daha iyi benimsemeleri gerekir. Ciinkli yazma
deneyimlerinin artmasi, dgretmenlerin yazmaya iliskin inanglarimin olumlu yénde
degismesini saglar ve boylece smifta gerceklestirecekleri yazma dgretim siireglerini de
sekillendirir. Bu baglamda dgretmenlerin yazma konusunda model olmalar1 gerektigi
giindeme gelmektedir. Mason, Harris ve Graham, (2011) dgretmenlerin yazma siirecine
yonelik model olmalarinin, yazma stratejilerinin 6gretimi ig¢in vazgecilmez bir unsur
oldugunu belirtir.

Ogretmenlerin yazma stratejileri ile ilgili bilgi diizeyleri incelendiginde, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yazma stratejileri hakkinda herhangi bir
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte &gretmenlerin neredeyse
tamami, yazma stratejilerine yonelik bir egitim almadiklarmi da ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin yazma stratejilerine yonelik yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve yazma
stratejileriyle ilgili egitim almamalari, yazma stratejilerini kullanma diizeylerini olumsuz
yonde etkileyecegi seklinde yorumlanabilir. Clnkd yazma stratejileri ile ilgili bilgi
diizeyleri diisiik olan 6gretmenlerin, bu stratejilerin kullanimina ve sinifta uygulanmasina
yonelik yeterli cabay1 sarf etmeleri oldukg¢a gii¢ bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Oysaki yazma stratejileri ve bu stratejilerin uygulanmasi hakkinda bilgi sahibi olan
Ogretmenler, yazma siirecinde karsilagilan problemlerin iistesinde gelebilmek igin
kullanilan ¢6ziim yollarini da sinifta rahatlikla uygulayabilirler (Harris, Graham, Mason
ve Friedlander, 2008). Nagin’e (2003) gore yazma §gretiminin karmasik dogast geregi
Ogretmenler, smnifta yazma siirecine yonelik bircok problem ile karsilasabilirler.
Ogrenciler de bu noktada yazma girisimlerini destekleyecek ve yazilaria yon verecek
bir 6gretmene ihtiya¢ duyarlar (Dennis ve Votteler, 2013). Ogrencilere daha nitelikli
yazilar ortaya koymalari i¢in yardim etmek kolay bir is degildir. Bu rehberlik siirecinde
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Ogretmenlerin sahip olduklar1 yazma deneyimleri ve yazma stratejilerini kullanma
diizeyleri, 6gretmenlerin islerini kolaylagtirir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yazma
stratejilerini  kullanma diizeyleri onlarin kendi yazilarini da istenen sekilde
diizenlemelerine yardimei olur (Graham, Harris ve Chambers, 2015; Harris, Graham,
Mason ve Friedlander, 2008). Buradan hareketle arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yazma stratejilerine yonelik bilgi diizeylerinin oldukca diisiik olmasi, bircok bilissel
becerinin koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini gerektiren yazma becerisi ile ilgili bazi
sorunlar yasamalarina neden olabilir. Bu sorunlar hem sinifta yazma dgretimi siirecinde
ortaya ¢ikabilir hem de 6gretmenlerin bireysel yazma performanslarina yansiyabilir. Bu
baglamda yazma siireci agisindan birgok amaca hizmet eden yazma stratejilerine yonelik
sahip olunan bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin hem kendi yazilarint hem de dgrencilerinin
yazilarim istenilen nitelikte sekillendirmelerinde bazi zorluklar yagamalarina neden
olabilir.

Arastirma sonuglar1 siif 6gretmenlerinin, yazma Oncesinde yeterli diizeyde yazma
stratejisi kullanmadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu asamada kullandiklar
yazma stratejilerinin konu ile ilgili arastirma yapma, notlar toplama ve detayl diisiinme
seklinde siralandig1 goriilmektedir. Yazma Oncesi stratejilere yonelik ilgili alan yazin
incelendiginde yazma Oncesi agamanin yazinin temelini saglamlastirmak ve yazari taslak
yazma asamasina hazirlamak icin son derece 6nemli oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.
Akyol’a (2010) gore konu secimi, amag belirleme, hedef kitleyi ve yazi tiiriinii belirleme
caligmalarina yazma Oncesi asamada yer verilmesi gerekir. Bunlarin disinda okuma,
tartigma, gorsel materyallerden faydalanma, arastirma yapma gibi gesitli stratejiler de
konu hakkindaki 6n bilgilerin ortaya ¢ikmasina yardimci olur (Bright, 2007; Dorn ve
Soffos, 2001; Graves, 2003; Miller, 2003; Muschla, 2006; Tompkins ve Collom, 2004).
Bu baglamda arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin yazma Oncesi asamada
kullandiklar1 stratejilerin olduk¢a sinirli olmasi, &gretmenlerin konuya yeterince
hazirlanmadan ve konu ile ilgili fikirlerini zihinlerinde yeterince diizenlemeden yazi
yazmaya baglamalarina neden olabilir. Ayrica 6gretmenlerin yazma dncesinde kullanilan
stratejilere yonelik yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grencilerine yazma 6ncesi siiregte
rehberlik etmelerini de engelleyecegi seklinde yorumlanabilir. Campbell-Rush, (2008)
bilinen stratejileri Ogrencilere gostermenin ve oOgrencilerin yaninda bu stratejileri
uygulamanin 6énemini vurgulamigtir. Buradan hareketle yazma oncesine yonelik yeterli
stratejiyi kendi yazilarinda uygulamayan 6gretmenlerin, 6grencilerine de yeterli destegi
saglayamayacagi sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu da 6gretmenlerin yazma sirasinda ve sonrasinda
istenilen diizeyde yazma stratejileri kullanmadiklarini ortaya koymaktadir. Bagka bir
ifadeyle arastirmaya katilan o6gretmenlerin hem yazma sirasinda hem de yazma
sonrasinda yazilarin1 daha ¢ok dil bilgisi yoniinden gozden gegirdikleri sdylenebilir.
Arastirmada elde edilen bu bulgu Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirmayla da
tutarhlik gostermektedir. Ulper (2011) Tiirkge 6gretmenligi dgrencilerinin kullandig
yazma stratejilerini belirledigi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin yazilarini yazim ve
noktalama acisindan gozden gecirmeye daha fazla agirlik verdiklerini ancak igerik
diizenleme stratejilerini daha az kullandiklarini tespit etmistir. Ayrica yapilan birgok
aragtirma sonucundan elde edilen ¢arpici bir sonug, simf 6gretmenlerinin hem kendi
yazilarinda hem de 6grencilerinin yazilarinda daha ¢ok mekanik diizenlemeler yaptiklari
seklindedir (Harris, Graham, Mason ve Friedlander, 2008). Bu durum &gretmenlerin
yazma sirasinda ve sonrasinda kullanilabilecek stratejiler hakkinda yeterli bilgiye sahip
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olmamalarindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin yazma sirasinda ve
sonrasinda yaptiklar1 caligmalar incelendiginde yazim ve noktalama kontrolii yapma,
okunakli bir yazi yazma, sayfa diizenini ve temizligini saglama gibi alt diizey mekanik
beceriler lizerinde yogunlastiklar: gériilmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin yazma
stratejilerine iligkin algilarini da ortaya koymaktadir. Oysaki yazma stratejileri, planlama,
gbzden gecirme ve diizenleme basamaklarinda gerceklestirilen bilis-sel islemlerdir (Bai,
2015; De Silva ve Graham, 2015). Yazma siirecinde gézden gecirme basamaginda yazilar
yeniden okunarak gerekli icerik diizenlemeleri yapilir. Diizenleme basamaginda ise
mekanik diizenlemeler s6z konusudur. Bu farkin benimsenmesi i¢in ¢ok sayida deneyime
sahip olunmasi gerekir (Erdogan, 2012). Bu arastirmada ise Ogretmenlerin yazma
stratejilerine yonelik sahip olduklar1 bu yanlis algi, yazma stratejilerine yonelik yeterli
deneyime sahip olmamalarindan ve bu stratejilere yonelik egitim almamalarindan
kaynaklanabilir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde smif 6gretmenlerinin biiyiik bir kisminin yazma
stratejileri ile 1ilgili kendilerini yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin, yazma stratejileri ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalarindan
kaynaklanabilir. Bu durum, 6gretmenlerin yazma siireci boyunca 6grencilerine gerekli
miidahalelerde bulunmalarini engelleyecegi seklinde yorumlanabilir. Graham ve dig.,
(2016) tarafindan yapilan bir aragtirmada 25 ilkokul 6gretmeninin siniflarinda yazmada
zorlanan 6grenciler igin kullandiklar1 6gretimsel miidahaleleri ve kullandiklar stratejileri
incelemislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun strateji kullanimima yénelik
herhangi bir miidahalede bulunmadiklart belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin yazma
stratejileri ile ilgili yetersiz olduklar1 seklinde yorumlanmustir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ¢ok az sayida gretmenin, 6grencilerine yazma
stratejilerini  dgrettiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin dgrencilerine yazma
stratejilerine yonelik yaptirdiklari ¢alismalar ise yazim ve noktalama kurallarini gézden
gecirme, yanlis yazilan harfleri diizeltme gibi mekanik diizenlemeleri icermektedir. Oysa
yazma karmasik bir siirectir ve hem bilissel stratejileri kullanmayr hem de mekanik
diizenlemeler yapmay1 gerektirir (Harris, Schmidt ve Graham, 1997; Westwood, 2008;
Zumbrunn ve Krause, 2012). Bu acgidan bakildiginda 6grencilere 6gretilen yazma
stratejilerinin, 6grencilerin iyi yazi yazmalarina yardimci olacak sekilde planlanmadigini
ortaya koymaktadir. Graham, McKeown, Kiuhara ve Harris’e (2012) gore 6grencilere
Ogretilen yazma stratejileri sayesinde 6grencilerin yazilarinin kalitesi artar ve bu sayede
Ogrenciler nasil daha iyi yazilabilecegini 6grenir. Baska bir ifadeyle yazma stratejileri,
iyi bir yazi ortaya koyabilme siirecinde yazarlara rehberlik eder (Mason, Harris ve
Graham, 2011). Topuzkanamis (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada yazma
stratejileri egitiminin Tiirkce Ogretmenligi 1. smf Ogrencilerinin yazili anlatim
basarilarina olan etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda yazma stratejileri 6gretiminin
yazma basarisini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda yazma
stratejileri hakkinda herhangi bir egitim almayan ve ogrencilerine yazma stratejileri ile
ilgili yeterli destegi saglayamayan Ogretmenlerin 6grencilerinin yazilar1 da istenen
nitelikte olmayacagi soylenebilir. Cilinkii Zsigmond’a (2015) gore iyi bir yazi ortaya
koyma siirecinde 6grenci bilgilerini kdgida aktarirken yazma stratejilerini kullanmalidir.
Ayrica 6gretmen, 6grencilerin kullandiklar yazma stratejileri ile ilgili 6grencilere doniit
verilmelidir (Graham ve Macaro, 2008). Kisacas1 yazma siirecinde 6grenci ve 6gretmenin
is birligi i¢inde ¢alismasi gerekir (Zumbrunn ve Krause, 2012). Ancak bu aragtirmadan
elde edilen sonuglar yazma stratejileri hakkinda yeterli bilgiye ve deneyime sahip
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olmayan oOgretmenlerin, dgrencileri ile gerekli is birligini saglayamayacagini ortaya
koymaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 15181nda, sinif 6gretmenlerinin giinliik hayatlarinda yazi
yazmaya yeterince zaman ayirmadiklart ve yazma stratejilerini kullanma diizeylerinin
oldukga diisiik oldugu sdylenebilir. Bu durumun, sinif §gretmenlerinin hem kendi yazilari
hem de ogrencilerinin yazilart {izerinde olumsuz bir etkiye sahip olacagi
diisiiniilmektedir. Yazma stratejileri hakkinda herhangi bir egitim almayan, yeterli
derecede bilgi sahibi olmayan ve 6grencilerine bu konuda gereken destegi saglayamayan
ogretmenlerin bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitimlerine ihtiyaglar1 vardir. Ayrica
Ogretmenler, hizmet dncesinde de yazma stratejileri ile ilgili gerekli bilgi ve deneyime
sahip olacaklart uygulamaya doniik egitimler almalidirlar. Bunun igin lisans
programlarindaki derslerde yazma siirecine yonelik stratejilerin 6gretilecegi derslere yer
verilmelidir. Bununla birlikte yazma stratejileriyle ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin
yeterli diizeyde olmadig1 ve bu konu ile ilgili yapilacak yeni caligmalara ihtiyag oldugu
sOylenebilir.

672



Ozge ERDOGAN

KAYNAKCA

Akyol, H. (2010). Tlrkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem A Akademi.

Anderson, N. J. (2003). Metacognition in writing: Facilitating writer awareness. In
A.Stubbs and J. Chapman (Eds.). Rhetoric, uncertainty and the university as
text: How students construct the academic experience (10-30). Regina.

Bai, B. (2015). The effects of strategy -based writing instruction in Singapore primary
schools. System, 53, 96-106.

Bai, B. Hu, G. W. and Gu, P. Y. (2014). The relationship between writing strategies and
English proficiency in Singapore primary schools, The Asia-Pacific Education
Researcher, 23, 355-365.

Berry, A. B. and Mason, L H. (2012).The effects of self-regulated strategy development
on the writing of expository essays for adults with written expression
difficulties: Preparing fort he GED, Remedial and Special Education, 33(2),
124-136.

Bright, R. (2007). Write through the grades: Teaching writing in secondary schools,
Canada: Portage Main Press.

Bruning, R. and Horn, C. (2000). Developing motivation to write. Educational
Psychologist, 35 (1), 25-37.

Butterfield, E. C., Hacker, D. and Albertson, L. R. (1996). Environmental, cognitive, and
metacognitive influences on text revision: Assessing the evidence.
Educational Psychology Review 8, 239-298.

Campbell-Rush, P. (2008). 10 strategies to improve writing instruction in the primary
grades. The Education Digest, September, 35-39.

Chien, S. C. (2010). Enhancing english composition teachers’ awareness of their
students’ writing strategy use. The Asia Pacific Education Researcher, 19 (3),
417-438.

Cohen, V. L. and Cowen, J. E. (2011). Literacy for children in an information age:
Teaching reading, writing, and thinking. Belmont, CA: Wadsworth Cengage
Learning.

Cremin, T. (2006). Creativity, uncertainty and discomfort: Teachers as writers.
Cambridge Journal of Education, 36(3), 415-433.

De Silva, R. (2015). Writing strategy instruction: Its impact on writing in a second
language for academic purposes, Language Teaching Research, 19(3), 301-
323.

De Silva, R. and Graham, S. (2015). The effects of strategy instruction on writing strategy
use for students of different proficiency levels. System, 53, 47-59.

Dennis, L. R. and Votteler, N. K. (2013). Preschool teachers and children’s emergent
writing: Supporting diverse learners. Early Childhood Education Journal, 41,
439-446.

Dorn, L. J. and Soffos, C. (2001). Scaffolding young writers. America: Stenhouse
Publishers.

Erdogan. E. (2012). Siire¢ temelli yaratict yazma uygulamalarmin yazili anlatim
becerisine ve yazmaya iliskin tutuma etkis., Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Erdogan T. (2012). Determining the level of the use of writing strategies by prospective
classroom teachers. International Journal of Academic Research, 4,.49-56.

Flowers, L. and Hayes, J. R. (1981). A cognitive process theory of writing. College
Composition and Communication, 32 (4), 928-950.

673



Sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi

Graham S. and Harris, K. R. (2000). The role of self regulation and transciption skills in
writing and writing development. Educational Psychologist. 35 (1), 3-12.

Graham, S. (2006). Strategy instruction and the teaching of writing. In C. MacArthur, S.
Graham and J. Fitzgerald (Eds.), Handbook of writing research (pp. 187-207).
New York: The Guilford Press.

Graham, S. (2006). Writing. In P. Alexander ve P. Winne (Ed.), Handbook of Educational
Psychology. (2nd ed.). (pp. 457-478). Mahwah, NJ: Lawrence Erbaum.

Graham, S., Harris, K. R. and Chambers, A. B. (2015). Evidence-based practice and
writing instruction: A review of reviews. In C.A. MacArthur, S. Graham, and
J. Fitzgerald (Eds.), Handbook of writing research (2nd ed.). New York, NY:
Guilford

Graham, S. and Sandmel, K. (2011). The process writing approach: A meta-analysis, The
Journal of Educational Research, , 104, 396-407.

Graham, S. and Macaro, E. (2008). Strategy instruction in listening for lower-
intermediate learners of French. Language Learning, 58, 747-783.

Graham, S., Harris, K. R. Bartlett, B. J., Popadopoulou, E. and Santoro, J. (2016).
Acceptability of adaptations for struggling writers: A national survey with
primary-grade teachers. Learning Disability Quarterly, 39(1), 5-16.

Graham, S., Harris, K. and Hebert, M. A. (2011). Informing writing: The benefits of
formative assessment. Washington, DC: Alliance for Excellent Education.

Graham, S., MacArthur, C. A. and Fitzgerald, J. (2007). Best practices in writing
instruction. New York, NY: Guilford

Graham, S., MacArthur, C. A. and Fitzgerald, J. (2007). Best practices in writing
instruction, New York: Guilford Press.

Graham, S., McKeown, D., Kiuhara, S., and Harris, K. R. (2012). A meta-analysis of
writing instruction for students in the elementary grades. Journal of
Educational Psychology, 104(4), 879-896.

Graham, S., Schwartz, S. S. and MacArthur, C. A. (1993). Knowledge of writing and the
composing process, attitude toward writing and self-efficacy for students with
and without learning disabilities, Journal of Learning Disabilities, 26, 237-
249.

Graves, D. (2003). Writing: Teachers and children at work (20th Anniversary ed.).
Portsmouth, NH: Heinemann.

Harris, K. R., Graham, S. and Mason, L. H. (2006). Improving the writing, knowledge
and motivation of struggling young writers: Effects of self-requlated strategy
development with and without peer support, American Educational Research
Journal, 43(2), 295-340.

Harris, K. R., Graham, S., Mason, L. H. and Friedlander, B. (2008). Powerful writing
strategies for all students. Paul H. Brookes Publishing Co.

Harris, K. R., Schmidt, T. and Graham, S. (1997). Every child can write: strategies for
composition and self-regulation in the writing process. In K. R. Harris, S.
Graham, D. Deshler ve M. Pressley, (Ed.), Teaching Every Child (pp. 131-
168). Massachusetts: Brookline Books.

Hayes, J. R. and Flower, L. S. (1980). Identifying the organization of writing processes.
In L.W. Gregg and E. R. Steinberg (Eds.), Cognitive processes in writing: An
interdisciplinary approach (pp. 3-30). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Kahn, J. M. and Holody, R. (2012). Supporting field instructors' efforts to help students
improve writing. Journal of Social Work Education, 48 (1), 65-73.

674



Ozge ERDOGAN

Lam, S. F. and Law, Y. K. (2007). The roles of instructional practices and motivation in
writing performance. The Journal of Experimental Education, 75(2), 145-164.

MacArthur, C. A., Philippakos, Z. A. and Graham, S. (2016). A Multicomponent measure
of writing motivation with basic college writers. Learning Disability
Quarterly, 39(1), 31-43.

Magnifico, A. M. (2010). Writing for whom? Cognition, motivation, and a writer's
audience. Educational Psychologist, 45(3), 167-184.

Mason, L. H., Harris, K. R. and Graham, S. (2011). Self-regulated strategy development
for students with writing difficulties. Theory Into Practice, 50, 20-27.

Miller, R. K. (2003). Motives for writing (4th ed.). New York: McGraw Hill.

Muschla, C. R. (2006). Teach terrific writing. New York: McGraw Hill.

Nagin, C. (2003). Because writing matters: Improving student writing in our schools. San
Francisco: Jossey-Bass.

Nauman, A. D. (2007). Writing in the primary grades: Tapping young children’s
enthusiasm to help them become good writers. Illinois Reading Council
Journal, 35 (4), 16-28.

Olinghouse, N. G. and Santangelo, T. (2010). Assessing the writing of struggling
learners. Focus On Exceptional Children, 43 (4), 1-27.

Olson, C. B. and Land, R. (2007). A cognitive strategies approach to reading and writing
instruction for English language learners in secondary school. Research in the
Teaching of English, 41, 269-301.

Pour-Mohammadi, M., Abidin, M. J. Z. and Fong, C. L. (2012). The effect of process
writing practice on the writing quality of form one students: A case study.
Asian Social Science, 8 (3), 88-99.

Rebecca, J. C., Martin, A. J. and Curwood, J. S. (2016). Multidimensional motivation
and engagement for writing: Construct validation with a sample of boys.
Educational Psychology, 36(4), 771-791.

Richards, J. C. and Lassonde, C. A. (2011). Writing strategies for all primary students:
Scaffolding independent writing, Jossey-Bass Teacher.

Sanders-Reio, J., Alexander, P. A., Reio, T. G. and Newman, I. (2014). Do students'
beliefs about writing relate to their writing self-efficacy, apprehension and
performance? Learning and Instruction, 33, 1-11.

Sharples, M. (2003). How we write: Writing as creative design. London: Routledge.

Sundem, G. (2007). Improving student writing skills. USA: Corinne Burton.

Tompkins, G. E. and Collom, S. (2004). Sharing the pen: Interactive writing with young
children. Upper Saddle River, NJ: Pearson.

Tops, W., Callens, C., Van Cauwenberghe, E., Adriaens, J. and Bryshaert, M. (2013).
Beyond spelling: the writing skills of students with dyslexia in higher
education. Reading and Writing, 26, 705-720

Topuzkanamis, E. (2014). Yazma stratejileri 6gretiminin tiirkge 6gretmenligi birinci siif
Ogrencilerinin yazma basarisina etkisi. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir
Egitim Dergisi, 3(2), 274-290.

Troia, G. A. (2002). Teaching writing strategies to children with disabilities: Setting
generalization as the goal, Exceptionality, 10(4), 249-2609.

Ulper, H. (2011). Ogretmen adaylariin yazma stratejilerini kullanma ve bu stratejilere
doniik egitim alma durumlarina iliskin bir inceleme. Theoretical and Applied
Researhes on Turkish Language Teaching (Eds: G. Leyla UZUN ve Umit
BOZKURT), 209-223 Essen: Die Blaue Eule.

675



Sinif 6gretmenlerinin yazma stratejilerini kullanma diizeylerinin belirlenmesi

Westwood, P. (2008). What Teachers need to know about reading and writing difficulties.
Australia: ACER Press.

Wittek, A. L., Askeland, N. and Aamotsbakken, B. (2015). Learning from and about
writing: A case study of the learning trajectoriesof student teachers. Learning,
Culture and Social Intercation, 6, 16-28.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Zimmerman, B. and Kitsantas, A. (2007). A writer's discipline: The development of self-
regulatory skills. In G. Rijlaarsdam (Series Ed.), Studies in Writing: Vol. 19.
Writing and Motivation (1 ed., pp. 51-69). Oxford: Elsevier.

Zsigmond, 1. (2015). Writing strategies for fostering reading comprehension. Procedia -
Social and Behavioral Sciences, 180, 1698 — 1703.

Zumbrunn, S. and Krause, K. (2012). Conversations with leaders: Principles of effective
writing instruction. The Reading Teacher, 65(5), 346-353.

676



Ozge ERDOGAN

EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Good writers, to convey the information in their minds in a correct and impressive manner
on the paper, apply to some strategies (Richards and Lassonde, 2011). Writing strategies
are specific processes or techniques that writers use to write more qualified writings (Bai,
2015). Writing strategies help authors to think creatively before writing, allows to sort
ideas logically and giving importance to the necessary details. After ma-king the text,
contributes to develop by reviewing the draft which they wrote (Westwood, 2008).
Because the teachers' efforts in this process affected their writing and learning processes
and performances, (Wittek, Askeland and Aamotsbakken, 2015) at this point teachers
have great responsibilities in ensuring that students become effective writers (Nauman,
2007). Teachers must be a good model for their students in their writing process, use
writing strategies effectively, and these strategies are among the important aims of
teaching writing to them and thus educating students who are confident and willing to
write. In this context, the knowledge and experience of the teachers about the writing
strategies come to the fore. When the researches are examined, it is seen that there are
few studies about the use of writing strategies by the teachers. In this context, this study
gains importance in terms of presenting a lot of information about how the writing
strategies are perceived and used by the teachers and presenting a scientific point of view
to different opinions on this subject.

2. Method

The purpose of this research is to determine the level of use of classroom teachers' writing
strategies. In the investigation, since the intention was to reveal the present situation as it
is, descriptive model has been used. Qualitative research method was used in the
collection, analysis and interpretation of the data obtained in the research. In this study,
interviews were held with teachers to determine the level of teachers' use of writing
strategies, using their relevant experience and opinions. The research was carried out with
25 classroom teachers who were selected by maximum diversity sampling method from
working in primary schools in Trabzon province. In order to provide diversity in the
selection of the participants involved in the research, the teachers have taken into
consideration different grade levels, gender and professional seniority. The data of the
study were obtained by semi-structured interview technique. In this context, for semi-
structured interviews with classroom teachers, firstly related literature has been searched.
As a result of the scan, interview questions were prepared and opinions were taken from
five field experts. After the opinions were reported, the final questions were asked to the
teachers. The interviews included questions that help teachers identify demographic
information and determine the level of use of writing strategies. The data obtained at the
end of the interview were analyzed with descriptive analysis technique. The data obtained
at the end of the descriptive analysis were analyzed by three investigators. When the
results of the research were presented, the answers given by the class teachers were also
included. Codes have been given to teachers for one-to-one quotations. Thus, the
reliability of the research is ensured.
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3. Findings, Discussion and Results

The results obtained from this study reveal that classroom teachers should allocate
enough time to write in their daily lives. The vast majority of teachers participating in the
research attempt to write several times a year, can be interpreted that teachers do not have
experience to have the desired level of knowledge about writing skills and strategies.
When the level of knowledge about teachers' writing strategies is examined, it is seen that
the vast majority of the teachers participating in the research do not have any knowledge
about the writing strategies. Almost all of the teachers, however, also stated that they did
not taken training related to the writing strategies. Teachers lack of adequate knowledge
in writing strategies and do not take any training in writing strategies, can be interpreted
as having a negative impact on the use of writing strategies. Because it is very difficult
for teachers who have low level of knowledge about writing strategies to make a
sufficient effort to use these strategies and apply them to the class. The results of the
research reveal that classroom teachers do not use adequate writing strategies before,
during, and after writing. It can be said that the teachers who do not apply the strategy at
the writing stages adequately will not be able to provide sufficient support to their
students. However, when the teachers' studies of writing and post-writing are examined,
they seem to focus on lower-level mechanical skills such as writing and punctuation
control, legible writing, page layout and cleanliness. This situation also reveals the
perceptions of class teachers about writing strategies. When the research results are
examined, it is seen that most of the classroom teachers find themselves inadequate about
the writing strategies. This may be due to the fact that teachers do not have sufficient
knowledge and experience about writing strategies. Another finding from the research
reveals that very few teachers have taught writing strategies to their students. Teachers'
studies on their writing strategies for their students, comprise mechanical arrangements
as spelling and punctuation rules, correcting misspelled letters. When viewed from this
aspect, the writing strategies taught to students are not planned to help students write
well.

In the light of the results of the research, it can be said that the classroom teachers do not
have enough time to write in their daily life and the level of using writing strategies are
very low. Teachers who do not have any training on writing strategies, not have sufficient
knowledge, and who cannot provide their students with the necessary support, need in-
service training on this subject. Also, teachers should take practical training in order to
have the necessary knowledge and experience in writing strategies before service.
Therefore, courses in undergraduate programs should include courses to teach strategies
for the writing process. However, it can be said that the studies on writing strategies in
Turkey are not in sufficient level and new studies are needed to be done on this subject.
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