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determined that; concept maps present a learning environment different
from the traditional learning environment, that these maps have an
instructive characteristic, that they help meaningful learning and that they
make the lesson more enjoyable.
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Extended Abstract
Purpose

Many researches, in which the positive effects of mind maps were put forward, have
been carried out. There are many researches available on the effects that are improving
success. In several researches, studies have been carried out on whether mind maps
develop “the problem-solving skill’, on “conceptual changes”, on “determining the
misconceptions”, on “perception levels”, on “using mind maps as evaluation instruments”,
and on “the development of critical thinking skills”. When the studies previously carried out

are analyzed; it can be seen that the experimental and quantitative studies about the effects
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of mind maps on the learning process, are predominant. However, in literature, there isn’t
any research in which mind maps are designed, and teachers’ and students’ thoughts are
evaluated. The purpose of this study, is to evaluate the teacher’ and students’ thoughts on
the applicability of concept maps when teaching the subject of rational numbers.
Method

Because an attempt was made to analyze an issue deeply in this research, “the
gualitative research approach” was adopted. Within this framework, it was attempted to
describe the teachers’ and students’ thoughts on the applicability of concept maps created
for teaching the subject of rational numbers in math class. The study group consisted of 23
students of seventh grade and one mathematics teacher. In this study, descriptive analysis
method was used in order to reveal the teachers’ and students’ thoughts. Concept map
activities were applied on the students, and a survey consisting of 5 open-ended questions
was conducted in order to find out the students’ thoughts on these activities and the relevant
teaching method. Moreover, a semi-structured interview was conducted with the teacher.
The data collected in order to determine the teachers’ and students’ thoughts, were analyzed
by descriptive analysis method. In this context, the data collected were analyzed, categories
were created in accordance with the research objective, and several samples were encoded,

and then presented with citations.
Results

The teacher thinks that Concept Maps would come in quite useful. He made the
lesson more attractive for the students. He told that it would be useful to add Concept Maps
to the lesson, that these maps would be an appropriate material for math lesson, and that it
would make learning permanent. It was determined that the students had positive opinions,
and that they rather liked the activites that were based on interpretation. The most serious
difficulties that the students had in the previous lessons were; being unable to perceive,
understand, and regarding the lesson as pointless. It has been determined that the problems
the students had on perception and understanding, were solved thanks to these concept

maps.
Discussion and Conclusion

When the teacher’ opinion on the applicability of concept maps on the subject of rational
numbers was evaluated, it was determined that; concept maps present a learning
environment different from the traditional learning environment, that these maps have an
instructive characteristic, that they help meaningful learning, that they make learning
permanent, and that they make the lesson more enjoyable. Similarly, in consequence of his

study, Tuluk (2015) proved that concept map is an effective technique which can be used to
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teach a lesson at the level of bachelor degree, to control a learning process, to determine the
misconceptions, and to get to know the students. The other result obtained from our research
is that; concept maps are appropriate materials for math lesson, that they are useful for
determining the misconceptions. When the students’ opinions were taken into consideration
at the end of the study, it was determined that the students had positive opinion on the
learning process conducted by means of concept maps. However, while the majority of the
students were of the opinion that the learning environment of this type would be of much help
for them; it was observed that a few students, who had displayed a high performance in a
lesson thought by the old system, showed a low performance in this lesson and got ill-
tempered. The main reason for this is that; more burdens fell on high-level students because
of the intra-group level difference, and because the others were unable to adapt to the new
class environment. As a matter of fact, Cimer & Cimer (2002) expressed that the majority of
students found creating concept maps boring, and they stated that it was not enjoyable. This
outcome obtained from our research, conflicts with the study of Cimer & Cimer (2002) from
this aspect.
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MAKALE BILGI OZET

Makale Tarihgesi: Bu calismanin amaci Rasyonel sayilar konusunun o&gretiminde kavram
Alindi 18.06.2016 haritasi  kullanimi  hakkinda &gretmen ve 06grencilerin  goruslerini
Duzeltilmis hali degerlendirmektir. Bu arastirmada, bir durum derinlemesine incelenmeye
alindi 26.12.2016 calisildigindan “Nitel arastirma yaklasimi” benimsenmistir. Bu cergevede
Kabul edildi matematik 6gretiminde rasyonel sayilar konusunun 6gretiminde olusturulan
02.01.2017 kavram haritalarinin kullanilabilirligine iligkin olarak 6gretmen ve égrencilerin
Cevrimigi yayinlandi gorusleri betimlenmeye calisiimistir. Calisma grubu 23 ortaokul yedinci sinif
30.06.2017 o6grencisi ve bir ortaokul matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Bu

calismada o6gretmen ve o&grencilerin goruslerini ortaya c¢ikarmak igin
betimsel analiz yonteminden faydalanilimigtir. Hazirlanan kavram haritalari
etkinlikleri 6grencilere uygulanmis olup etkinliklere ve gergeklestirilen
6grenime iliskin 6grencilerin gorugslerini belirlemek amaciyla 5 adet agik uglu
sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Ayrica ders 6gretmeni ile yari
yapilandiriimis miulakat yapiimistir. Kavram haritasinin rasyonel sayilar
konusunun  dgretiminde  kullanimi hakkinda  dgretmen  gorisi
degerlendirildiginde, kavram haritalarinin  6grencilerin  kendi bilgilerini
yapilandirmasindan dolayi geleneksel ortamdan farkli bir 6grenme ortami
olusturdugu, &gretici bir Ozellige sahip oldugu, anlamh &3renmelerine
yardimci oldugu ve dersi daha eglenceli bir hale getirdigi gortisinu tasidigi
ortaya ¢ikmigtir.

© 2017 AUJES. Tum haklari sakhdir
Anahtar Kelimeler:
Kavram Haritasi, Matematik Ogretimi, Rasyonel Sayilar

Giris

Kavram haritalari, kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu bir
sema oldugu belirtiimektedir (Kaptan, 1998). Kavram haritalari, 1960’h yillarda David
Ausebel'in ifade ettigi Anlamli Ogrenme Teorisinden esinlenmis, 1970'li yillarda
Novak & Cornell Universitesi mezunu 6grencileri tarafindan yuritilen arastirma
projesinin bir pargasi olarak gelistirilmistir (Novak & Gowin, 1984). Kavram haritalari
Ozellikle bilginin zihinde somut ve gorsel olarak dizenlenmesinde dnemli rol oynar.

“*Sorumlu yazarin adresi: Dicle Universitesi, Egitim Fakdiltesi, ilkégretim Matematik Egitimi Anabilim Dali, Diyarbakir
e-mail: tkutluca@dicle.edu.tr
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Cunku bir 6gretim yili bir Gnite ya da bir ders igcinde dnemli kavramlar arasi iligkileri
sematize etmede eftkili bir yol oldugu ifade edilmektedir (Kaptan, 1998).

Novak & Gowin (1984), kavram haritalarinin 6grencilerin  katilimiyla
yapilmasinin 6grenmelerinde daha etkili oldugunu savunmaktadir. Zira bu sekildeki
aktivite ile ogrencilerin zihnindeki fikirlerle olusturulan harita ile bir iligki kurmak
zorundadir. Bu sekilde kavramlar arasinda bir iligki kurularak yeni bilgiler
olusturulmaktadir (Novak & Canas, 2008). Bu baglamda kavram haritalari,
yapilandirmaci yaklasimin bir sonucu olarak dusunalebilir. Bilgi birtakim alt birimlere
bolunerek gosterilebilir. Konu, diger alt birimlere, bunlar da ana ve yan temalara ve
bilginin en kuguk yapi tagi olan kavramlara ayrilir. Kavramlar, olusmasina neden olan
ya da olmayan diger ozellikleriyle ele alinabilir (Kasli, Ayta¢ & Erdur, 2001). 1990’dan
beri kavram haritasi farkli disiplinlerde yapilan arastirmalarda kullaniimistir (Kaptan,
1998; Oztiirk & Karayagiz, 2006; ingeg, 2008; Huang ve dig., 2012; Torre, Durning &
Daley, 2013; Tuluk, 2015). Ogrenciler kavram haritasinin kullaniminda zorlandiklari
bilinmektedir. Kavram haritalarinin amaci sadece 6grenmeyi kolaylastirmamakta ayni
zamanda 6grenmeyi de etkili kilmaktir. Bu noktadan yola ¢ikarak kavram haritalarinin
olusturulmasi fikrinin temelinde, “6grenme, kavramlarin iligkilendiriimesi ve
kullaniimasi sirasinda gergeklesir” gorustu yer almaktadir (Boyle, 1997). Kavram
haritalarinin kalici 6grenme sagladigi, 6grenme guglugu yasayan ogrencilere destek
oldugu, ogrencilerin farkh yapilari bir butun seklinde algilamalarini sagladigi,
ogretmene ogrencilerinin sahip oldugu bilgileri gbzlemleme ve hangi 6grencilerinin
yardima ihtiyaci oldugunu ayirt etme imkani sagladigi ve urin secki dosyalarinin
takip edilmesinde daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Anderson- Inman & Ditson,
1999; Gurblz, 2006).

Novak & Gowin (1984) kavram haritalarinin, problem ¢cézme ve bildiklerini
ortaya koymasinda yardimci oldugunu ifade etmektedir. Kavram haritalari ile ilgili pek
cok arastirma yapilmistir. Ozellikle bagariya katki sagladidi ile ilgili aragtirmalar bir
hayli fazladir (Altintas & Altintag, 2008; Ogras & Bozkurt, 2011; Chiou, Tien & Lee,
2015; Comek, Akinoglu, Elmaci & Gundogdu, 2016). Bazi arastirmalarda kavram
haritalarinin “problem ¢6zme becerisini gelistirdigine” (Hay & Proctor, 2015), “kavram
degisimlere etkisine” (Sellmann, Lieflander & Bogner, 2015), “kavram yanilgilarinin
belirlenmesine” (Sen & Aykutlu, 2008; Tuluk, 2015), “anlama duzeylerine etkisine”
(Evrekli, inel & Balim, 2012), “degerlendirme araci olarak kullanilmasina” (Sahin,
2001; Sen & Aykutlu, 2008) ve “elestirel diusunme becerilerinin gelisimine” (Atay &
Karabacak, 2012) yonelik ¢alismalar yapilmistir.

Ortaokul ogrencilerine ogretilen rasyonel sayilar konusu, olasilik, oran ve
oranti gibi matematik konularinin oOgretiminde Onem tegkil etmekte oldugu
bilinmektedir. Dogal sayilarin ve tam sayilar ile iligskilendirilen ve gunlik hayatimizin
onemli bir pargasi olan rasyonel sayilar, kompleks 6zellikler iceren bir sayi sistemidir.
Rasyonel sayilarin bu karmasikhgi, konunun &gretiminde zengin bir icerik
olusturmakla birlikte bazi zorluklari olusturmaktadir (Durmus, 2005). Yapilan
calismalar, rasyonel sayilar (kesirler) konusundaki temel kavramlari anlamada ve
cebirsel islem yapmada 6égrencilerin zorlandiklarini belirtmektedir (Birgin & Gurbuz,
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2009). Rasyonel sayilarin 6grenciler tarafindan anlagilabilmesii i¢in ayrikligin dogal
sayllar kimesine ait bir 6zellik oldugunun ve rasyonel sayilarin kesir ve ondalik kesir
gosterimlerinin oldugunun kavranmasi gerekmektedir (Vamvakoussi & Vosniadou,
2007). Oysaki yapilan calismalar dogal sayilar kimesindeki ayriklik o6zelligini
rasyonel sayilara genisletmenin, rasyonel sayilar kimesinin yogunlugunu kavramada
sorun teskil ettigini belirtmektedir (Merenluoto & Lehtinen, 2004; Stafylidou &
Vosniadou, 2004; Vamvakoussi & Vosnhiadou, 2004). Orhun (2007) ve Glrbuz ve
Birgin  (2008) farkh o6grenim seviyelerindeki oOgrenciler Uzerinde vyaptiklari
arastirmalarda ogrencilerin paydalari esit olmayan kesirlerin siralamasi, toplanma ve
carpiimasi, denk kesrin bulunmasi konularinda gugclikler yasadiklarini belirtmektedir.
Diger taraftan TIMSS’in 1999 yilindaki sonugclari da tlkemizdeki 6grencilerin rasyonel
sayllari anlamalarinda dusuk bir seviyede oldugunu ve diger Ulkelerin 6grencileriyle
mukayese edildiginde daha alt seviyelerde bulundugunu gdstermektedir (EARGED,
2003).

Yapilan arastirmalarda; kavram haritalarinin 6grenme surecine etkileri Gzerine
nicel calismalarin Ozellikle deneysel arastirmalarin gogunlukta oldugu gorulmektedir.
Ancak literatirde matematik 6gretiminde kavram haritalarin tasarlanip, 6gretmen ve
ogrenci gorusglerinin kullanilabilirliginin degerlendirildigi arastirmalara
rastlanmamaktadir. Bunun yaninda égrencilerin rasyonel sayilar konusundaki temel
kavramlari anlamada ve cebirsel islem yapmada zorlandiklarini arastirmalarda ifade
edilmektedir. Ancak rasyonel sayilar konusunun kavram haritalariyla hazirlanip
ogrenci ve Ogretmen gbézinden degerlendirimesi yapilan c¢alismalar sinirlik
gosterdiginden bu ¢alisma 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci
matematik ogretiminde rasyonel sayilar konusunun 6gretiminde kavram haritalarinin
kullanilabilirligi hakkinda 6gretmen ve 6grencilerin goruslerini degerlendirmektir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada bir durum derinlemesine incelenmeye calisildigindan “Nitel
arastirma yaklasimi” benimsenmistir. “Nitel arastirma; gézlem, goérisme ve dokiman
analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve butuncul bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sirecin
izlendigi arastirmadir” (Ekiz, 2009). Bu calisma da davraniglarla ilgili anlayislar
tanimlamaya uygun olan nitel arastirma yaklagimi kapsaminda tasarlanmistir. Bu
cercevede matematik Ogretiminde rasyonel sayilar konusunun Ogretiminde
olusturulan kavram haritalarinin uygulanabilirligine iligkin olarak o6gretmen ve
ogrencilerin gorusleri betimlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Dogu Anadolu bolgesinde
Bingdl ili Geng llgesinde bir ortaokulda &grenim géren 23 ortaokul yedinci sinif
ogrencisi ve bir ortaokul matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Aragtirma etigi
cercevesinde ogrencilerin isimleri kullaniimamigtir. Bu nedenle 6grenciler o1, 02,
O3.....kodlaryla isimlendirilmigtir.
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Ders Oncesi ve Ogrenme Siireci

Ders ogretmeni ile yapilan 6n goérismede Kavram Haritalari hakkinda bilgi
verilmistir. Ogretmenden ders islenisinin kavram haritalari esliginde yapiimasi ve
kavram haritasinin 6gretime monte edilmesinin olusturacagi etki hakkinda on gorusu
alinmigtir. Ders 6gretmeni ile yapilan 6n gérugsmede 6gretmenin kavram haritalariyla
ilgili negatif dustnceleri oldugu gorulmustir. Ders 6gretmeni kavram haritalarinin
ders ortaminda uygulanabilirliginin disuk oldugunu, &6grencilerin bu etkinlikleri
yaparken zorlanacaklarini ve bunun da onlarda derse karsi olumsuz tutumlar
olusturacagini disunmektedir. Bu nedenle kavram haritalarinin nasil kullanilacagi
konusu ders ogretmenine anlatiimis olup ders islenigsi arastirmaci tarafindan
izlenmistir. Arastirmaci dersin islenigsine mudahale etmeyip sadece islenis ve gidisatla
alakali notlar tutmustur. ilk derste Rasyonel Sayilar konusunun tanimlamalari
yapillmis ve kavram haritalari Gzerinden o6grencilere kavratilmaya c¢alisiimistir.
Problemler kavram haritasi ile hazirlanmistir. ikinci ders icin égrencilerin tamamini
kapsayacak sekilde Ucgerli gruplar halinde kavram haritasiyla hazirlanmis Konu
Degerlendirme Testi verilmis ve ¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilerin vermis oldugu
cevaplar dgretmen tarafindan degerlendirilmistir. Ogrenme ortamina iliskin olarak
6grenme ortamindan kareler asagida Sekil 1'de verilmistir.

Sekil 1. Ogrenme Ortamindan Kesitler

Kavram Haritasi Teknigiyle Hazirlanan Etkinlikler ve icerikleri

Rasyonel sayilar konusunda hazirlanmis kavram haritalari incelenmis olup
kavram haritalarini da igeren bir plan hazirlanmistir. Plan dersin 6gretmenine
verilmistir. Ogretmen bu plan dogrultusunda dersi islemistir. Hazirlanan etkinliklere
“‘Rasyonel Sayilari Taniyorum Etkinligi”, “Siralayabildiklerimizden misiniz? Etkinligi”,
“Topla-Cikar Elde Var Rasyonel Sayi Etkinligi”, “Carp-Bél Anla Etkinligi”, “islemlerim
Adim Adim Etkinligi” isimleri verilmistir. Toplam bes etkinlik hazirlanmigtir.
Etkinliklerin hazirlanmasinda 2 alan egitimi uzmani ve 2 matematik 6gretmeninin

goruslerinden yararlaniimigtir.
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Uygulanan Etkinliklerin ilki olan Rasyonel Sayilari Taniyorum etkinligi asagida
Sekil 2’ de verilmigtir.

" abirtamsayiveb
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[ sayi olmak iizere afb
seklinde yazilabilen
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\_ sayllera denir. y L Q+ ( rasyonel
R bt *_ sayilara denir.

Sekil 2. Rasyonel Sayilari Taniyorum Etkinligi

Sekil 2 deki Rasyonel Sayilari Taniyorum Etkinliginin  hazirlanip
kullaniimasindaki amag¢ “Rasyonel sayilari tanir ve sayl dogrusunda gosterir. ”
kazanimi dogrultusunda; “Rasyonel Sayi Nedir?”, “Rasyonel Sayilarin Semboll
Nedir?”, “Rasyonel Sayillarin Kag¢ Turu Vardir?” ve “Rasyonel Sayilar Sayi
Dogrusunda Nasil Gosterilir?” sorularina cevap vermektir. Rasyonel Sayilar
konusunun ogrencilere kavratilmasi amaciyla hazirlanan kavram haritasi 6grencilere
ders girigsinde verilip hazirbulunusluluk seviyesini yuksek tutmak istenmistir. Ayrica
ders sonunda hazirlanan kavram haritasi, belirli kisimlari silinip Olgme-
Degerlendirme amaciyla da kullanilabilir.
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Uygulanan etkinliklerin ikincisi olan Siralaya bildiklerimizden misiniz? etkinligi
asagida Sekil 3’ de verilmigtir.

e
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[ SAYILAR
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N

Sekil 3. Siralaya bildiklerimizden misiniz? Etkinligi

Sekil 3’ teki siralaya bildiklerimizden misiniz? Etkinliginin hazirlanip
kullaniimasindaki amag¢ “Rasyonel sayilari karsilastirir ve siralar.” kazanimi
dogrultusunda; “Rasyonel Sayilarda Siralama Sartlari Nelerdir?”, “Paylari Esit
Rasyonel Sayilarda Siralama Nasil Yapilir?” ve “Paydalari Esit Rasyonel Sayilarda
Siralama Nasil Yapilir?” sorularina cevap vermektir. Rasyonel Sayilarda
Karsilastirma ve Siralama konusunun ogrencilere kavratilmasi amaciyla 6grencilere
konu éncesi dagitihp géz gezdirmeleri ve derse hazir girmeleri saglanir. istenildigi
takdirde aciklama balonlari bos birakiip ders sonunda tekrar veya Olgme-
Degerlendirme amaciyla 6grencilerin kullanimina sunulabilir.

Uygulanan etkinliklerin Gg¢uncist olan Topla-Cikar Elde Var Rasyonel Sayi
etkinligi asagida Sekil 4’ te verilmigtir.

RASYONEL
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RASYONEL SAYILAR TOPLAMA VEYA GIKARMA Istedigimiz [kl sayi arasinda yapablliriz.
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GIKARMA ISLEMI YAPILIR.

/

DEGISME OZELLIGI ! TANIMIDIR ) Toplanan sayilarin yeri degisse de islemin
‘ & sonucu dedismez.

Sekil 4. Topla-Cikar Elde Var Rasyonel Sayi Etkinligi

Sekil 4’ teki Topla-Cikar Elde Var Rasyonel Sayi etkinliginin hazirlanip
kullanilmasindaki ama¢ “Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar.”
kazanimi dogrultusunda; “Rasyonel Sayilarla Cikarma islemi Nasil Yapilir?”,
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“Rasyonel Sayilarla Toplama islemi Nasil yapilir? ve “Rasyonel Sayilarla Toplama
isleminin Ozellikleri Nelerdir?” sorularina cevap vermektir. Rasyonel Sayilarda
Toplama ve Cikarma islemi konusunun égrencilere kavratilmasi ve égrencilere konu
anlatimi 6ncesinde veya anlatim esnasinda konunun pekismesi igin dagitilabilir.
Gerek gobriilmesi durumunda hazirlanan kavram haritasi  égrencilere  Olgme-
Degerlendirme, Hazirbulunusluluk testi gibi formlarda kullanilabilir.

Uygulanan Etkinliklerin dérduncusu olan Carp-Bdl Anla etkinligi asagida Sekil

5’ te verilmigtir.
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L

Sekil 5. Carp - Bol Anla Etkinligi

Sekil 5’ teki Carp-Bol Anla Etkinliginin hazirlanip kullaniimasindaki amag
“‘Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bdlme iglemlerini yapar.” kazanimi dogrultusunda;
“Rasyonel Sayilarla Carpma ve Bdélme islemi Nasil Yapilir?”, “Rasyonel Sayilarda
Carpma Isleminin Ozellikleri Nelerdir?” ve “Rasyonel Sayilarla Bélme isleminde
Hangi Yontemler Vardir?” sorularina cevap vermektir. Rasyonel Sayilarla Carpma ve
Bélme Isleminin kavratiimasi ve dgrencilerin konu hakkinda hazir bulunusluklarinin
olcilmesi amaciyla ders o©ncesi Olgme-Degerlendirme formunda veya ders
esnasinda Yardimci Kaynak formunda kullanilabilir. Ogrencilerin verdigi cevaplara
bagli olarak varsa hatali veya eksik 6grenmeler duzeltilebilir ve anlamli 6grenmeler
olusturulur.

Uygulanan etkinliklerin besincisi olan islemlerim Adim Adim etkinligi asagida
Sekil 6’ da verilmigtir.
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Sekil 6. islemlerim Adim Adim Etkinligi

Sekil 6'daki islemlerim Adim Adim etkinliginin hazirlanip kullaniimasindaki
amac¢ “Rasyonel sayilarla ¢ok adimli iglemleri yapar. ” kazanimi dogrultusunda;
“Rasyonel Sayilarla Cok Adimli islemler Nedir?”, “Rasyonel Sayilarla Adim Adim
islemler Nasil Yapilir?” ve “Rasyonel Sayilarla Cok Adimli islemlerde islem Onceligi
Basamaklari Nelerdir? sorularina cevap vermektir. Rasyonel Sayilarla Cok Adimli
islemler konusunun kavratilmasi amaciyla hazirlanan bu etkinlik égrencilerin konuyu
kavramalarina, eksik veya yanlg 6grenmelerin duzeltiimesine yardimci olur.

Hazirlanan tim bu etkinlikler On Degerlendirme Etkinligi, Yardimci Kaynak,
Konu Tekrar Etkinligi, Konu Ozeti ve Olgcme-Degerlendirme Etkinligi olarak
oégrencilerin kullanimina sunulabilir.

Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan kavram haritalari  etkinlikleri 6grencilere uygulanmis olup
etkinliklere ve gercgeklestirilen 6grenime iliskin 6grencilerin goéruslerini belirlemek
amaciyla 5 adet acik uglu sorudan olusan gorus formu uygulanmistir. Ayrica
ogretmenin gorusunu belirlemek amaciyla ogretmen ile mulakat yapilmigtir.
Hazirlanan gorus formunda: i) Daha once iglediginiz Matematik dersi ile bu sekilde
iglediginiz Matematik Dersi arasindaki farkli yonleri yaziniz. ii) Yeni sinif ortamini
nasil buldunuz? Neden? iii) Bu etkinliklerden en ¢ok hangisini bedendiniz? Neden?
iv) Bu etkinlikleri yaparken sinifinizda olumlu ya da olumsuz ne gibi degisiklikler
oldugunu yaziniz. Neden olumlu ya da olumsuz olduklarini belirtiniz. v) Kavram
Haritas| sizce sizlerin egitimi icin faydali bir materyal midir? Neden? sorulari
kullaniimigtir.
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Ayrica 6gretmenle yapilan mulakatta kavram haritalarinin uygulanmasi, dersin
islenisine katkisi ve dgretime etkisi konusundaki gorisleri alinmistir. Ogretmenle
yapilan mulakatta asagidaki temel sorular kullaniimistir.

- Hocam dersin islenisi sizce nasildi?

- Peki, siz derslerinizde ne gibi etkinlikler kullaniyorsunuz? Ya da bu ve buna
benzer etkinlikler kullaniyor musunuz?

- Kavram haritasi teknigiyle hazirlanan etkinlikleri nasil buldunuz? Dersinize
nasil bir katki sagladi?

- Kavram haritalarini Olgme-Degerlendirme olarak mi yoksa ders igi yardimci
kaynak olarak mi kullanmak daha uygun olur?

- Sizce daha ¢ok 6grenme gergeklesmesi icin yoruma dayali kavram haritasi mi
yoksa ezber, bilgi isteyen kavram haritalari mi kullaniimaldir?

- Peki, hocam, bundan sonraki meslek hayatinizda siz de ders isleniglerinize
kavram haritasini dahil eder misiniz?

Verilerin Analizi

Ogrenci ve 6gretmen gérislerini belilemek amaciyla toplanan nitel veriler
betimsel analiz ydntemiyle analiz edilmistir. Bu kapsamda toplanan veriler
incelenerek arastirma amaci dogrultusunda kategoriler olusturulmus olup goruslere
ait bazi ornekler kodlanip alintilar yapilarak sunulmustur. Betimsel ¢ozimlemede
toplanan veriler 6nceden olugturulan temalara gore yorumlanmigtir. Elde edilen
veriler, frekans Dbelirtilerek cizelgeler bigciminde yazilmigtir. Bunun yaninda
ogrencilerin goruslerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Guvenirligini saglamak
amaciyla, acik uclu sorulara verilen yanitlar arastirmacilar tarafindan incelenerek
“‘Gorus Birligi” ve “Goérus Ayrih@l”” olan maddeler belirlenmigtir. Arastirmanin
guvenirliginde Miles ile Huberman’in (1994) (Uzlasma Yuzdesi) = [Na (Gorus Birligi)/
Na (Goérus Birligi) + Nd (Goérus Ayrih@i)] X 100 formalu yardimiyla hesaplanmis ve
hesaplanma sonucunda uzlagsma degeri % 92 bulunarak bu arastirmanin gavenilir
oldugu kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorum
Ogretmen ile Yapilan Miilakattan Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Kavram haritasi ile yapilan ders sonrasinda yapilan mulakatta Kavram Haritasi
seklinde hazirlanan etkinliklerle alakali olarak o6gretmenden goérUsler alinmistir.
Ogretmenin etkinlikler ve 6grenme ortam ve siirecine iliskin gérisleri 3 tema altinda
toplanmigtir. Bu temalar asagidaki gibidir.

1. Kavram haritasi kullaniminin ders igleyisine etkisine yonelik o6gretmen
gorusleri.

2. Kavram haritasinin kullanim sekline (Olcme-degerlendirme/Ogretim) yonelik
ogretmen gorugleri.
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3. Gelecek derslerde kavram haritasi kullanima yénelik 6gretmen goérusleri.

Simdi sirayla bu temalarla ilgili gergeklesen gorugmeleri inceleyelim.

1. Kavram haritasi kullaniminin ders igleyisine etkisine yénelik 6gretmen
gortgleri

Aragtirmaci: Kavram haritasiyla dersin islenigi nasildi?

Ogretmen: Eski ders isleyisiyle kiyaslayacak olursak bu yeni ders igleyisi daha
eglenceli, zevkli ve gercek anlamiyla farkliydi. Cocuklar Kavram Haritasini ilk kez
kullaniyorlardi. Bu onlar igin ¢ok eglenceli gézuiikiiyordu. Aligiimigin disinda olan test
tekniklerinin digina ¢ikildigi igin sinifin en iyi 6grencilerin de bile zorlanmalar oldu.
Sinifi 4’ lii gruplara bélmek faydali géziikiiyordu. Odrenciler arasinda kaynasma ve
etkilesim gayet olumluydu.

Aragtirmaci: Peki, siz derslerinizde ne gibi etkinlikler kullaniyorsunuz? Ya da
bu ve buna benzer etkinlikler kullaniyor musunuz?

Ogretmen: Test ve soru ¢bziimiine dayali dersler isliyordum. Bunun sebebi ise
var olan egitim sistemidir. S6yle acgiklayabilirim aslinda, gercekgi olmak gerekirse
ogrencilere 8. sinifta uygulanan TEOG sebebiyle soru ¢bziimiine daha c¢ok teste
dayall 6gretim yapmak mecburiyetinde kaliyorum.

Aragtirmaci ve oOgretmen gorigsme kayitlarinda Ozetle 6gretmen; Kavram
haritas’'nin gok faydal olacagi gorisindedir. Ogrenciler igin dersi daha eglenceli
daha dikkat gekici bir hale getirmistir. Ogretmen dersin islenisine kavram haritasini
eklemenin faydali oldugunu savunmaktadir. Ama bunun var olan egitim sisteminde
Ozellikle matematik icin uygulanmasinin uygunsuz oldugunu dudstunmektedir.
Ogretmenin soylediklerinin 1siginda egitim sistemimiz her ne kadar Yapilandirmaci
Yaklagimi benimsemis olsa da aslinda tam anlamiyla bir Yapilandirmaci Yaklagim
degil de klasik Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirmaci Yaklagim arasi bir kimliktedir.
Bu da bu tarz etkinlikleri Yapilandirmaci Yaklasimdan dolayi yararl, gerekli kilarken
Geleneksel Yaklagimdan dolayi uygulanmasi uygunsuz kilar.

Aragtirmaci: Kavram haritasi teknigiyle hazirlanan etkinlikleri nasil buldunuz?
Dersinize nasil bir katki sagladi?

Ogretmen: Aldigim izlenime gére Kavram haritasi gocugun genel anlamda
konuyu &grenip 6grenmedigini, 6grenmenin hangi seviyede gergeklestigi ve eksik,
yanlhg égrenmelerin farkindaligi gibi basliklarda fikir sahibi olmamizi sagladi. Bu da
aslinda bir nevi daha farkli bir 6lgme teknigi olmus oldu. Yani yeni bir sinav tarzimiz
olmus oldu.

2. Kavram haritasinin kullanim gekline (6lgme-degerlendirme/Ogretim) yénelik
ogretmen gorigleri
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Aragtirmaci: Cevabiniza binaen sadece matematik dersi icin sormak istiyorum:
Kavram haritalarini Olgme-Degerlendirme olarak mi yoksa ders igi yardimci kaynak
olarak mi kullanmak daha uygun olur?

Ogretmen: Bu sorunuzu iki bashk altinda cevaplamak istiyorum izninizle.

1. Olgcme-Degerlendirmedeki olumlu yani yapmis oldugum klasik yazili
Sinavlarinda kavram haritasi kadar kapsayici, genel geger ve konuyu tiimdiyle
Olgen bir yazili kagidi hazirlayamamaktaydim. Bu da bu agidan kavram
haritasini 6lgme — degerlendirme igin uygun bir arag¢ kilar.

2. Kavram haritas! ders iglenisine eklendigi zaman 6grenmeler arasi kopuklugu
engellemektedir. Cunku kavram haritasi aslinda konuya uzaktan, timden
bakabilme olanagi sunar. Ayrica konu Ozeti yerine de gectigi igin ders igi
yardimci kaynak olarak etkili sekilde kullanilabilir.

Bu iki bashgin i1siginda incelendiginde kavram haritasini 6lgme degerlendirme
aracl veya yardimcl kaynak olarak kullanmak gayet basarih bir galisma olur.

Arastirmaci ve Ogretmen arasinda gegen diyaloglarda o6gretmen; kavram
haritalarinin matematik dersi igin gayet uygun bir materyal oldugunu soylemistir.
matematik dersinde kavram haritalarinin 6grenmenin ne seviyede oldugu, yanlhs
ogrenmelerin tespitinde yararli oldugu belirtiimistir. Kavram Haritalarinin ders igin en
blyUk artilarindan biri konunun, olayin tim etmenlerine ayni anda hakim olan birey
daha mantikli, daha olumlu ve daha saf 6grenmeyi gergeklestirir. Bu égrenmenin
gerceklesmesi ve kalici olmasi igin en 6nemli unsurdur.

Aragtirmaci: Sizce daha ¢ok 6grenme gergceklesmesi igin yoruma dayall
Kavram Haritasi mi yoksa ezber, bilgi isteyen kavram haritalari mi kullaniimalidir?

Ogretmen: Yoruma dayali kavram haritalari hazirlamak daha mantiklidir.
sebep olarak ise ezber degil de mantiga oturtma yani 6grenci tarafindan konunun
mantiginin kavranmasi esasina dayall kavram haritalari kullanmak kalici 6grenmenin
gerceklesmesine daha ¢ok katki saglar.

3. Gelecek derslerde kavram haritasi kullanima yénelik 6gretmen gérigleri

Arastirmaci: Peki hocam, bundan sonraki meslek hayatinizda siz de ders
isleniglerinize kavram haritasini dahil eder misiniz?

Ogretmen: Ortaokul kademesinde 5. , 6. ve 7. siniflarda yapmayi
dusdndyorum. Ama 8. Siniflarda hem miifredat yogunlugu hem de TEOG sebebiyle
uygulamak pek olanaksiz gézlikiyor. Ayrica hazir kavram haritalari internet
ortaminda pek bulunmamaktadir. Bu ylzden O&gretmenin kendisinin hazirlamasi
gerekmektedir. Iste sikintinin biri de budur. Ciinkii Microsoft Excel, Microsoft Word
ortaminda kavram hatritalari hazirlama araglarina pek hakim degilim ve hazirlamak
icin pek zamana da sahip degilim, ¢cok zaman alir. Tim bu olumsuz etmenlerden
siyrildigimiz zaman elbette ki tiim derslerimde kavram haritasini kullanirim.

162



Adiyaman University Journal of Educational Sciences, 2017, 7(1), 149-171

Aragtirmaci: O zaman sunu sormak istiyorum hocam: Olumsuz etmenlerden
siyrilimak dediniz bunu nasil sadlayabiliriz? Bunun igin Milli Egitim Bakanligi’nin bir
katkisi olabilir mi? Yoksa bireysel ¢bziimlemeler mi gereklidir?

Ogretmen: Milli Egitim Bakanhdi her yil bastirdigi okul kitaplarina en iyi, en
uygun kavram Haritalarini hazirlayip ders sonu etkinlik olarak monte ederse hem
ogretmenin ylkd hafifler hem de egitimin kalitesi kitlesel olarak artar.

Ogretmenin verdigi cevaplardan, kavram haritalari egitim icin olumlu seylerdir
ve Ogretmen olarak kullanmayi disunmekteyim. Ama bunun igin 6nce Milli Egitim
Bakanhdrnin kavram haritasi teknigiyle etkinlik kullanimini gindemine almasi ve
yayginlastirmasi gerekmektedir. istenen ile verilen arasindaki uyugmazlik var oldugu
surece yuk Ogretmenin sirtina kalmaktadir ve oOgretmen bu ylUkiu tamamen
sirttayamamaktadir. Kavram haritasinin  yayginlagtiriimasi i¢cin  Milli  Egitim
Bakanligr'nin kavram haritasi ile hazirlanacak etkinlikleri ders kitaplarinda kullanmasi
daha hesaplidir. Bunun yani sira égretmenler i¢in daha rahat kullanabilmeleri adina
bilgisayar destekli kavram haritalarinin 6gretimine ydnelik hizmet i¢i kurslar
diizenlenebilir.

Ogretmen ile yapilan miilakat genel olarak degerlendirilecek olursa; Kavram
haritasiyla hazirlanan etkinlikler 6grenmeyi daha kalici kilmaktadir. Bu etkinlikler
ogrenmeyi geleneksel yaklasim cizgisinden siyirip yapilandirmaci yaklasim gizgisine
yaklagtirmaktadir. Bu da egitimin kalitesini arttirmaktadir. Kavram haritalarinin
hazirlanmasi ve uygulanmasinin gerekli oldugu, o6grencilerde anlamli 6grenmenin
gerceklesmesinin bir sarti oldugu, 6gretmen igin ders ici kontrole katkisinin oldugu ve
o6grencinin konuya bir butin olarak bakabilmesine olanak tanidigi icin kapsayici
oldugu anlasiimaktadir. Ama sistemin tam anlamiyla yapilandirmaci yaklagim
gizgisinde olmamasindan dolayi uygulanmasinin biraz zor daha dogrusu zahmetli
oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Ogrencilere Uygulanan Gériis Formundan Elde Edilen Bulgular

Goriis Formunda dgrencilere 5 tane agik uglu soru sorulmustur. Ogrencilerin
sorulara verdigi cevaplar betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmigtir. Gorus
Formunun ilk sorusu olan “Daha Once islediginiz Matematik dersi ile bu sekilde
islediginiz Matematik dersi arasindaki farkli yonleri yaziniz.” seklindeki agik uglu
soruyu Ogrencilerin timi cevaplamistir.  Ogrencilerin  vermis oldugu cevaplar
incelenip Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Onceki iglenis ile Yeni Islenis Arasindaki Farkli Yénler Sorusuna
Verilen Cevaplar

islenisteki Farkhliklar %

f

Yeni islenis daha eglenceli 3 13,04
Yeni iglenis ile daha iyi anladigi 5 21,74
Yeni iglenigin daha kolay oldugu 3 13,04
Gruplar halinde ders iglemenin daha yararli oldugu 3 13,04
Gruplar halinde ders igslemenin daha verimsiz oldugu 1 4,35
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Yeni iglenis ile dersin daha da zorlastigi 4 17,4
Yeni islenisin daha faydali oldugu 3 13,04
ikisi arasinda fark yok 1 4,35

Bu durum o6grencilerin geleneksel yaklagim tarziyla islenen derslerden dolayi
sikilganlik ve derse kargi antipati gelismistir. Ogrencilerin biyik gogunlugu yeni ders
isleme tarzi hakkinda olumlu fikir beyan etmislerdir. Bunun nedeni eski sikici ve
ogretmen merkezli dersten yeni 6grenci merkezli etkilesimli derse gegistir. Ogrenci,
ogretmen merkezli derste pasif duruma duser ve bilgi sadece 6gretmenden alindigi
icin kopukluklar meydana gelmektedir. Burada bilgiyi tek kaynaktan yorumlamaya
mulsaade edilmeden ezberleme yontemiyle aldidi icin 6grenci dersten ¢abuk diser ve
bir asamadan sonra 6grenilmis gerceklesir seklinde yorumlanabilir.

Ogrenci goérislerine ait bazi érnekler asagida sunulmustur:
“ Daha kolay ve keyifli oldu. Grupga daha iyi hep boyle olsun. ” (O15)

“ Daha 6nce hi¢ boéyle matematik dersi islemedim. Bence bu matematik bize
cok faydali olacak. ” (020)

“ Daha 0Once igledigimiz matematik dersi daha kolaydi simdi biraz farkli oldu
ama zorlagti. ” (017)

“Once ile simdi arasinda bir fark gérmedim. ” (O4)

“ Onceki derslerde daha sakindik simdi ise daha aceleci ve arkadaslarimizi
gecme gabasindayiz. Ama cok giizel. 7 (011)
“ Arkadaslarim hig bir sey bilmiyor. Grupga hi¢ giizel degildi. ” (O7)

Gorusme formunun ikinci sorusu olan “ Yeni sinif ortamini nasil buldun?
Neden? ” seklindeki agik uglu soruyu 6grencilerin timi cevaplamistir. Ogrencilerin
vermis oldugu cevaplar incelenip Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Yeni ile Eski Sinif Ortami Arasindaki Farklar Sorusuna Verilen
Cevaplar

Sinif Ortamindaki Farkhliklar %

f
Yeni ortam daha faydali 10 43,48
Grup yapmanin iyi oldugu ve etkilesimi arttirdigi 6 20,09
Yeni sinif ortaminin eskisine gore daha sessiz 1 4,35
Yeni ortam daha eglenceli 2 8,7
Grup yerine bireysel etkinlik yapmak istedigi 2 8,7
Grup i¢i konugsmadan dolayi rahatsiz oldugu 1 4,35
ikisi arasinda fark yok 1 4,35

Ogrenciler yeni sinif ortami hakkinda genel olarak olumlu fikirler beyan
etmislerdir. Cogunluk yeni ortamin onlara fayda saglayacagi kanaatindedirler. Ayrica
bunun yaninda eski sistem ile islenen derste ylksek performans gdsteren bazi
ogrencilerin bu derste dusik performans gosterdidi, hirginlastigi gézlemlenmistir. Bu
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durumun temel nedeni yeni sinif ortamina adapte olamama ve grup igi seviye
farkindan dolay Ust seviyedeki 6grenciye daha fazla yuk binmesidir.

Ogrenci goérislerine ait bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

“Ben ve arkadagsim yapsaydik iyiydi ama diger iki arkadasim ¢ok az yardim
etti. 7 (019)

“ Glzel buldum. Bunun bize daha faydali oldugunu disgiiniiyorum. Gruplara
ayrilmamiz daha gtizel oldu. ” (020)

“ Guzel buldum. Cinku artik sinifta kimse konusmuyor. Daha iyi ders
dinleyebiliyorum. ” (016)

“Cok glizel. Ciinkii ders ici etkinlikler yaptik. ” (O6)
“lyi buldum. Ciinkii arkadaslarin nesesi yerinde. ” (021)

“ Onceki ders daha iyi simdiki kéti. Kurallara uymuyorlar. Herkes kavga
ediyor. ” (O17)

Goérisme formunun Gclnci sorusu olan “Bu etkinliklerden en ¢ok hangisini
begendin? Neden?” seklindeki agik ucglu soruyu o6grencilerin timu cevaplamigstir.
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar incelenip Tablo 3 'te verilmistir.

Tablo 3. Hangi Etkinligin Daha Cok Begenildigi Sorusuna Verilen Cevaplar

Begenilen Etkinlikler f %
Rasyonel Sayilari Taniyorum Etkinligi 1 4,35
Siralayabildiklerimizden misiniz? 2 8,7
Topla — Cikar Elde Var Rasyonel Sayi 3 13,03
Carp — Bdl Anla Etkinligi 3 13,03
islemlerim Adim Adim Etkinligi 7 30,43
Tum Etkinlikler 2 8,7

Ogrencilerin soruya verdigi cevaplara bakarak 6grencilerin cevaplarindan
daha az ezber bilgi isteyen etkinliklerin begenildigi gorilmektedir. islemlerim Adim
Adim etkinliginde o6grencilerden diger etkinliklere gbére daha az bilgi istenmistir.
Ogrenciler zihinlerini kullanabilecedi ortamlari sevmektedirler. Yorum yapabilecekleri,
ezberden uzak olduklar sorularin bulundugu etkinligi begenmeleri bu durumun bir
gostergesidir. Cunkd matematigi zor kilan etmenlerden biri de formull, kurali veya
yontemi ezberlemektir. Ogrencileri bu durumdan uzaklastirdigi igin yoruma dayali
etkinlikler daha ¢ok begenilmistir.

Ogrenci goérislerine ait bazi érnekler asagida sunulmustur:

“lIki. Clinkii insanin bir konu iizerinde kendi diisiincelerini yazmasinm olumlu
oldugunu diisiindiigim igin. ” (013)

“ Topla — Cikar Elde Var Rasyonel Sayi etkinligi begendim. Ciinki bogluklari
doldurmak gok kolaydi ve eglenceliydi. ” (O1)
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“ Rasyonel Sayilari Taniyorum etkinligini begendim. Cinki bildigim her seyi
oraya yazdim ve konuyu ne kadar biliyorum 6grenmis oldum ” (O9)

“lIk yaptigimiz ¢alisma. Ciinkii anlamadigim seyleri oraya yazdim ve hepsini
égrenecegim. ” (017)

Gorusme formunun dérdincl sorusu olan “ Bu etkinlikleri yaparken sinifinizda
olumlu ya da olumsuz ne gibi degigiklikler oldugunu yaziniz. Neden olumlu ya da
olumsuz olduklarini belirtiniz.” seklindeki agik uglu soruyu ogrencilerin tamami
cevaplamistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar Tablo 4’'te gérilmektedir.

Tablo 4. Sinifta Olumlu, Olumsuz Ne Gibi Degisiklikler Oldugu Sorusuna
Verilen Cevaplar

Sagladigi Katkilar f %
Akl kullanmanin artmasi 5 21,74
Calismanin ve 6grenmenin arttigi 4 17,4
Ogretmenin ilgisinin arttigi 2 8,7
Daha eglenceli bir ortamin olustugu 2 8,7
Eskiye nazaran daha ¢ok igerik 6grendigi 2 8,7
Grupla ¢alismanin olumlu oldugu 3 13,04
Gruplandirmanin olumsuz oldugu bireysel 3 13,04
Olumlu 6lgme sagladigi 2 8,7

Ogrencilerin gogu etkinlikler hakkinda olumlu déndtler vermiglerdir. Ayrica en
can alici tespit ise 5 6grencinin aklimizi daha ¢ok kullanmamizi sagliyor tespitidir.
Kisi yeni bir durumla karsilastigi zaman ilk olarak eskiden eksik olan maddelerin var
olup olmadigini yeni durumda gdézlemlemeye calisir. Yani 6grenci eski ders
isleniginde aklini kullanmayi, yorum yapmayi pek kullanamamistir. Bu durum da
ogrencide anlamh 6grenmeyi engeller.

Ogrenci goérislerine ait bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

”

“ Grup olarak iyiyiz. Bunun bize olumlu bir fayda verecegini diigtinliyorum.
(020)

“ Olumlu. Zihnimiz daha iyi ¢alisti. Ciinkii aklimizi ¢alistiryor.”(O16)
“Olumlu ¢iinkii biz hepimiz ¢ok eglendik. ” (O2)

“ Higbir olumlu sey yok ¢linku bireysel olarak daha iyi anliyordum. Grup olunca
pek anlamamaya basladim. > (07)

“ Sinifta herkes aklini ve beynini kullandi. Tembel olan arkadaglar bile cevap
soyledi. ” (O3)

“ Evet, bizi ¢ok iyi etkiledi. Beyniniz ¢alismadiginda bunlari ¢éziin beyniniz
calisir. 7 (04)

Gorusme formunun besinci sorusu olan “ Kavram Haritasi sence sizlerin
egitimi i¢cin faydali bir materyal midir? Neden?” seklindeki agik uglu soruyu
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ogrencilerin tamami cevaplamistir. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar incelenip
Tablo 5’ te verilmigtir.

Tablo 5. Kavram Haritasi Sizler icin Kullaniimali mi? Neden? Sorusuna
Verilen Cevaplar

Kullaniimasini Gerektiren Nedenler f %
Basariyi arttirdigi 2 8,7
Gelisime yardimci oldugu 2 8,7
Yararl oldugu 6 26,09
Konulari daha iyi kavrattigi 5 21,74
Anlayarak yapmalarina yardimci oldugu 3 13,04
Tekrar yaptirdigi 2 8,7
Dersi edlenceli hale getirdigi 1 4,35
Daha kolay ogrettigi 2 8,7

Cevaplardan yola c¢ikarak ogrencilerin onceki derslerde en c¢ok cektikleri
sikintilar kavramama, anlamama ve yararli gormemektir. Hazirlanan kavram
haritalariyla ogrencilerin ¢ekmis oldugu kavrama, anlama sikintilari giderilmig olup
egitim daha yararli duruma getiriimis olur. Ogrenci goérlslerine ait bazi 6rnekler
asagida sunulmustur:

“ Evet, bilgilerimizi pekistiriyoruz.” (023)
“ Evet, ¢linkii 6§renmemiz daha kolay olur. ” (022)

“ Bence faydali bir materyaldir. Ciinkii hem &gretici hem de eglenceli bir
seydir. 7 (021)

“Evet. Clnkl daha ¢ok bilgi 6grendik ve ilerde bilgi yarismasinda da basarili
olabiliriz. 7 (011)

“ Evet ¢linkii herkes anlayarak ve eglenerek yapiyor. ” (O18)
“ Evet ¢linkii daha iyi anlamamizi sagladi. ” (O7)

“ Evet ¢cunku kavram haritasi ile iglediklerimizi daha iyi anladik ve hatirladik. ”
(O16)

“ Evet ¢linkii daha fazla ayrintili 6greniyoruz. ” (014)
“ Evet konulari pekistirdim. Cok gtizeldi. ” (015)

Genel olarak 6grenciler kavram haritalari hakkinda olumlu fikir belirtmislerdir.
Dusuncesi olumsuz olan 6grenciler ise daha ¢ok ilk defa kavram haritasi destekli
matematik dersi islediklerinden bu durumun onlari zorlamasini sebep gostermiglerdir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilere matematigi kavratmanin, anlamlandirmanin en énemli yolu egitimi
geleneksel, o6gretmenin ders sonuna kadar anlattigi, 6grencinin pasif, sadece
dinleyen oldugu ogretimden kurtarip 6grenci-o6grenci, 6grenci-6gretmen etkilegimini
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arttirmaya caligmaktir. Ogretmen, egitimi veren degil de 6gretim sirecini planlayan,
ogretimi rehabilite eden role sahip olmasi gerekmektedir. Bu role sahip olan
ogretmen ders kontrollinde, verilen egitimin kalitesinde ve egitimde istenilen sonuca
varma konusunda istenileni yapacak seviyeye ulasmis demektir. Bilgi teoriktir ama
ogretim pratiktir. Geleneksel yaklasimi benimseyen ogretmen teoride iyi olsa bile
pratikte tam istenilen seviyeye ulagmasi ihtimali gok dusuktur.

Kavram haritasinin rasyonel sayilar konusunun ogretiminde kullanimi
hakkinda o6gretmen gorustu degerlendirildiginde, kavram haritalarinin égdrencilerin
kendi bilgilerini yapilandirmasindan dolayi geleneksel ortamdan farkli bir 6grenme
ortami olusturdugu, 6gretici bir 6zellige sahip oldugu, anlamli 6grenmelerine yardimci
oldugu ve dersi daha eglenceli bir hale getirdigi gorusunu tasidigi ortaya gikmigtir.
Kavram haritalarini ders surecinde kullaniminin faydali oldugu, ders surecinde de
kullanmay! disundigu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Tuluk (2015) galismasinin
sonucunda kavram haritalarinin bir konunun 6gretiminde ve 6grenme surecini kontrol
etmede, kavram yanilgilarini belirlemede, 6grenciyi tanimada kullanilabilecek etkili bir
yaklasim oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi’'nin kavram
haritasi teknigiyle etkinlik kullanimini gindemine almasi ve yayginlastirmasi
gerekmektedir. istenen ile verilen arasindaki uyusmazlik var oldugu sirece yiik
ogretmenin sirtina kalmaktadir. Kavram haritasinin yayginlastirilmasi icin Milli Egitim
Bakanligr'nin kavram haritasi ile hazirlanacak etkinlikleri ders kitaplarinda kullanmasi
daha uygun olacaktir.

Arastirmamizdan elde edilen diger bir sonug, kavram haritalarinin matematik
dersi i¢in gayet uygun bir materyal oldugu, matematik dersinde kavram haritalarinin
6grenmenin ne seviyede oldugu, yanlis 6drenmelerin tespitinde yararli oldugu
sonucuna ulasiimigtir. Calismanin sonucunda ogrencilerin gorugleri
degderlendirildiginde, o©grencilerin kavram haritalari yardimiyla yapilan 6grenme
surecine iligkin olarak olumlu goérus iginde olduklari sonucuna variimistir. Ancak
ogrencilerin gcogunlugu bu sekildeki 6grenme ortaminin onlara fayda saglayacagi
kanaatinde iken eski sistem ile islenen derste yuksek performans gosteren ¢ok az bir
ogrenci bu derste dusik performans gosterdigi ve hirginlastigi gézlemlenmistir. Bu
durumun temel nedeni yeni sinif ortamina adapte olamama ve grup igi seviye
farkindan dolay! Ust seviyedeki 6grenciye daha fazla yuk binmesidir. Nitekim Cimer &
Cimer (2002) calismalarinda, 6grencilerin gogunlugunun kavram haritasi olusturmayi
sikict  buldugunu ve eglenceli olmadigini belirttiklerini ifade etmiglerdir.
Arastirmamizdan elde edilen bu sonug, Cimer & Cimer (2002) calismasinin bu
yonuyle celismektedir. Yeni olusturulan sinif ortami hem ogrenciler arasi etkilesimi
arttirmis hem de 6gretmenin sinif hakimiyetine katki saglamistir.  Ogretmen
ogrencilerin 6grenmelerine daha kolay rehberlik yapabilmekte ve yanlis 6grenmelere
hizli engel olabilmektedir.

Bunun yaninda elde edilen diger bir sonu¢ olarak kavram haritalari yardimiyla
hazirlanan etkinliklerden ogdrencilerin Ozellikle yoruma dayali olana etkinlikleri
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begendikleri anlasiimaktadir. Bu sekilde islenen derste 6grencilerin yaparak ve
yasayarak oOgrendiklerini, derse aktif olarak katilarak kendi bilgilerini akranlariyla
paylasarak yapilandirdiklari, daha 6nce yasamis olduklari anlama sikintilarinin
ortadan kaldirilarak daha yararli oldugu gorusunu tasidiklar tespit edilmigtir. Kavram
haritas1 teknigi ile hazirlanmisg etkinliklerde 0ogrenciler anlamadiklari ya da
animsayamadiklari noktalari tamamlamak igin bir rehber ararlar. En iyi rehber
ogretmendir. Ogretmenin yapacadi rehberlik, yanhs ve eksik égrenmelerin éniine
gececektir. Rehberlik 6grencinin 6zgliven duygusunu yukseltir yapabilirlige olan
inancini arttirir. Ogrencilerin matematige karsi var olan 6n yargilarini agsmakta
rehberlik cok 6nemli bir yontemdir. Bu amaca hizmet edecek materyallerden biride
kavram haritasidir.

Bu calismanin sonuglarina bagli olarak kavram haritasinin matematik
ogretimine etkisini arttirmak i¢in su 6nerilerde bulunulmustur.

v MEPB’in dagittigi ders ve galisma kitaplarinda kavram haritalarina dayali
gorsellere ve etkinliklere yer vermelidir.

v' Kavram haritalariyla etkinlikleri sinif ortaminda uygularken ezber bilgi
isteyen etkinlikler yerine daha ¢ok yorum sansi bulunan etkinliklere yer
verilmelidir.

v Ogretmenler icin kavram haritalarini  derslerinde daha rahat
kullanabilmeleri icin bilgisayar destekli kavram haritalarinin (inspration,
Kidsparation gibi) 6gretimine yonelik hizmet igi kurslar dizenlenebilir.

v Bilgisayar destekli programlar yardimiyla hazirlanan kavram
haritalarinin  sinif ortaminda kullanilabilirligine iligkin aragtirmalar
yapilabilir.

v' Matematik dersinde zorlanilan diger konularda da kavram haritalarinin
kullanimina yénelik arastirmalar yapiimalidir.

Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmasina, verilen bilgiyi ezberlemek yerine
mantigini kavramaya ve soyut matematigi somutlastirmasina yardimci olabilmek igin
kavram haritalarindan yararlanilabilir.
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