Understanding a Student Writer: A Qualitative Analysis from the
Socio-Cultural Perspective

Assist. Prof. Dr. Arzu Atasoy
Gaziantep University-Tiirkiye
ORCID: 0000-0002-7871-1713
arzuatasoy@gantep.edu.tr

Abstract

The primary objective of this study is to thoroughly examine the writing process
of an undergraduate student in a Turkish Language Teaching program from a
socio-cultural perspective. The participant, a passionate sophomore, was
interviewed and their bookstagram posts and related commentary were critically
analyzed. Three main themes, social dynamics, politics, and resources, emerged E-International
from the interview data, providing insight into the participant’s writing behavior. § Journal of Educational
Descriptive analysis revealed that the participant read an average of 28 books
with an average of 280.55 words per post on their bookstagram. They received an
average of 249.45 likes and responded to comments from followers with an
average of 4.1. Additionally, followers made an average of 3.95 comments on the
participant’s posts. The commentary on the participant’s bookstagram posts was
divided into two categories: feedback from followers and the participant’s
responses. Comments were further categorized based on their subject, including
the participant, the book under review, the book’s author, or non-relevant topics.
The participant’s responses were grouped under a single theme of ‘response’, with Research Article
expressions of agreement, gratitude, and ‘liking’ being the most frequent. The

study concludes with a discussion of the findings and proposes recommendations

for improving writing skills. These include fostering unique writing communities,

exploring the relationship between group objectives and members’ characteristics

with their writing skills, allocating time for writing assignments during Received: 2023-04-05
coursework, establishing a potent feedback mechanism, and integrating reading Accepted: 2023-10-18
and writing activities. By considering the socio-cultural aspects of writing, this

study provides valuable insights into understanding and enhancing writing

competence.
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Extended Abstract

Problem: Writing encompasses a multifaceted skill-set, interlinking understanding of its nature with its
evolution. Conversations concerning written discourse and pedagogical practices predominantly revolve
around cognitive, psychological, and socio-cultural axis. These three dimensions of writing are
intrinsically intertwined, such that advancements in one dimension incite interactions with the others.
Writing is an acquired ability, cultivated through the educational process. Here, education embodies a
process that nurtures an individual's cognition, psychology, social aptitude, culture, and civil
engagement. Thus, when discussing written proficiencies, it is crucial to consider its socio-cultural,
historical, and institutional dynamics in concert with cognitive and psychological dimensions.

The sociocultural perspective situates writing within its social and cultural milieu. This theoretical
stance elucidates the reasons behind the act of writing and its learning process, emphasizing the
pervasive influence of the social context. It posits that individuals engage in writing as a means to
participate in societal activities, either explicitly or implicitly referencing prior texts, while continually
adapting to shifting conditions (Bazerman, 2016). Notable characteristics include the interaction
between the final written product and its audience, the facilitation of societal contributions and
transformations, as well as the utilization of writing as a communication and interaction medium,
underlining the social facet of writing. Writers' growth occurs in tandem with the fluctuating social
necessities, opportunities, resources, and technological advances of their spatial and temporal context.
However, the unequal access to these social leverages and technologies results in an inequitable
distribution of writing development across diverse societies (Graham, 2006). Still, writing serves as a
determinant and modifier of individuals' social existence. Consequently, writing transcends being a mere
communicative tool to become a process of discourse generation and identity formation (Bazerman,
2016). Such a transformative process suggests that writing fosters the creation of distinct communities,
institutions, and cultures.

Graham's (2018) "Writer(s)-Within-Community” model posits a nested structure of writers within
communities, amalgamating both sociocultural and cognitive perspectives. The architectural
formalization of the model is a spiral, with the author and his/her personal elements lodged at the core.
As the spiral unfurls, it reveals sociocultural factors intricately entwined around the writer. Ordered from
the proximal core to the periphery, these elements encompass individual writers, partnered figures,
community members, objectives of the writing community, shared historical underpinnings of the
community, and extensions into the physical/social milieu. At the spiral's fringe are wider overarching
social communities, along with institutional, political, historical, societal, and cultural dynamics, all
wielding influence over the enclosed writing community. According to this model, the author's control
over the influencing variables diminishes as we traverse from the center to the periphery.
Counterintuitively, the elements at the remotest region impart more potent influence on the core
elements.

Method: This investigation was carried out utilizing a case study, a prevalent design within qualitative
research frameworks. Cases within these studies can be constituted by an individual, group, or
organization. In this given research, the case under examination is "a writing student”. The recruitment
of the student participant was steered by criterion sampling, a type of purposive sampling technique.
Consequently, the basis for choosing this specific study participant is the strong association she
maintains with writing, as the overarching goal of this research is to comprehend the dynamics of a
student engaged in writing.

Research Methodology utilized in this study was criterion sampling, a technique within the scope
of purposeful sampling modalities, in the recruitment of a student participant. The fundamental premise
of criterion sampling entails the investigation of all instances meeting a pre-established set of selection
criteria. These guiding selection criteria can either be novelly designed by the researcher or adapted
from pre-existing criteria lists (Yildinm & Simsek, 2013). Falling within the scope of this study's participant
criteria was a student progressing in her second year of undergraduate studies in Turkish language
education. The researcher had observed the writing coursework of this student during her initial
academic year. Her thoughtful composition and insightful critique of her peers' writings sparked the
researcher's interest. Further investigation revealed her proclivity towards avid reading in a post-course
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dialogue. Motivated by this discovery, the researcher aimed to scrutinize this student's relationship with
writing. Thus, the motive behind the participant's selection was her pre-existing intimate connection with
writing, aligning with the central research objective of understanding the dynamics of a student involved
with writing.

Within the paradigm of this investigation, purposed to explore the writerly behaviorisms of a
learner writer via a socio-cultural lens, the process of data accumulation was achieved through
engagement in semi-structured interviews and analysis of commentary within a bookstagram
framework. Pertinent research material (Cildir & Erglin, 2021; Graham, 2021; Saban & Saricelik, 2018)
was referenced in the design phase of the interview script. Under the theme of the analytical subject
matter presented within the research and the personal experiences of the investigator, a series of
inquiries were compiled. An expert in the field carried out a preliminary evaluation of these drafted
questions, upon which an agreement was reached on the amendment and removal of certain lines of
inquiry. Consequently, the definitive interview script comprised the progressed questions exhibited: "Can
you illustrate your narrative journey (the origins of your writing path? Insights into your first writerly
experience? Recall periods of writing hiatus or prolificacy? Your rationale for writing? Your process for
disseminating your work? Are there individuals or platforms from which you receive feedback? If there
are any significant areas which | have not covered, or aspects you wish to add, would you kindly indicate
these?". Additionally, throughout the interview process, there was fluidity within the questions' order,
and additions or removals were implemented as required, following the ebb and flow of the interview.

The data underwent content and descriptive analytical procedures for evaluation. In carrying out
the content analysis, the schema proposed by Braun and Clarke (2021) guided the operational stages.
Within the purview of the Bookstagram account, comments underneath the posts were subject to
dichotomous categorization: comments originating from the participant's followers and the respective
responses provided by the participant to these comments.

Findings and Discussion: In this investigation premised on sociocultural perspective study exploring
the determinants impacting a student writer's behavioral pattern, the data derived from interviewing a
second-year undergraduate student of Turkish language teaching was content scrutinized. Additionally,
a content analysis was performed on the bookstagram account and its underlying comments. Three
overarching themes that explicate writing behavior as perceived from the interview included: social
dynamics, policies, and resources. Under the umbrella of social dynamics, the elements of the community
and social feedback were established, while the policy section encompassed teaching methods and
evaluative feedback. The resource categorization was comprised of varying reading categories. Upon
examining the Bookstagram account, three discrete themes came to light: the review's author, the book
under review, and the writer of the reviewed work. It was observed that the comments in scrutiny
touched upon three distinct identities: the Bookstagram account holder's role, the writer, and the
individual viewpoint. Post the Bookstagram comments analysis, various themes took shape for the
reviewer, book under review, its author and off-topic deliberations. Reviewers communicated approval,
wishes, invites, collaborations, appreciation, assistance requests, accolades, endorsements, demands,
motivation and interests. Reviews of the book garnered appreciation, aspirations, inspiration, motivation,
curiosity, invites, acclaim, partnerships, anxieties, critiques, endorsements, contributions, and demands.
The book's author received comments revolving around expressions of approval, partnerships, and
criticisms. Lastly, off-topic chats included private messages and ensuing activities.

In the "social dynamics" theme, two subcategories are distinguished: the community and social
responses. Drawing from the study's findings, several individuals significantly influence the subject's
proclivity to initiate and sustain writing activities, or conversely, to abstain from them; these influencers
chiefly include the subject's mother, friends, teachers, and readers. The notion of a writing community is
delineated in Graham's (2018) Writer(s)-Within-Community model as a faction of individuals bound by
shared objectives, leveraging writing to attain these ends. Aligning with this study's revelations, the
subject appears to engage in a writing community, promoting convergent goals. However, it should be
noted that writing communities do not inherently embody permanent structures, as their existence may
either be ephemeral or long-lasting. Furthermore, they embody a heterogeneous nature, allowing a
single individual to affiliate with multiple distinct writing communities. Instances such as a language
course where writing skills are honed, a digital platform facilitating writer collaborations and support, or
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a parent-child duo who create narratives for their mutual enjoyment can be classified as writing
communities (Graham, 2018). The subject of this research, for instance, constructed various communities
converging with her parents, peers, instructors, and readers, each community characterized by unique
objectives. Hence, the association with a diverse range of communities, each exhibiting distinct purposes
and dynamics, emerges as a facilitator of the subject's writing behaviour.

Delving into the theme of social dynamics, two notable facets emerge that impact the participant's
writing behaviour: community interaction and social response. Derived from the study's findings, it is
perceivable that the nature of reactions - either supportive or obstructive, hold significant influence on
the participant's writing conduct. As an exemplar, during her middle-school tenure, the participant's
writing technique amplified due to the supportive influence of her mother and educator. However,
conversely, during her high-school years, the writing conduct attenuated due to her placement in an
unwelcoming environment lacking support from both educators and peers. Furthermore, the prominent
classification under the “evaluator” theme within the participant's bookstagram account is constituted
by expressions of gratitude and likes. Frequent reception of appreciation and endorsement on her
shared evaluation articles suggest that positive social interactions play a cardinal role in the continuation
of her writing behaviour. Following Graham's (2018) viewpoints, the interpersonal connections amongst
community members, membership tenure and commitment, notions about community associates, along
with power and independence perception and exercise might either impede or boost the endeavours
manifested by a community.

In the investigated study, an additional theme delineating the participant's writing behavior was
established as "policy”, characterized by dual categorizations: “teaching” and “feedback.” A parallel study
executed in Tirkiye by Yengin Sarpkaya and Elitok Kesici (2014) cited the primary reasons for lack of
inclination towards writing among students to be their rigorous preparation for nationwide
examinations. The absence of scrutiny of writing capabilities within these national assessments is
elucidated by the expectancy-value theory. This concept (proposed by Eccles, 1983; 2005; Wigfield &
Eccles, 2000; 2004) postulates “value” as an individual's conviction regarding the essentiality of task
completion. In this particular study, the participant demonstrated substantial intrinsic value. The
participant vehemently negated the proposition of national exams negatively impinging on her writing
behavior when queried. However, “usefulness value”, emphasizing the significance of a writing behavior
for forthcoming aspirations, must be distinguished from “cost belief"—the latter connects to the inability
to concentrate on writing due to associated drawbacks, ensuing certain consequences. Critical
assessment of writing teaching policies in Tirkiye implies that both the perceived “"usefulness value” and
‘cost belief' related to writing are low. To elucidate, despite proficient writing skills not carrying
substantial “usefulness value”, the potential consequences or “costs” associated with deficient writing
skills should be deemed insignificant.

The policy theme's secondary division pertains to feedback, recognized as a crucial factor that
nurtures and stimulates writing in pedagogical practices. The study participant highlighted the
consequential impact of the feedback she received on her writing behavior, demonstrating a particular
reliance on teacher feedback. Feedback instances are divisible into two categories according to who
evaluates the text: teacher and peer feedback (Coskun & Tamer, 2015). Differing fundamentally in
characteristics, teacher feedback is theoretically expected to encompass a vast range and identify errors
more astutely compared to peer feedback. However, research findings (Tamer, 2013; Ulper, 2012),
contradict this perception by illustrating that teacher feedback is predominantly restricted to formal
aspects, spelling and punctuation errors.

The participant's Bookstagram account data corroborates the theme of politics. Notably, the
comments on the posts function as an enlightening form of feedback for the participant, evolving into
a structure that enhances her reading and writing abilities. This platform, exceeding school boundaries,
gives rise to an alternative learning context beyond the confines of traditional classrooms that have
restrictive writing time. The participant transfers his/her reading and writing behaviours from the
academically restrictive school environment to an alternative space. The applauds, acclaims, interest, and
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aspirations for his/her posts within this space, combined with critique, insights, and contributions
concerning the books reviewed, all act as a developmental catalyst.

The final theme delineating a student writer's writing behavior is reading, underscoring the
intimate connection between reading and writing practices. Research (De Smedt et al., 2020) establishes
a correlation positing individuals inclined towards reading also harbor writing motivation. The research
participant exhibits a high intensity of reading engagement, confessing to reading a minimum of 50
pages daily with a diverse genre range. It was also expressed that her reading habit originated during
high school. A document analysis reveals the inclusion of reviews, evaluations, and selected quotations
from books read, all of which are present on the participant's blog. Consequently, findings from the
document analysis align with and support the reading theme gleaned from interview analysis results.
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Ozet

Yazma becerisi zaman icinde farkl. teorilerle aciklanmstr. Yapilan son
arastirmalarda ise yazmanin sosyokiiltirel dinamiklerine vurgu yapumustir. Bu
arastrmanin amac, yazan bir dgrenciyi sosyokiiltiirel perspektiften anlamak ve
anlatmaktir. Arastirmanin katiimcist Tirkce 6gretmenligi lisans programt 2. sinif
ogrencisidir. Katiimci, yazmaktan hoslanan, yazmaya zaman aywan, daha iyi
yazmak icin caba g0steren, yazmaya deger veren, su an oldugu gibi gecmis
yasantarinda da yazmakla ilgilenmis bir égrencidir. Veriler katiimct ile yapian
goriisme ve katilimcinin hesabinda (bookstagram) paylastigi génderilere yapilan
yorumlardan elde edilmistir. Toplanan veriler betimsel ve icerik analizi yéntemleriyle
coéziimlenmistir. Yapilan gériismenin ¢éziimlenmesi sonucunda katiimcinin yazma
davranisint sosyokdiltiirel perspektiften aciklayan temalar sosyal dinamikler, politika
ve kaynak olarak tespit edilmistir. Betimsel analiz neticesinde katilimcinin okudugu
eser sayist 28, génderilerindeki ortalama kelime sayist 280,55, begeni sayist 249,45,
katiimcinin takipgilerinin yorumlarina verdigi yanit ortalamast 4,1 ve takipgilerin
yaptiklart ortalama yorum sayist 3,95'tir. Katiimcinin bookstagram hesabindaki
yorumlar takipgilerin yorumlart ve katiimcinin takipgilerinin yorumlarina verdigi
yantitlar seklinde iki baslik altinda degerlendirilmistir. Takipcilerin yorumlarinin
analizi sonucu ortaya ¢tkan temalar degerlendirene yénelik, degerlendirilen kitaba
ybnelik, degerlendirilen kitabin yazarina yénelik ve konu dist olarak belirlenmistir.
Katilimcinn takipgilerinin yorumlarina verdigi yanitlar kisminda katiimcet yanitlart
olmak lizere tek tema ortaya cikmustir. En sik tekrar edilen kategoriler begeni,
tesekkdiir, onay seklinde olmustur. Arastrma bulgulart tartisilarak bazi énerilerde
bulunulmustur. Bu dnerilerden bazilart 6grencilerin farkli yazma topluluklart
olusturmalari, 6gretmenlerin yazma topluluklart olusturmaya yénelik calismalart
desteklemeleri, arastirmacilarin bu topluluklarin amacg, arag, eylem ve liyelerine dair
Ozellikler ile yazma becerisi arasindaki iliskiyi incelemeleri; ders ici yazma
calismalarina zaman ayrimasy, geri bildirim siirecinin etkin isletilmesi, okuma ve
yazmantin es guidiimlii olarak yiiritilmesi ve dijital platformlarin yazma gelisimini
destekleyici bir unsur olarak égretim siirecine entegre edilmesi seklindedir.
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GIRIS

Yazma, karmasik bir beceridir. Bu karmasiklik hem yazma becerisinin ne oldugunu hem de nasil gelistigini
anlamaya iliskindir. Yazma becerisine ve 6gretimine yonelik tartismalar genel olarak biligssel (Hayes ve
Flower, 1980), psikolojik (Hayes, 1996) ve sosyal (Bazerman, 2011) eksende gerceklestiriimektedir.
Yazmanin bahsedilen bu (ic boyutu birbiri icine gecmis/girift bir sekildedir. Oyle ki bir boyuttaki gelisim
diger boyutlarla etkilesim igindedir. Yazma, okullasma streci ile birlikte grenilen bir beceridir. Okullasma
bireyi bilissel, psikolojik, toplumsal, kiltirel ve sosyal yonden destekleyen bir siireci ifade eder.
Dolayisiyla yazma becerisi ile ilgili tartismalar gergeklestirilirken bilissel ve psikolojik boyutlarla birlikte
onun sosyal, kiltirel, tarihi ve kurumsal dinamiklerini de dikkate almak dnemli gériilmektedir.

Yazma becerisine yonelik yapilan ilk donem deneysel (Hayes ve Flower, 1980; Bereiter ve
Scardamalia, 1987) arastirmalar yazarin zihnine odaklanarak biliste gerceklesen islemleri aciklamaya
yonelik olmustur. Zaman icinde yazma siirecinde psikolojik faktorlerin de etkili oldugu anlasiimistir.
Dolayisiyla sosyo bilissel teori yazma sirecini, onu zihnin igine hapseden bilissel teoriden cikararak
davranissal, cevresel ve duygusal bir eksende tartismistir (Atasoy, 2022). ilk zamanlarda bilissel,
sonrasinda sosyo bilissel yaklasimlarla agiklanan yazma becerisinin, glinimuzde sosyokdiltirel bakis
agistyla ele alindigi, bu dogrultuda da yazmanin sinirlarinin yazarin zihninin ¢ok 6tesine gectigi ifade
edilebilir (Bazerman, 2011; Bazerman, 2016). Zihin sadece bazi mekanik islemleri yerine getiren bir aygit
degildir. Zihnin isleyisinde kiltirel baglamin, sosyal unsurlarin, duygularin etkili oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla yazara odaklanan bilissel modellerde dahi yazarin zihninin 6n planda tutulmasi, aslinda
yazarin gegmisi, duygulari, etkilesimleri baglaminda degerlendirildiginde sosyal bir varlik olan
insani/yazari sosyokiltirel baglama oturtmaktadir. Ginimizde arastirmacilar yazma becerisini artik
bilissel, psikolojik ve sosyal baglam icinde degerlendirmektedirler. Berninger (2015) de anaokulundan
Universiteye kadar olan dénemde (K-12) yazma gelisimi ile etkilesime giren bes alani duyusal-motor
(sensorimotor), dil, bilissel, sosyal-duygusal ve dikkat-ylriticl (attention/executive) islevler olarak
siniflandirmistir. Dolayisiyla yazma becerisinin biligsel, duygusal ve sosyal boyutlari olan ¢ok yénli bir
beceri oldugu sdylenebilir.

Sosyokultirel yaklasim yazma becerisini sosyal ve kultirel baglam iginde degerlendirir.
Sosyokiiltirel teori yazmanin neden, nasil yapildigi, nasil 6grenildigi gibi bir dizi soruya sosyal baglami
vurgulayarak yanit verir. Bu teoriye gore yazarlar sosyal etkinliklere katilmak icin, dnceki metinlerle agik
ya da ortuk bir bigimde iliski kurup strekli degisen kosullara uyum saglayarak yazarlar (Bazerman, 2016).
Yazma sureci sonunda elde edilen UrGnin okuyucu ile bulusmasi, yazma amacinin topluma katki
saglamak, toplumsal degisikliklere zemin hazirlamak, yazarak iletisim kurmak, etkilesime girmek olmasi
gibi 6zellikler yazmanin sosyal yoninl vurgulamaktadir. Yazarlar, yasadiklari zaman ve mekanin degisen
sosyal ihtiyaclari, firsatlari, kaynaklar, teknolojileriyle iliskili olarak gelisirler. Ancak, herkes sosyal
firsatlara, kaynaklara ve teknolojilere ayni sekilde erisemedigi icin, yazma gelisimi toplumlar arasinda adil
bir sekilde dagilmamaktadir (Graham, 2006). Bununla birlikte yazmak, kisilerin sosyal varoluslarini
belirleyen ve degistiren bir unsur olarak karsimizda durur. Oyle ki basit bir iletisim araci olmanin dtesinde
sosyal bir eylem olan yazma (Prior, 2008) sdylem ve kimlik insa etme surecidir (Bazerman, 2016). Bu siireg
yazmanin belirli tirde topluluklar, kurumlar ve kiltirler olusturmasi olarak dustnulebilir.

Graham’in (2018) sosyokiiltiirel ve bilissel bakis acilarini birlestirdigi “Topluluklar icinde Yazarlar”
modelinde yazarlar topluluklar icinde konumlandiriimistir. Sekil 1'de gorildigu tGzere modelin sarmal bir
gorinimu vardir. Sarmalin merkezinde yazar ve ona ait unsurlar bulunur. Sarmal genisledikge yazari
cevreleyen sosyokdiltirel unsurlar gortilmektedir. Bu unsurlar iceriden disariya dogru yazarlar, ortaklar,
toplulugun Uyeleri, yazma toplulugunun amaclar, toplulugun ortak tarihi, fiziksel/sosyal cevre
seklindedir. Sarmalin en disinda yer alan halkadaki unsurlar ise yazma toplulugunu etkileyen makro
dizeydeki diger sosyal topluluklar, kurumsal, politik, tarihi, sosyal ve kiltirel glgler seklindedir.
Graham'in yazma toplulugunun temel bilesenlerini ortaya koydugu bu model, merkezden disari dogru
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gidildikce yazarin kendisini etkileyen degiskenler tizerindeki kontrolliniin azalacagi, en distaki unsurlarin
merkezdeki unsurlari daha glclu bir sekilde etkileyebilecegdi seklinde yorumlanabilir.

piger Sosyal Topluluk/a,

Toplulugunun 4
ma Ma
42* ‘3/9,;

N azar(lay

/ Araglar \

Amagclar Yazil Grin

Wl

Eylemler

Ortaklar

Ay
"Ziksel/Sosyal Gev©®

Sekil 1: Yazma toplulugunun temel bilesenleri (Graham, 2018. Ceviri arastirmactya aittir)

Graham’in (2018) sosyokiiltiirel ve biligsel bakis acilarini birlestirdigi “Topluluklar icinde Yazarlar”
modelinde yazarlar topluluklar icinde sarmal bir bicimde konumlandiriimistir. Sarmalin merkezinde yazar
ve ona ait unsurlar bulunur. Sarmal genisledikce yazari cevreleyen sosyokulttrel unsurlar gériilmektedir.
Bu unsurlar iceriden disariya dogru yazarlar, ortaklar, toplulugun uyeleri, yazma toplulugunun amaclari,
toplulugun ortak tarihi, fiziksel/sosyal ¢cevre seklindedir. Sarmalin en disinda yer alan halkadaki unsurlar
ise yazma toplulugunu etkileyen makro diizeydeki diger sosyal topluluklar, kurumsal, politik, tarihi, sosyal
ve kultirel glgler seklindedir. Graham'in yazma toplulugunun temel bilesenlerini ortaya koydugu bu
model, merkezden disari dogru gidildikce yazarin kendisini etkileyen degiskenler tGzerindeki kontrolinin
azalacagi, en distaki unsurlarin merkezdeki unsurlari daha gli¢li bir sekilde etkileyebilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Topluluklar igcinde yazma modelinin bilesenlerinden biri sosyal baglamdir. Yazma toplulugu, temel
bir dizi hedef ve varsayimi paylasan ve amaglarina ulagsmak igin yazmay kullanan bir grup insan olarak
tanimlanir. Bu topluluklarin sosyal baglamlari, Gyeleri arasindaki iliskileri icerir. Sosyal iliskiler yazmayi
gelistirebilir veya engelleyebilir, Gyelerin yakinlik ve aidiyet duygularini etkileyebilir, diger topluluk Gyeleri
hakkinda basmakalip inanclar tretebilir ve gli¢ ve 6zerkligin nasil algilanacagini ve hayata gecirilecegini
etkileyebilir. Sosyal baglam hos (pleasant) veya diismanca (hostile); 6z yonetimli (self-governing) veya
kontrolcl (controlling); tarafsiz (neutral), destekleyici (supportive) veya dismanca (hostile) olabilir
(Bazerman, 2008; Graham, 2023). Dolayisiyla sosyal baglam ve yazma davranisi arasinda bir iliskinin
varligindan soz edilebilir.

Yazma davranisi ile ilgili olan bir diger faktor politikadir. Yazma, genel olarak dil sanatlari dersinde
dgretilen, diger derslerde de kullanilan bir beceridir. Ulkenin genel 6gretim ve dil égretimi politikalari
yazma becerisinin gelisimi Uzerinde etkilidir. Ogretim programlarindaki yazma kazanimlari, ders
kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri, dgretmenlerin yazma becerisine yonelik bakis acilari, yazma
becerisinin okullarda nasil 6gretildigi, bu beceriye ne kadar zaman ayrildigi, okul disi yazma aktivitelerinin
desteklenmesi gibi hususlar yazma gelisiminde rol oynayan politik faktorler olarak degerlendirilebilir.
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Skar ve digerleri (2021) Covid-19 pandemisi oncesi ve sirasinda birinci sinif 6grencilerinin yazma kalitesi
(writing quality), el yazisi akiciigi (handwriting fluency) ve yazmaya karsi tutumlarini (attitude toward
writing) degerlendirdikleri arastirmalarinda 6grencilerin yazma becerilerinin pandemi sirasinda, pandemi
Oncesine gore daha disiik oldugunu tespit etmislerdir. Norveg'te pandemi sirasinda okullarin 6 hafta
kapandigi ve online egitime gecildigi donemde gerceklestirilen bu arastirma, tarihi gelismelerin ve
uygulanan politikalarin yazma becerisi tzerindeki etkilerini acik¢a ortaya koymaktadir. Gelinen noktada
yazma becerisinin sosyal, kilturel, tarihi ve politik diizeydeki pek ¢cok makro unsurla iliski icinde oldugu
kabul edilmektedir. Dolayisiyla yazma performansini sadece yazarin yetenek ve ¢abasi oraninda
aciklamak yazma becerisinin yeterince anlasilamamasina neden olacaktir. Bu nedenle yazma becerisinin
sosyokailtirel kavramlar etrafinda degerlendirilmesi ona dair kapsamli bir anlayis sunacaktir.

Yazmayi besleyen énemli kaynaklardan biri okumaktir. Oyle ki nihayetinde bagkalari okusun diye
yazar ve baskalarinin yazdiklarini okuruz (Graham, 2020). lyi yazanlarin yiiksek icerik ve yazma bilgisine
sahip olduklari bilinmektedir. icerik bilgisi ile metin kalitesi arasinda olumlu bir iliski s6z konusudur. Buna
gore gencg yazarlar yazacaklari konu hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip oldukca daha gucli argiimanlar ve
daha iyi bilgilendirici metinler olusturmaktadirlar (Olinghouse vd., 2015). Yapilan pek ¢ok arastirmada da
iyi yazan 6grencilerin yazma bilgilerinin ylksek oldugu (Bereiter ve Scardamalia, 1987; Galbraith, 2009;
Saddler ve Graham, 2007) bulunmustur. icerik ve yazma bilgisi okuma yoluyla gelisebilmektedir. Okuma
yazmay! destekleyebilir, yazmak icin yapilabilir. Dolayisiyla bazen yazmak icin okur bazen de okumak icin
yazariz.

Bu arastirmada yazan bir 6grencinin yazma davranisini belirleyen dinamikler sosyokiiltirel
perspektif ile aciklanmaya calisiimistir. Bu baglamda gerceklestirilen arastirmanin temel sorusu; "Yazan
bir 6grencinin yazma davranisini aciklayan sosyokultirel dinamikler nelerdir?” seklindedir.

YONTEM

Bu baslik altinda arastirmanin deseni, katilimcinin segimi, veri toplama araci ve verilerin toplanmasi,
gecerlik ve glvenirlik calismalari ile verilerin analizi alt baslklarina yer verilmistir. Bu arastirmanin
planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim surecte
"Yiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bdlimu olan "Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestiriimemistir. Bununla birlikte bu
arastirmanin etik aykirilik barindirmadigi ve arastirmanin uygunlugu Gaziantep Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonunun 04.01.2023 tarih ve 275236 sayili, 01 nolu toplantisinin 22 nolu
kararinda belirtilmistir.

Arastirmanun Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ile yuritilmasttr. Durum calismasi,
arastirmacinin gercek yasam, glincel sinirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sinirlandinlmis sistemler (durumlar) hakkinda coklu bilgi kaynaklari (6rnegin goézlemler, milakatlar,
gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) aracihigiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig,
bir durum betimlemesi ya da durum temalan ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir. (Creswell, 2013).
Durum calismalarinda birey, grup ya da kurulus durum olarak belirlenebilir. Bu arastirmadaki durum,
"yazan bir 6grenci"dir. Durum calismalar benzersiz, kendine ait 6zellikleri olan bir durumu ortaya
koymak, aciklamak Uzere gerceklestirilebilir. Durum calismasinin amaci belli bir konuyu, problemi veya
meseleyi ve problemi en iyi sekilde anlamak igin secilmis durum veya durumlari anlamak olabilir. Bu
aracgsal bir durum olarak adlandirilir (Stake, 1995). Bu arastirmanin meselesi ise yazan bir 6grencinin
yazma davranisini etkileyen sosyokultirel dinamiklerin anlasilmasi ve aciklanmasidir.

Katdluimcumn secimi

Bu arastirmada bir 8grenci ile caligiimistir. Ogrencinin seciminde amach &rnekleme
yontemlerinden dl¢iit rnekleme kullanilmistir. Olciit drnekleme yéntemindeki temel anlayis, énceden
belirlenmis bir dizi ol¢ltl karsilayan bitin durumlarin calisilmasidir. S6zU edilen 6l¢it veya Olgutler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir &lglt listesi kullanilabilir
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(Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada Tirkce ogretmenligi lisans programi 2. sinifta 6grenim
gormekte olan bir 8grenci ile calisiimistir. Ogrenci kent gecmislidir. Cinsiyeti kadindir. Annesi ev hanimi,
babasi miihendis olan katimci G¢ kardestir.

Arastirmaci birinci sinifta katilimcinin yazma derslerine girmistir. Katilimcr gerek yazdigi metinler
gerekse de diger arkadaslarinin yazdigi metinlerin ders siirecinde degerlendirilmesinde metinlere yénelik
yaptigi yorumlar ile arastirmacinin dikkatini cekmistir. Ders sonrasinda yapilan kisa bir konusmada
katilimci arastirmaciya okumayi ¢ok sevdiginden ve stirekli okudugundan bahsetmistir. Edindigi bu bilgi
ile arastirmaci, 6grenciyi yazma ile kurdugu iliski baglaminda anlamak istemistir. Dolayisiyla bu
arastirmada katilimcinin secilme nedeni yazma ile siki bir iliskisinin olmasidir. Zira bu arastirmanin temel
amaci yazan bir 6grenciyi anlamaktir.

Bu arastirmada “yazan bir 6grenci”, yazma ile siki bir iliskisi olan 6grenci olarak tanimlanmistir. Siki
bir iliski ile kast edilen dlizenli yazan, yazma deneyimi olan, yazmaya ilgi duyan, yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmis, sadece okul siirecinde pragmatik amaclarla degil okul disinda da farkl amaclarla yazan
kisidir. Bu baglamda degerlendirildiginde katimci, yazmaktan hoslanan, yazmaya zaman ayiran, daha iyi
yazmak igin caba gosteren, yazmaya deder veren, gecmis yasantillarinda yazmaya yer ayirmis bir
ogrencidir.

Veri toplama araclar: ve verilerin toplanmast

Yazan bir 6grencinin yazma davranisini sosyokiiltlrel perspektiften ¢6ziimlemeyi amaglayan bu
arastirmada veriler katihmci ile yapilan gériisme ve onun bookstagram hesabi araciligiyla toplanmistir.
Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla zengin ve birbirini
teyit edebilecek veri gesitliligine ulagilmaya calisihr (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da veri
gesitliligine ulasmak amaciyla katilimcinin yazmaya iliskin deneyimlerine, tutumlarina, gorislerine,
duygularina ve inanclarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir ara¢ olan (Briggs, 1986) gorisme
kullanilmis ve okuma-yazma deneyimine ydnelik olusturdugu bookstagram hesabindaki veriler Gizerinde
dokiiman incelemesi yapilmistir. Gériisme icin yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Formun
hazirlanmasinda bazi arastirmalar (Cildir ve Ergiin, 2021; Graham, 2021; Saban ve Sarigelik, 2018)
incelenmistir. Bu baglamda hem arastirmacinin alandaki deneyimlerinden hem de literatir
incelemelerinden hareketle bazi sorular belirlenmistir. Belirlenen ilk sorular bir alan uzmani ile
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda bazi sorularin degistiriimesi ve cikarilmasi gerektigi
ile ilgili gorus birligine variimistir. Yapilan dizenleme ile nihai olarak karar verilen sorular, “Yazma
serliveninden biraz bahseder misin? (Yazmaya nasil bagladigin, ilk yazma deneyiminle ilgili hatirladiklarin,
Yazmaya ara verdigin ya da daha ¢ok yazdigin dénemleri hatirliyor musun?), Yazma surecinde seni
yazmaya iten etkenler neler oldu? Yazdiklarini paylasiyor musun? Geri bildirim aldigin kisiler ya da
platformlar var mi? Benim sormadigim ama senin aklina gelen, sormam gerektigini dislindtglin, eklemek
istedigin seyler varsa litfen belirtir misin?” seklinde olmustur. Bununla birlikte gérismenin gidisatina gore
eklenen, cikarilan, sirasi degistirilen sorular olmustur. Gorlisme icin hem arastirmacinin hem de
katiimcinin uygun oldugu bir glin ve saat belirlenmistir. Grismeler ylz yiize gerceklestirilmistir. Yapilan
gorisme 26 dakika strmustar. Katilimci, gérisme esnasinda, okudugu kitaplara yonelik degerlendirme
yazilarinin yer aldigi bir hesabinin oldugunu paylasmistir. Bunun tizerine katimcinin bookstagram hesabi
da veri toplamak lzere incelemeye alinmistir.

Katilimcinin bookstagram hesabi dokiiman incelemesi yoluyla degerlendirilmistir. Degerlendirme
icin dokiiman inceleme formu gelistirilmistir. Bu form, incelenen bookstagram hesabinin sistematik
olarak analiz edilmesine katki saglamistir. Dokliman incelemesi formunda yer alan maddeler a) betimsel
ozellikler (tarih, yazar, kitap, tir; begeni, katilimci ve takipgi yorum sayisi, b) yorumlarin 6zellikleri (metin,
emoji, devam, etiket), ) yorumlarin 6znesi (katimci, takipgi), d) metin yorumlarinin anlamlari (tesekkdir,
temenni, talep vb.) seklinde olmustur. Bookstagram hesabi Uzerinde yapilan incelemeler, hazirlanan
dokiiman incelemesi formuna islenmistir.

Bookstagram hesabinda yer alan génderilerdeki yorumlarin incelenme nedeni, katilimcinin yazma
davranigini agiklayan sosyokiiltirel dinamiklerin izini, dijital platformda olusturdugu sayfada sirebilmek
olmustur. Yorumlar, sosyokiiltirel etkilesimin saglandigi ve gorisme sonucu elde edilen verileri
bitlnleyici bir alan olarak dislinilmustar.
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Gecgerlik ve giivenirlik calismalart

Bu arastirmada gecerlik ve givenirligi saglamaya yonelik bir dizi calisma gerceklestirilmistir. ic
gecerlik icin inandiriciliga, dis gecerlik icin aktarilabilirlige; i¢c guvenirlik icin tutarliiga, dis glivenirlik icin
ise teyit edilebilirlige yonelik dlgttler karsilanmistir.

Cizelge 1. Gecerlik ve glivenirligi saglamaya yénelik yapilan ¢alismalar

i¢ Gegerlik inandiricilik Uzun siireli etkilesim  Arastirmacinin katilimcinin yazma dersine girmesi

Uzman incelemesi Veri toplama araglarinin (gérisme formu ve dokiiman
inceleme formu) incelenmesi
Arastirmanin tim boéltmlerinin okunmasi

Dogrudan alinti Katilimcinin distincelerine yer verilmesi
Cesitleme Farkl veri toplama (g6risme ve dokiiman incelemesi)
ve veri analiz (betimsel ve icerik analizi) yontemlerinin
kullaniimasi
Dis Gegerlik Aktarilabilirlik Amach calisma grubu Yazan bir katiimcinin segilmesi
Ayrintili betimleme Arastirma sirecinin olabildigince detayl anlatiimasi
i¢ Giivenirlik Tutarhlik Bulgulan Arastirmacinin yansitici diisinmesi
yorumlamamak
Kod kilavuzu Arastirmacinin analiz boyunca kod kilavuzundaki
anlamlari takip etmesi
Dis Giivenirlik Teyit edilebilirlik Uzman incelemesi Arastirma sonugclarinin verilerle karsilastiriimasi

Arastirmaci bir ddnem boyunca katilimcinin yazma dersine girmis, bu siiregte katilimci ile ilgili bazi
izlenimler edinmistir. Arastirmacinin edindigi bu izlenimler onu bu arastirmaya yonlendirmistir. Bu durum
arastirmanin inandiniciligini saglayan yollardan biri olmustur. inandiriciligi saglayan yollardan digeri
g6risme sorularinin, dokiiman incelemesi formunun ve arastirmanin tim boélimlerinin bir alan uzmani
tarafindan okunarak degerlendirilmesidir. Hazirlanan taslak goriisme sorulari ve dokiiman incelemesi
formu bir alan uzmani ile tartigilmistir. Bu tartismalar neticesinde gériisme formunda yer alan bazi sorular
¢ikarilmig bazilari ise degistirilmistir. Bununla birlikte dokiiman incelemesi formunda ilk basta yer almayan
“yorumlarin 6znesi (katilimci, takipci)” maddesi uzman goérisu neticesinde forma eklenmistir. Arastirmada
belirlenen kodlar, katihmcinin goériismedeki ve bookstagram hesabinda paylastigi metinlerdeki dogrudan
ifadelerine yer verilerek alintilarla desteklenmistir. Bu sayede arastirmanin inandiriciligl saglanmistir. Son
olarak veri toplama ve analiz asamalarinda farkli ydntemlerin kullaniimasiyla veri ¢esitlemesi saglanmistir.
Bu da inandinciligi artiran yollardan biri olmustur. Arastirmanin aktarilabilirligini saglamak icin amagli
ornekleme yontemlerinden olcit drnekleme kullaniimistir. Katiimcinin bu arastirmada yer almasinin
olcutl, duzenli olarak yazan biri olmasidir. Bununla birlikte okuyucularin kendi durumlari ile arastirilan
ortamin birbirleriyle ne derece ortlistiglinu gérebilmelerini saglamak ve boylelikle arastirma bulgularinin
farkli durumlara nakledebilirlik derecesini gérmek amaciyla (Merriam, 2018) detayli betimlemeler
yapilarak arastirmanin aktarilabilirligine hizmet edilmistir.

icerik analizlerinde tutarliigi saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan bir kod kilavuzu
olusturulmustur. Tim analiz streci boyunca arastirmaci bu kod kilavuzundaki kategorilerin anlamlarina
sadik kalmis ve kodlamalarini bu sekilde strdirmustir. Bunlarla birlikte tutarliligi saglamaya yonelik
olarak arastirmaci sonuclari etkileyebilecek nitelikte olan kendi varsayimlarini, 6n yargilarini arastirma
strecine yansitmamistir. Nitel bir calismanin tekrarlanmasi ayni sonuglari ortaya cikarmayabilir. Clinkd
ayni veriler hakkinda sayisiz yorum yapilabilir. Nitel arastirmalar icin daha dnemli olan ulasilan sonuclarin
toplanan verilerle ne kadar tutarli oldugudur (Merriam, 2018). Bu arastirmada da toplanan veriler ile
ulagilan sonuglar arasindaki uyum, uzman degerlendirmeleri ile saglanmaya calisiimistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, bookstagram hesabina
iliskin genel goriinimu yansitmak; icerik analizi ise gorlisme verilerini ve bookstagram hesabindaki
yorumlari derinlemesine incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Oyle ki betimsel analiz, icerik analizine
gore daha ylzeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin dnceden acik bicimde belirlendigi
aragtirmalarda kullanilir. icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya cikariimasina olanak tanir (Yildirnm ve Simsek,
2013).
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Hem gorismenin hem de bookstagram hesabindaki yorumlarin analizinde oncelikle elde edilen
veriler icin veri dosyalar olusturulmustur. Gorlsme icin 26 dakikalik ses kaydi yaziya dokiimus,
bookstagram hesabindaki tiim icerikler ise bir dosyaya toplanmistir. Veri setine alismak icin 6ncelikle veri
dosyalar ¢okga kez okunmustur. Ardindan verilerin kodlanmast asamasina gecilmistir. Bu asamada
arastirmaci elde ettigi verilerden anlamlar cikarmaya calismistir. Anlam cikarilan veri birimi bazen
kelimeler bazen kelime gruplari bazen de ciimleler olmustur. Kodlama asamasinda arastirmaci tarafindan
bir kod kilavuzu olusturulmustur. Bu bolimdeki kodlamalar verilerden cikarilan kavramlara gore
yapilmistir.

Cizelge 2. Okuma temasina iliskin érnek kodlama

Kisi Sire Konusma Kodlama

A [00:02:49] Kitap okuyorsun anladigim kadariyla. Yoksa sey mi yani sosyal medyadan da mesela Okuma
okudugumuz materyaller olabiliyor ya da iste okudugumuz génderiler postlar olabiliyor.
O tip bir okuma da olabilir belki ama bunun haricinde bir kitap okumasi da var anladigim
kadariyla. Hmmm.

K [00:03:08] Evet var. Kurgu digi da var, kurgu eserler de var yani o degisiyor. Aslinda cok cesitli bir ~ Farkli tirler
skalast var kitap okuma seriivenimin, bunu soyleyebilirim.

(A: Arastirmaci, K: Katilumcy)

Cizelge 2’de okuma temasina iliskin drnek bir kodlamaya yer verilmistir. Kodlanan bélim italik
olarak gésterilmistir. Ornekte de gérildiugi tizere cok cesitli bir skalast var bdlumi farkh tirler olarak
kodlanmistir.

Cizelge 3. Politika temastna iliskin érnek kodlama

Kisi Sure Konusma Kodlama

A [00:15:41]  Lise déneminde biraz daha yazmaktan geri durmanin sebeplerini daha cok kisisel sebepler ~ Ogretim
ve 6gretmen faktori olarak degerlendirdin. Peki burada sinav kaygisi, Universite sinavina

hazirlik ve benzeri gibi faktorlerin de etkisi olmus muydu? Yazmaya
K [00:16:04] Hi¢ olmadi. Sadece hocamla alakali sorun yasadim ben destek gérmeyince. Bir de benim  ayrilan
sinifim sayisal sinifti. Bizde esit agirlik bile agiimadi. Son dénemde acildi ve benim agikgasi  zaman
hi¢ alakam yoktu sayisalla. Bizim edebiyat derslerimiz bile matematik isleyerek gegiyordu. 562

Hoca kestirip kestirip atiyordu ve matematik 6gretmeni geliyordu derse bdyle olunca hani
ben edebiyat dersini cok seviyorum ama edebiyat dersi bile islenmiyor.
(A: Arastirmaci, K: Katiimcy)

Cizelge 3’te politika temasina iliskin 6rnek bir kodlamaya yer verilmistir. Kodlanan bolim italik
olarak gésterilmistir. Ornekte de gériildigi Gizere edebiyat derslerimiz bile matematik isleyerek geciyordu
bolimi yazmaya ayrilan zaman olarak kodlanmistir.

Cizelge 4. Bookstagram hesabindaki yorumlara iliskin érnek kodlama

Kisi Yorum Kodlama
T Vadideki Zambak kitabint okuduysaniz ya da okuyacaksaniz onun yorumunu da sizden gériip  Talep

okumayt ¢ok isterim. Vadideki Zambak...
K James Joyce okumanin kolay olmadigint ve dilinin agwr oldugunu séylerler. Ben daha 6nce  Katki

eserlerini okumamistim bu ylzden beklentim ylksekti. Ama siirleri gayet basit geldi bana. Tam  James Joyce...
istedigimi bulamadim diyebilirim.
(K: Katilimcy, T: Takipgi)

Cizelge 4’te katilimcinin bookstagram hesabinda yer alan yorumlara iliskin érnek bir kodlamaya
yer verilmistir. Ornekte de gérildigi lzere sizden gériip okumayt cok isterim bélimi “talep”, kolay
olmadigint ve dilinin agtr oldugunu séylerler, siirleri gayet basit bolimleri ise “katki” olarak kodlanmistir.

Tum kodlar bir araya getirildikten sonra bu kodlari belirli bashklar altinda toplayabilen kategorilere
ulasilmistir. Ornegin ellerinize saglik, elinize, dilinize saglik, emeginize saglik, tesekkiir ederim, yorumunuza
saglik, emegine yiregine saglik kodlan “tesekkir” kategorisi altinda toplanmistir. Benzer sekilde bu
tesekkir ifadelerinin ortak yonlerine dikkat edilerek temalar olusturulmustur. Ornegin, bu tesekkdr
ifadeleri takipgcilerin katiimcinin bookstagram hesabinda paylastigi degerlendirme yazilarina yonelikse
“degerlendirene yonelik”, katiimcinin takipgcilerine verdigi yanitlar ise “katilimcinin yanitlan” temasi
altinda degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde bulgular iki alt baglik halinde sunulmustur. ilk olarak gérisme analizi, sonrasinda ise
dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Goriisme analizi sonucu elde edilen bulgular

Bu baslik altinda goériisme analizi sonucu elde edilen bulgular bashklar halinde sunulmustur. Bu
basliklar yazma davranisini etkileyen sosyal dinamikler, yazma davranisini etkileyen politik unsurlar ve
yazma davranisini etkileyen kaynaklar seklindedir.

Cizelge 5. Gértisme verilerinin analizi sonucu elde edilen tema, kategori ve kodlar

Tema Kategori Kod
Sosyal Dinamikler Topluluk Anne
Ogretmen
Arkadas
Okur
Sosyal tepki Destek
Engel
Politika Ogretim Sinif ici yazma etkinlikleri

Yazma yarismalari
Yazmaya ayrilan zaman

Geri bildirim Ogretmenin degerlendirmeleri
Ogretmenin yénlendirmeleri
Kaynak Okuma Farkl turlerde yapilan okumalar

Cizelge 5'te gorilduglu Gzere yazan bir 6grencinin yazma davranisini etkileyen unsurlar sosyal
dinamikler, politika ve kaynak temalar altinda degerlendirilmistir. Sosyal dinamikler temasinin altinda
yer alan kategoriler topluluk ve sosyal tepki seklindedir. Topluluk kategorisine ait kodlar anne, 6gretmen,
arkadas ve okur; sosyal tepki kategorisine ait kodlar ise destek ve engeldir. Politika temasinin altinda yer
alan kategoriler 6gretim ve geri bildirimdir. Ogretim kategorisine ait kodlar sinif ici yazma etkinlikleri,
yazma yarismalari ve yazmaya ayrilan zaman seklindedir. Geri bildirim kategorisine ait kodlar 6§retmenin
degerlendirmeleri ve 6gretmenin yonlendirmeleridir. Yazan bir 6grencinin yazma davranisini etkileyen
son tema ise kaynak olarak belirlenmistir. Bu temaya ait kategori okuma, kod ise farkli tirlerde yapilan
okumalar seklindedir.

1.1. Yazma davranisini etkileyen sosyal dinamikler

Yazan bir 6grencinin yazma davranisini etkileyen unsurlardan ilki sosyal dinamikler olarak
belirlenmistir. Sosyal dinamikler, yazan 6grenciyi cevreleyen baglam ve bu baglam ile kurulan iliski
biciminde tanimlanmistir. Bu temanin altinda topluluk ve sosyal tepki olmak Uzere iki kategori
bulunmaktadir. Topluluk, yazan 6grencinin icinde bulundugu baglami; sosyal tepki ise bu baglamla
kurulan iliskinin yoniini ifade etmektedir. Yazanin hem iginde bulundugu baglam hem de bu baglamla
girdigi etkilesimler dinamiktir. Yazma sertiveni boyunca gesitli topluluklara dahil olup bu topluluklardaki
Uyeler ile farkh etkilesimlere girilebilir. Topluluk kategorisine ait kodlar anne, égretmen, arkadas ve okur;
sosyal tepki kategorisine ait kodlar ise destek ve engel seklindedir.

1.1.1. Topluluk: Topluluk, yazma baglaminda ortak amacglari olan ve bu amaclara yonelik ortak
faaliyetlerde bulunan bir grup insani ifade eder. Topluluk kategorisi altinda yer alan kodlar anne,
o6gretmen, arkadaslar ve okur olarak belirlenmis ve asagida bu kodlari bicimleyen gértisme ifadelerinden
birer alintiya (yanina hangi kodun alintisi oldugu parantez iginde verilerek) sunulmustur:

Annem de hep ¢ok glizel yazar. Ve annem de ¢ok kitap okur. Zaten kitap okuma aliskanligim annemden
geliyor. Annemin devasa bir kitapligt vardt ben kiiciikken. Su an benim kitapligim onunkinden cok daha
blyiik. Ki zaten bu kitapligt olusturmamin en buiyiik nedeni annem. (Anne)

ikinci sinifta bir hikdye yazmistim. 64 sayfayd: o bayadt uzun bir hikdyeydi. Yanls hatirlamworsam iki
fare, biri kdy faresi, biri sehir faresi ve bir tane de kizin hikayesi. Bu li¢liniin arasindaki iliskiydi. Hatta
resimle stislemistim. Cok iyi hatirliyorum ama su an bende o yok. O yiizden ¢ok hani ne yazdim acikcast
bir fikrim yok. Besinci siniftan itibaren benim Tiirkce 6gretmenim beni ¢ok destekledi bu konuda. Ben
fabl da yazdim, hikdye de yazdim, deneme de yazdim, mektup yarismalarina da katildim. Yani
neredeyse her tiirde yazdigimi séyleyebilirim. (Ogretmen)
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Cok kitap okuyan bir arkadasim var ve onun da yazma seriiveni varmis belli bir yasa kadar. Su an
yazmuyor kendisi ama benim yazdiklarum: da degerlendiriyor. Ona giiveniyorum bu konuda. Aslinda
béyle iki tane arkadasim var. Biri ¢ok glizel siir yaziyor ama tip fakiiltesinde. Yani istemeyerek gitti. Ama
edebiyat okumak hep en biiyiik hayaliydi. Ona ¢ok giiveniyorum o konuda. O ylizden yazdiklarim,
onunla cok paylastyorum. Oyle bir dostlugumuz var, dostlugumuz var. Su an da bu sene icerisinde
kazandigim bir dostum var. Bu sekilde paylastigim. Yani iki tane arkadasim var sadece yazdiklarumt
paylastigim. (Arkadas)

Bu zamana kadar hi¢c olumsuz bir yorum almadim. Hep ¢ok destekleyici yorumlar aldim. Tantmadigim
hesaplardan, tanimadigim, benim gibi blog hesabt olan arkadaglarim var. Bir kitap dostlugumuz var. O
sekilde birbirimizi hi¢ tanimworuz, isimlerimizi bilmiyoruz ama kendi birbirimizi her sekilde
destekliyoruz. Onun disinda mesela ben diin bir kitap paylastim ve onun yazarinin hesabt varmis. Ben
bunu bilmiyordum. Yazar génderiyi begenip hikayesinde paylasmis. Bu beni cok mutlu etti. Clinkii bir
yazara ulasabilmisim ve bir yazarin kitabint degerlendirmisim. Yazar da o degerlendirmemi okumus. Bi
Oncelikle kendimi kéti hissettim, daha sonra mutlu oldum ya cok tuhaf bir histi Yazara bir de
ulasabiliyorum ki 200 kisi, 300 kisi begeniyor o génderiyi. Bir¢ok kisi okuyor, bircok kisi yorum yazwor.
(Okur)

1.1.2. Sosyal Tepki: Sosyal tepki, yazan 6grencinin yazma davranisina, yazma becerisine ya da yazih
metinlerine iliskin aldigi s6zel, davranissal, olumsuz ya da olumlu karsiliklari ifade eder. Sosyal tepki
kategorisi altinda yer alan kodlar destek (cevreden alinan olumlu karsiliklardir) ve engel (cevreden alinan
olumsuz karsiliklardir) seklindedir.

Biz oturup annemle diizenli kitap okuruz, daha sonra okudugumuz kitaplar hakkinda konusuruz.
Annem de dedigim gibi cok glizel yazi yazar, o yiizden anneme okuturum. Derim ki eksikler var my, iste
anlatim bozukluklart var mi sence suna da degil mi vesaire falan. En bliyiik destek¢im annem bu konuda.
(Destek)

Tip okuyan arkadasimla zaten lisede arkadastik onunla yine paylasyyordum ama bu kadar sik degildi
actkeast. Clinki birkag defa paylastim ve olumlu bir yanit almadim. Geri déntis almadigim icin bu benim
motivasyonumu c¢ok diistirdi. O yiizden paylasmamaya karar verdim. Ama fark ettim ki bu birka¢ sene
icerisinde kendimi daha da gelistirdim ya da arkadasim daha iimlt yaklasmaya basladt. O yiizden su
an paylastyorum. (Engel)

1.2. Yazma davranisini etkileyen politik unsurlar

Yazan bir 6grencinin yazma davranisini etkileyen unsurlardan digeri politika olarak belirlenmistir.
Politika, ulkedeki paydaslarin (veya belli bir kesimin) bir araya gelerek ortaya koyduklari temel ilkeler
bitinu olarak dusunilebilir. Bir tlkede belirlenen esaslar ve bunlarin uygulanma bigimleri politika ile
dogrudan baglantilidir. Ana dili 6gretimine ydnelik izlenen politikalarin izlerini 6gretim programlarinda,
ders kitaplarinda, ulusal degerlendirme sinavlarinda, okuldaki ders isleyis stirecinde gérmek mimkandur.
Politika temasinin altinda 6gretim ve geri bildirim olmak (zere iki kategori bulunmaktadir. Ogretim,
okuldaki yazma faaliyetlerini; geri bildirim ise 6grencilerin yazma gelisimlerine iliskin donutleri ifade
etmektedir. Ogretim kategorisi, sinif ici yazma etkinlikleri, yazma yarismalart ve yazmaya ayrilan zaman
kodlarindan; geri bildirim kategorisi ise 6gretmenin dederlendirmeleri ve ydnlendirmeleri kodlarindan
olusmaktadir.

1.2.1. Ogretim: Yazan 8grencinin yazma davranisinda etkili olan politik unsurlardan biri 6gretimdir.
Ogretim kapsaminda sinif ici yazma etkinlikleri, yazma yarismalari ve yazmaya ayrilan zaman vardir. Bu
faaliyetler katiimcinin yazmayi devam ettirmesi, sonlandirmasi ya da azaltmasi izerinde etkilidir.

Bizim edebiyat derslerimiz bile matematik isleyerek geciyordu. Hoca kestirip kestirip atiyordu ve
matematik dgretmeni geliyordu derse boyle olunca hani ben edebiyat dersini ¢ok seviyorum ama
edebiyat dersi bile islenmiyor. (Sinif ici yazma etkinlikler:)

Besinci sintftan itibaren benim Tiirkce dgretmenin beni ¢cok destekledi bu konuda. Ben fabl da yazdim,
hikaye de yazdim, deneme de yazdim, mektup yarismalarina da katildim. Yani neredeyse her tiirde
yazimu séyleyebilirim. Ama ondan sonra buwraktim. Liseye gecince sadece glinliik yazmaya bagladim.
Blog hesabimt acmamla beraber de artik kitap yorumlart yazmaya basladim. Su an hala giinliik
yaziyorum ama hikdye derseniz roman tarzi bu tarz seyler yazmiyorum. (Yazma yarismalary)

Sadece hocamla alakalt sorun yasadim ben destek gérmeyince bir de benim sintfim sayisal sinift. Bizde
esit agurlik bile acilmadi. Son dénemde acildi ve benim acik¢ast hi¢c alakam yoktu sayisalla. Bizim
edebiyat derslerimiz bile matematik isleyerek geciyordu. Hoca kestirip atiyordu ve matematik 6gretmeni
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geliyordu derse béyle olunca hani ben edebiyat dersini ¢ok seviyorum ama edebiyat dersi bile
islenmiyor. Hoca zaten hi¢c benim sorularima yanit vermiyor. Hocadan ben hep kitap 6nerisi isterdim. 3
tane kitap onerirdi. Kiirk Mantolu Madonna, Kuyucaklt Yusuf bir de Kardesimin Hikayesi. Hocam
okudum ben onlart yeni énerin dedigim zaman yine hep aynisint énerildi. Yani kitap okumayan bir
edebiyat égretmenim vard. Bu da beni ¢cok demoralize etti actkcast. Hocam bdyle olunca ben de
tiztildiim acikgast. Bu ylizden kendimi hep geri cektim. Yazsam bile sonucta fark edilmeyecek diisiincesi
vardt. (Yazmaya ayrilan zaman)

1.2.2. Geri bildirim: Yazan 6grencinin yazma davranisinda etkili olan politik unsurlardan bir digeri
geri bildirimdir. Geri bildirim 6gretmenin degerlendirmeleri ve yénlendirmeleri olmak Uzere iki koda
sahiptir.

Benim ortaokul hocam hala gbériisiiyorum kendisiyle Tiirkce dgretmenim. Hep beni metheder.
Ogrencilerine de hep beni 6rnek gésterir. Benim kardesimin de égretmenidir. Ben arada derslerine
giriyordum. Yazdiklarimi, c¢ok glizel okudugumu, kendimi cok gliizel ifade ettigimi soyler, cok
ozgiivenliydim onun dersine girerken. Ama lisedeyken edebiyat dgretmenimden dyle bir destek
almadim agik¢ast. Hatta ben kendisini zorladim birka¢ defa. Hocam ben yarismaya katimak istiyorum,
beni hazirlar misiniz gibi. Ama kendisi bana destek olmayinca ben birdenbire pustum. (Ogretmenin
degerlendirmeleri)

Ortaokulda en son sekizinci sintftaydim. Sekizinci sinifin sonuna dogru uluslararast mektup yarismasina
katildim. 3-4 sayfalik bir mektup yazmistim. Mektubun konusu da suydu. Nasul bir diinyada yasamak
istersiniz diye. Bunu yazdim. Hocama da okutmustum hatta hocamin gézleri dolmustu. Benimle gurur
duymustu ve ben de ¢ok beklenti icerisindeydim acikcast. En azindan bir hani Tesekkdir ederiz katiliminiz
icin gibi bir sey bekliyordum ama olmad. Ama yine de (ziilmedim. Ciinkii gercekten ¢ok tatmin
olmustum o yazdigim yazidan su an hala saklyyorum onu. Bir tane fabl yazmistum besinci siniftayken.
O fabli da cok begenmisti ve okul dergisinde yayinlanmst: tiim okul beni konusuyordu. Gercekten gurur
duymustum. (Ogretmenin yénlendirmeleri)

1.3. Yazma davranisini etkileyen kaynaklar
1.3.1. Okuma: Yazan bir 6grencinin yazma davranisinda etkili olan kaynak okumadir.

Her giin illaki okurum, en az 50 sayfa okurum. Kurgu dist da var, kurgu eserler de var yani o degisiyor.
Aslinda cok cesitli bir skalast var kitap okuma sertivenimin, bunu séyleyebilirim.

Ben kendimi hep gelismeye acik bir okur olarak degerlendiriyorum. Hi¢ hicbir zaman gelismis bir okur
olmayacagim agik¢ast bunu da kabul ediyorum. Okudukca gelisiyorum.

2. Dokiiman analizi sonucu elde edilen bulgular

Bu baslik altinda, katiimcinin yazilarina yer verdigi bookstagram hesabi farkli basliklar altinda
incelenmistir. Bookstagram genel olarak instagram isimli sosyal medya uygulamasinda kitaplarla ilgili
Uretilen igeriklerin yer aldigi ortamlar olarak tanimlanabilir. Bookstagramlarda kitaplarla ilgili paylasimlar
yapiimaktadir. Bu paylasimlar kitap tanitimi, kitap ©zeti, kitap incelemesi, kitap alintilari gibi farkh
temalara yonelik olabilmektedir.

Bu asamada ilk olarak bookstagram hesabina iliskin betimsel veriler degerlendirilmistir. Ardindan
takipgilerin gonderilere yaptigi yorumlar, son olarak da katiimcinin takipgilerinin yaptigi yorumlara
verdigi yanitlar igerik analizi ydontemi ile ¢cozimlenmistir.

2.1. Bookstagram hesabina iligkin betimsel veriler

Katihmcinin bookstagram hesabi 960 takipgisi, 35 gdnderisi olan, ilk paylasimini 16 Eylil 2022
tarihinde yapmis bir hesaptir (04.02.2023 tarihi itibariyla). Katilimc kendisiyle yapilan gorismede
hesabini 2022 yilinin yaz déneminde actigini belirtmistir. Cizelge 6'da bookstagram hesabina iliskin
betimsel veriler yer almaktadir. Bu veriler paylasimin yapildigi tarih; dederlendirilen kitabin yazari, ismi,
tury; degerlendirme yazisinin kelime, begeni, yorum sayilari ve ortalamalari seklindedir.

Katilimcinin bookstagram hesabinda roman, hikaye, siir, deneme, tiyatro ve arastirma gibi farkli
kitap tlrlerine yonelik degerlendirmelerin oldugu gorilmektedir. Tlrk ve diinya edebiyatindan farkli
orneklerin yer aldig hesapta roman tiriinde 20; hikaye tirGnde 3; siir tirlinde 2; deneme, tiyatro ve
arastirma tlrlerinde ise 1'er degerlendirme yazisina yer verilmistir. Cizelge 6’ya gore katilimcinin
bookstagram hesabinda yer alan tim degerlendirme yazilarinin toplam kelime sayisi 7061; ortalama
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kelime sayisi 252,17°dir. Toplam begeni sayisi 7017, ortalama begeni sayisi 250,60'tir. Toplam katihmci
yorumu sayisi 116, ortalama katiimci yorum sayisi 4,14’tur. Son olarak toplam takipgi yorum sayisi 122,
ortalama takipgi yorum sayisi ise 4,35'tir.

Cizelge 6. Katilimcinin bookstagram hesabina iliskin betimsel veriler

Tarih Yazar Kitap Tiir OES Kelime KO Begeni BO KY KYo TY TYO
19092002 ~ Gabriel Garcia Ask ve Obir Cinler Roman 242 262 5 8
Marquez

20.09.2022  H.P. Lovecraft Karanlikta Fisildayan Roman 177 291 1 2
26.09.2022  Paulo Coelho Veronika Olmek Istiyor Roman 287 275 7 6
27.09.2022  Albert Camus Yabanc Roman 191 256 1 3
03.10.2022  Pnar Kiir Asilacak Kadin Roman 407 269 4 4
05.10.2022  Emile Zola Germinal Roman 302 250 3 4
11.10.2022  Boris Vian Mezarlariniza Tiikirecegim Roman 260 253 4 5
13.10.2022  Emile Zola Hayvanlasan insan Roman 292 282 7 7
14.10.2022  Leonid Andreyev Kizil Kahkaha Roman 333 288 3 2
17.10.2022  Fiona Barton Dul Roman 20 354 280,55 269 249,45 3 41 1 3,95
12.12.2022  Jack London Martin Eden Roman 414 318 9 6
16.12.2022  Georges Perec Uyuyan Adam Roman 444 221 6 4
18.12.2022  Natsume Soseki Madenci Roman 342 218 2 0
20.12.2022  Alexandre Dumas Fils  Kamelyal Kadin Roman 199 240 7 7
03.11.2022  Sibylle Berg Hayat igin Tegekkiirler Roman 141 287 2 3
26.12.2022  Osamu Dazai insanh@imi Yitirirken Roman 230 222 1 1
28122022 Yu Hua Yasamak Roman 115 283 7 7
11.01.2023  Mehmet Rauf Eylul Roman 295 181 3 3
19.01.2023  Giulio Cavalli Dalga Roman 310 170 6 6
23.01.2023  John Fowles Mantissa Roman 276 154 1 0
16.09.2022  Osamu Dazai vesil Bambu ve Diger Hikaye 194 325 10 12

fantastlk Oykdler 3 242 25833 66 76
19.10.2022  Ferit Edgii iste Deniz, Maria Hikaye 293 302 ! 5 ' 6 !
04.02.2023  Ferit Edgi Cighk Hikaye 239 148 5 5
31.10.2022  Cahit Zarifoglu Yedi Guzel Adam Siir > 76 66 288 241 4 3 3 35
21.12.2022  James Joyce Oda Muzigi/Butin Siirleri  Siir 56 194 2 4 '
29.09.2022  Montaigne Denemeler Deneme 1 266 266 261 261 7 7 10 10
23.09.2022  Federico Garcia Lorca_ Kanli Diigiin Tiyatro 1 183 183 253 253 1 1 2 2
03.12.2022  Roger Garaudy g‘:jg;?'“ Medeniyet Arastirma 1 143 143 257 257 0 0 1 1
Toplam 28 7061 252,17 7017 250,60 116 4,14 122 4,35

(OES: Okudugu Eser Sayisi, KO: Kelime Ortalamasi, BO: Begeni Ortalamasi, KY: Katuimct Yorumu, KYO: Katidimct Yorumu Ortalamasy, TY: Takipgi Yorumu, TYO: Takipgi Yorumu Ortalamast)

2.1.1. En fazla okunan eser tiirii

Katihmcinin bookstagram hesabinda en fazla okudugu ve degerlendirme yazisina yer verdigi eser
tlrd 20 adet ile romandir. Roman turiinl 3 adet ile hikaye takip etmektedir. Katiimcinin 2 adet siire yer
verdigi hesabinda deneme, tiyatro ve arastirma tirlerinde ise 1’er degerlendirme yazisi bulunmaktadir.
Asagida, roman ve hikaye tirlerine iliskin katilimcinin bookstagram hesabinda yer verdigi degerlendirme
yazilarindan bazi érnekler sunulmustur.

Zola bu eserinde, demiryolunda gecen bir suc¢ hikdyesi lzerinden bireyi kendisi ile yiizlestiriyor.
Benimsedigi natiiralizm akumt dogrultusunda, bastrmanin imkansizligt ve kaginilmaz son (lizerinde
duruyor. Bunu yaparken bilim adamu titizliligini elden birakmuyor. Sadece bir yazar degil aynt zamanda
miithis bir gézlemci vasfiyla kaleme alwyor eserini. Tipki Germinal romaninda yaptigt gibi. (Roman: Emile
Zola-Hayvanlasan insan)

Her ne kadar varolusculuk ve abstirdizm akumunin temsilcileri arasinda gériilse de Camus, kendini hi¢bir
akimun filozofu olarak gérmediginden kendini varoluscu ve abslirdist olarak da tanimlamaz. Bugiin bile
"Yabanct" bircok eserin esin kaynagt olmakta. llginizi cektiyse okumanizi tavsiye ederim. (Roman:
Yabanci-Alber Camus)

Kesinlikle Ferit Edgii'den okuyacagim son kitap olmayacak. Minimal ykdilere bakis acimt degistiren bir
yazar oldu kendisi. Bir sonraki Edgli kitabint merak icinde bekliyorum. Ve sizlerin de okumasint temenni
ediyorum. (Hikdye: iste Deniz, Maria-Ferit Edgii)

2.1.2. Kelime ortalamasi en yiiksek eser tiirii

Katihmcinin bookstagram hesabinda degerlendirme yazisina yer verdigi eserler icinde kelime
ortalamasi en yiiksek eser tiri 280,55 ile romandir. Roman tiriini 266 kelime ortalamasi ile deneme
tlrl izlemektedir. Diger tlrlerin ortalama kelime sayilari ise sirasiyla hikaye (242), tiyatro (183), arastirma
(143) ve siir (66) seklindedir. Asagida roman ve deneme trlerine iligkin katilimcinin bookstagram
hesabinda yer verdigi degerlendirme yazilarindan bazi érnekler sunulmustur.

Biling akist tekniginin ustaca kullanidig bir eser ile karst karsyayiz. Ozellikle ilk iki béliimde bunu cok
stk bir sekilde gérmekteyiz. Bu nedenle kitabt okurken ufak bir dikkat dagunikligt yasamak, eserin
biitiinliigi agisindan bir tehdit olusturmakta. Bu da onu okunmast zor bir eser hdline getirmekte. Haliyle
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yazarumiz icin de oldukca ugrastirict bir eser olmus Asilacak Kadin. Buna, kitabin sonunda yer alan
"Pwinar Kir'iin Savunmast" nt okuduktan sonra tam anlamiyla emin oldum. Sayet yazarimiz Melek'in
hangi yasta hangi y6rede oldugunu bu dogrultuda nasil bir agiza sahip oldugunu, davanin ayrintilarint
ve kisilerini irdelemis; yazim asamasinda kullandigt teknikler lizerine yillarca kafa yormus. Ve evet
maalesef kitaba konu olan bu olay gercek... (Roman: Astlacak Kadin-Pwnar Kiir)

Olmeyi istemek ama intiharint elle utulur bir nedene baglayamamak... Veronika tam da bu ¢ctkmazin
icinde. Rahat ve keyfi bir yasama sahip olmasina karsin kendisine bile itiraf edemedigi derin bir
memnuniyetsizlik icerisinde. Fark edemedigi bir anlam arayisindan bitkin ¢tkmis ve hayatinin
dnemsizligine(?) karst caresiz. Céziimii ise buna bir son vermek. (Roman: Veronika Olmek istiyor- Paulo
Coelho)

Montaigne diisinmeyi sanat hdline getiren bir adam. Cogu denemede dillendirmekte zorlandigim
dustincelerin sebebinin dogru sézclikleri bir tiirlii bulamamak oldugunu anladim ve Montaigne'e olan
hayranligim bu sekilde basladi. Kendisi hakkinda daha fazla bilgi edinme ihtiyact hissettim. Fark ettim
ki sadece Denemeler'i okumak bile yazarimiz ve yasayist hakkinda tirlii ayrintilara ulasmak icin
miikemmel bir kaynak. (Denemeler-Montaigne)

2.1.3. Begeni ortalamasi en yiiksek eser tiirii

Katihmcinin bookstagram hesabinda degerlendirme yazisina yer verdigi eserler icinde begeni
ortalamasi en ylksek eser tiiri 261 ile denemedir. Deneme tiiriini 258,33 begeni ortalamasi ile hikaye
turl izlemektedir. Diger turlerin ortalama begeni sayilari ise sirasiyla arastirma (257), tiyatro (253), roman
(249) ve siir (241) seklindedir. Asagida deneme ve arastirma tirlerine iligkin katilimcinin bookstagram
hesabinda yer verdigi degerlendirme yazilarindan bazi érnekler sunulmustur.

Bundan astrlar énce yazilmis bir eser: Denemeler. Kitabt okumadan énce li¢ adet 6nséz ile karstlastim.

Bu énsézlerden hareketle esere yiiksek bir beklenti ile basladim ve beklentilerim fazlaswyla karsiland.
(Deneme: Denemeler-Montaigne)

Bu eser Bati'nin sémiirdiigii bilimin/edebiyatin Rénesans sanatgilart tarafindan yeniden uyarlandigint
ve bunu 'yeni" olarak nitelendirdikleri gercegini tarihi kronolojik bir anlatim benimseyerek
delillendiriyor. (Arastirma: insanligin Medeniyet Destant- Roger Garaudy)

2.1.4. Katilimci yorum ortalamasi en yiiksek eser tiirii

Katilimcinin bookstagram hesabinda degerlendirme yazisina yer verdigi eserler icinde katilimci
yorum ortalamasi en yuksek eser tiirti 7 ile denemedir. Deneme tirlinl 6,6 katilimci yorum ortalamasi ile
hikaye tlri izlemektedir. Diger turlerin ortalama katilimci yorum sayilari ise sirasiyla roman (4,1), siir (3),
tiyatro (1) seklindedir. Arastirma turu ile ilgili gonderide katilimci yorumu bulunmamaktadir.

2.1.5. Takipci yorum ortalamasi en yiiksek eser tiirii

Katihmcinin bookstagram hesabinda degerlendirme yazisina yer verdigi eserler icinde takipgi
yorum ortalamasi en ylksek eser tirt 10 ile denemedir. Deneme tiirlinG 7,6 takipgi yorum ortalamasi ile
hikaye turi izlemektedir. Diger tiirlerin ortalama takipgi yorum sayilari ise sirasiyla roman (3,95), siir (3,5),
tiyatro (2) ve arastirma (1) seklindedir.

2.2. Bookstagram hesabindaki etkilesimler

Bu baslk altinda katiimcinin bookstagram hesabindaki etkilesimler incelenmistir. Bu etkilesimler,
hesaptaki gonderilere katilimcinin kendisi ve takipgileri tarafindan yapilan yorumlarin icerik analizi
yoluyla degerlendirilmistir.

Cizelge 7. Degerlendirmeye alinmayan yorumlara iliskin betimsel veriler

Emoji Devam Etiket Toplam
K 12 13 13 38
T 1 - - 1
Toplam 23 13 13 49

(K: Katiimcy, T: Takipgi)

Yorum sayilan katiimcinin ve takipgilerinin olmak Uzere ayrn sekilde gosterilmistir. Hesaptaki
toplam yorum sayisi 238'dir (Cizelge 6). Bu yorumlardan bazilari degerlendirmeye alinmamistir. Bunlar
katihmcinin, paylastigi gonderideki metin alaninda yer kalmadigi (devam) ya da paylasimlarindaki
etkilesimi artirmak icin etiketlemelerde bulunmak amaciyla (etiket) yorum alanini kullandigi érneklerdir.

Bunlarla birlikte yapilan yorumlarda yer alan resimcelerin (emoji) kullaniminda iki farkli durumun
oldugu tespit edilmistir. ilki, bu emojilerin yazili metin yorumunu desteklemek veya pekistirmek lzere
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kullanilmis; digeri ise yorumda yazili metin olmadan sadece emoji kullanilmis olmasidir. Birinci durumda,
zaten yazil metin kod olusturmaya imkan sundugu igin; ikinci durumda ise bu emojilerin hangi
kategoriye isaret ettikleri tespit edilemedigi icin tim emojiler analiz kapsami disinda tutulmustur.

Degerlendirmeye alinmayan yorum sayisi 49 olarak hesaplanmis ve analiz kapsami disinda
tutulmustur. Bu yorumlarin érnekleri asagida sunulmustur.

I, b ook #bookstagram #bookstagramturkey o,
#fyp> #fyp #kitap #kesfet #kegfet #kesfetteyim

#kesfetteyim #kesfetteyiz #kegfetteyiz #kitapta

#kitapyorumu #kitapalintilar #kitaponerisi #kitapsozleri

#kitaplk #kitapsevgisi #kitapaski

50h 1begenme Yanitla «--
Gorsel 1. Degerlendirmeye alinmayan yorum érnegi

Gorsel 1'deki yorumun degerlendirmeye alinmama nedeni, katilimcinin etiketlemeler yaparak
paylasimlarindaki etkilesimi artirmak icin yorum alanini kullanmis olmasidir.

' I Eticnne asla unutamayacadim bir karakter. o

Yolun agik olsun Etienne. " Ama artik umudu kirilmigti,
arkadaslariyla dinyalara ayrilmigti; halktan, yani karsi
konulmaz, kural ve kurama sigmaz, 6niine geleni ezip gegen
o muthig gugten urkuyordu simdi, iginde uyanan tiksinti,
incelenen begenilerinin verdigi sikinti, varhdini adir adir bir
Ust sinifa yukseltmisg, yavas yavas halktan koparmigti onu."
(syf:466)

50h 4 begenme Yanitla

Gorsel 2. Degerlendirmeye alinmayan yorum érnegi

Gorsel 2'deki yorumun degerlendirmeye alinmama nedeni, katilimcinin paylastigi génderideki
metin alaninda yer kalmamasi Gzerine yorum alanini kullanmis olmasidir.

I v o

52h 1begenme Yanitla

—— Yanitlari gizle

I - . v o

52h 1begenme Yanitla
Gorsel 3. Degerlendirmeye alinmayan yorum érnegi

Gorsel 3'teki yorumun degerlendirmeye alinmama nedeni, kullanilan emojilerdeki duygu ya da
dustince durumlarinin ¢dziimlenememis olmasidir.

Degerlendirme disi tutulan yorumlar géz 6niinde bulunduruldugunda toplam 189 yorum igerik
analizi yoluyla ¢oziimlenmistir.

2.2.1. Takipgilerin yorumlan

Bookstagram hesabindaki etkilesimleri tespit etmek amaciyla gergeklestirilen takipgi yorumlarinin
analizinde "degerlendirene yonelik”, “degerlendirilen kitaba ydnelik”, “"degerlendirilen kitabin yazarina
yonelik” ve “konu disi” olmak lzere 4 farkli tema ortaya cikmistir. ilk tema cizelge 8'den de takip
edilebilecegi tUzere "degerlendirene yonelik” seklindedir. Buradaki "degerlendiren”den kasit katihmcinin

bookstagram hesabindaki profilidir.

“Degerlendirene yonelik” temasi olusturulurken degerlendirene ydnelik yapilan yorumlarin “hesap
sahibi olarak”, “yazar olarak” ve “kisisel olarak” seklinde 3 farkli kimlige isaret ederek yazildig
gozlenmistir. Bu gerekge ile "dederlendirene yonelik” temasi analizler neticesinde tespit edilen bu 3 farkl
kimlik dikkate alinarak diizenlenmistir.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 551-575 .

568




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 551-575

Cizelge 8. Katilimcinin bookstagram génderilerinde yer alan takipci yorumlarinin “degerlendirene yénelik” temasina
iliskin kategori ve kodlart

Tema Kategori Kod
Begeni Gorsel (2), sayfaniz guizel (1)
*:;?ZP Temenni  Hayirli olsun (1), hizla gelissin (1), aydinlik olsun (1)
ibi
Davet Sayfama beklerim (1)
olarak
Ortaklik Benim de hesabim kapandi (1)
Begeni ilgi gekici yorum (1), yorumunuz ¢ok gtizel (11), cok iyi anlatim (2), ok guizel yaziyorsunuz (3),
X Temenni Bu adreste sik sik bulusmak dilegiyle (1), keyifli okumalar (1), keyifle okuyalim saglikla hep
TI__J birlikte (1), bol keyifli okumalar dilerim (1)
‘g . Ellerinize saglik (6), elinize, dilinize saglik (1), emeginize saglik (3), tesekkir ederim (17),
Tesekkilr N .. L. .
g yorumunuza saglk (3), emegine yiregine saglik (1),
,g Yazar Japon edebiyati ile tanistim (1), fikir verdi (1), bu eseri bilmiyordum (1), yorumunuzdan sonra
T Yardim . . .
c olarak erteledim (1), farkli kalemleri tanimamiza vesile oldunuz (1)
K] .
E’n Ovgu Cicek gibi (1), mikemmel (1), harika (1)
8 Tavsiye Casus’u da okumalisin (1)
Tale Hangi yayinevini tavsiye edersiniz (1) yorumunuzu bekliyorum (1), Vadideki Zambak kitabinin
P yorumunu sizden okumayu isterim (1), ne diistintyorsun kitap hakkinda (1)
Tesvik Meraklandirdi (3), yorumunuzla dikkatimi ¢ekti (1)
ilgi Merak ve heyecanla bekledigim bir yorumdu (1)
Kisisel . .
olarak Temenni  Sevgiler (2)

"Degerlendirene yonelik” temasinin altinda yer alan "hesap sahibi olarak” alt temasinda begeni,
temenni, davet ve ortaklik kategorileri; “yazar olarak” alt temasi altinda begeni, temenni, tesekkdir,
yardim, 6vgu, tavsiye, talep, tesvik ve ilgi kategorileri, "kisisel olarak” alt temasi altinda ise temenni
kategorisi yer almistir. Bunlarla birlikte bu temada en sik tekrarlanan kategori tesekkdr, en az tekrarlanan
kategori ise "kisisel olarak” alt temasinda yer alan temenni olmustur.

Cizelge 9. Katilimcinin bookstagram génderilerinde yer alan takipgi yorumlarinin “degerlendirilen kitaba yénelik

”

temasina iliskin kategori ve kodlart

Tema Kategori

Kod

Begeni
Temenni
Tesvik
ilgi
Davet

= Ovgii

]

c

:0

>

©

K]

S

] Ortaklik

c

2

= Endise

2 Elestiri

]

= Onay

T

a
Cikarim
Katki
Talep

Glizel (6), cok sevdigim bir kitap (3), naif ve glizel bir eser (1)

Keske devam etseydi (1), umarim bir glin cesaretimi toplayip denerim (1)

Artik ilgim var (1), hemen bashyorum (1), en kisa zamanda baslayacagim (1), iyice merak ettim (1),
ekledim listeme (3), sayende aldim (1), minimal &ykiyld merak ettim (1), okuma istegi geldi (1)

Japon yazarlar mercegimde (1), sabirsizlaniyorum (1), merak ettigim bir kitapti (4), siir kitaplari hep
ilgimi gekmistir (1), alti yildir almak istedigim bir kitap (1)

Telegram kanalima katilin (1),

Harika (1), uzun sure etkisinden ¢ikamadim (1), basucu eserlerinden (1), dort dortlik bir eser (1),
muhtesem ve bir o kadar da akilda kalici (1), hayatim boyunca en sevdigim eserler arasinda olacak (1),
okuyunca nefessiz kalmistim (1), o kadar dokunakli ki (1), okudugum en en en giizel kitapti, her
sayfasinda aglamis olabilirim (1), mikemmel (2)

En sevdigim Coelho eserlerinden, kitapligimda (2), okudum (6), okuma planimda (3), Ferit Edgii okumayi
seviyorum (1),

Cesaret edemiyorum (1), korkuyorum (2), erteleyebilirim (1)

Sonu olmamis (2), geviri siir kitaplarina mesafeliyim (1)

Adindan da zor bir kitapmis gibi duruyor zaten (1), tabii ki zaten 6nemli olan bu (1), hakikaten &yle (1),
aynen katiliyorum (1) evet okurken cok gerildim (1), ben de yer yer ¢cok rahatsiz oldum (1)

Merhamet ve sevgi eksikliginin varlik Gzerinde ne kadar da etkili olabilecegini gordim (1), Kronik
depresyon (distimi) gibi (1), dnyarginin ne kadar kéti bir kavram oldugunu gozler dniine seriyor (1),
teslimiyet duygusunu disiinmeye itti (1),

... der Oktay Sinanoglu Hoca (1), bazi okurlar yazar kendi hayatini yazdigini dusintyor (1), cok cabuk
alisip baglanma sonra da hayal kirikligi yasama egilimindeyiz (1), kisiligi oturmamis kizcagiza
UzUImUstim, ablasinin anlayisina sagirtmigtim (1)

Sonu nasil (1)

“Degerlendirilen kitaba ydnelik” temasinin altinda yer alan kategoriler bedeni, temenni, tesvik, ilgi,
davet, 6vgl, ortaklik, endise, elestiri, onay, cikarim, katki ve talep seklinde olmustur. Bunlarla birlikte bu
temada en sik tekrarlanan kategori begeni, en az yer alan kategori ise talep seklindedir.
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Cizelge 10. Katiimcinin bookstagram génderilerinde yer alan takipgi yorumlarinin “degerlendirilen kitabin yazarina
ybnelik” temasna iliskin kategori ve kodlart

Tema Kategori Kod
Begeni Kalemi farkli (1) tarzi cok basaril (1),
D.egerlendirilen Ovgii Etkisinden cikamadim (1), edebiyatimizin zarif prensi (1),
k'tab'.'? ya;.zlfrlna Elestiri Maalesef bizden bir Emile Zola ¢ikmadi (1),
yonel Ortaklik Yazarin bu eseri listemde (1),

“Degerlendirilen kitabin yazarina yénelik” temasinda begeni, 6vgl, elestiri ve ortaklik olmak lizere
4 farkh kategori belirlenmistir. Bunlardan bedeni ve 6vgu kategorileri ikiser kez, elestiri ve ortakhk
kategorileri ise birer kez tekrarlanmistir.

Cizelge 11. Katilimcinin bookstagram génderilerinde yer alan takip¢i yorumlarinin “konu dist” temasina iliskin
kategori ve kodlart

Tema Kategori Kod
Ozel mesaj Dm (6),
K
onu dist Geri takip Gt (1)

“Konu digi” temasinda 6zel mesaj ve geri takip olmak Uzere 2 farkli kategori belirlenmistir.
Bunlardan 6zel mesaj kategorisi 6, geri takip kategorisi ise 1 defa tekrarlanmistir.

2.1.2. Katilmainin takipgilerinin yorumlarina yanitlan

Bu bagslik altinda, katiimcinin bookstagram goénderilerinde yer alan takipci yorumlarina verdigi
yanitlar analiz edilmistir.

Cizelge 12. Katiimcinin bookstagram génderilerinde yer alan takipci yorumlarina verdigi yanitlara iliskin kod ve
kategoriler

Tema Kategori Kod
Tesekktr Tesekkiir ederim (34),
Memnuniyet Yardimci olabildiysem ne mutlu (1), bu beni mutlu eder (1), faydali olabildiysem ne mutlu (2),
dikkatinizi cekebildiyse ne mutlu (1), bunu duymak ok guzel (1)
Onay Gergekten... (2), ben de uzun bir sire... (1), gtizel bir karar (1), kesinlikle... (1), yleydi (1),

maalesef... (1), evet... (4), siir okumanin tadi baska hicbir seyde yok, dyleydi (1), ayni sekilde... (2),
muhtesemdi... (1), kesinlikle (2), asla unutamayacagim bir eser (1), ...bir kitapti (1), katiliyorum

é (1), tum yazarlar ayni kanaatte (1), sizinle hemfikiriz (1)
c Temenni lyi okumalar dilerim (11), en yakin zamanda okumanizi isterim (2), gok bekletmeyelim (1),
g umarim begenirsiniz (2), okumanizi isterim (1), hazir hissettiginizde okumanizi isterim (2)
E Tesvik Listeme dahil edildi (1), siz okuyun (1), siddetle tavsiye ederim (1), kesinlikle okunmali (1)
g Destek Bitirmek igin kendinizi zorlamaniza gerek yok (1), oysa hayat bagkalarini memnun etmeye
= calismak icin cok kisa (1), cesaretini toplamani bekleriz biz de (1), farkh bir deneyim olur (1)
5 Ortakhk Benim de... (3), bana direttigin kitap (1)

Haberdar etme Bu hafta yorumunu girecegim (1), Cok giizeldi (1), mithis (1)

Talep Okumanizi ve yorumlamanizi isterim (1), Sizin yorumunuzu merak ediyorum (1), Bir de sizden

okuyalim (1)
Yénlendirme Cok da 6nerebilecegim bir eser degil (1)
Katki James Joyce okumanin... (1), karakterler arasinda beni en ¢ok sasirtan... (1), bekledigim bir

sondu ve bu sonu da sevdim (1), Hakkari'de Bir Mevsim... (1)

“Katihmcinin yanitlari” temasinda tesekkir, memnuniyet, onay, temenni, tesvik, destek, ortaklik,
haberdar etme, talep, yonlendirme ve katki olmak Uzere 11 farkli kategori belirlenmistir. Bunlardan en
sik tekrarlananlar tesekkir ve onay; en az tekrarlanan ise yonlendirmedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yazan bir 6grencinin yazma davranisini agiklayan unsurlarin sosyokultiirel perspektiften incelendigi bu
arastirmada Tirkge Ogretmenligi lisans programi 2. sinifta 6grenim gormekte olan bir ogrenci ile
gorisulmus ve gorismeden elde edilen veriler icerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Bununla birlikte
ogrencinin dijital bir platformda olusturmus oldugu, bookstagram olarak isimlendirilen hesabi incelenmis,
paylastigi gonderilerde yer alan yorumlar icerik analiziyle ¢cdzimlenmistir. Yapilan gérlisme neticesinde
yazma davranisini aciklayan (¢ tema tespit edilmistir. Bunlar sosyal dinamikler, politika ve kaynak
seklindedir. Sosyal dinamikler temasi topluluk ve sosyal tepki, politika temasi 6gretim ve geri bildirim,
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kaynak temasi ise okuma kategorilerinden olusmaktadir. Bookstagram hesabina iliskin yapilan analizler
neticesinde ise degerlendirene yonelik, degerlendirilen kitaba ydnelik ve degerlendirilen kitabin yazarina
yonelik olmak Gzere 3 farkh tema belirlenmistir. Degerlendirene yonelik temasina iliskin incelenen
yorumlarin hesap sahibi olarak, yazar olarak ve kisisel olarak olmak Uzere 3 farkli kimlige yoneldigi
gbzlenmistir. Bookstagram yorumlarinin analizi neticesinde degerlendirene yonelik temasinda ortaya
ctkan kategoriler begeni, temenni, davet, ortaklik, tesekkilr, yardim, évgl, tavsiye, talep, tesvik, ilgi;
degerlendirilen kitaba ydnelik temasinda begeni, temenni, tesvik, ilgi, davet, dvgu, ortaklik, endise, elestiri,
onay, cikarim, katki, talep; degerlendirilen kitabin yazarina yonelik temasinda begeni, 6vgi, ortaklik,
elestiri ve son olarak konu disi temasinda 6zel mesaj ve geri takip seklindedir.

Yazan &grencinin yazma davranisini agiklayan ilk tema sosyal dinamiklerdir. Sosyal dinamikler
temasi topluluk ve sosyal tepki olmak Uzere iki kategoriden olusmaktadir. Arastirma bulgularindan elde
edilen verilere gore katihmcinin yazma davranisini baslatma ve sirdirmesinde, bazen de yazmaya ara
vermesinde bazi kisilerin etkisi bulunmaktadir. Bunlar katilimcinin annesi, arkadaslari, 6gretmenleri ve
okurlarndir. Graham (2018) topluluk icinde yazarlar modelinde yazma toplulugunu (writing community)
tanimlar. Bu modele gore yazma toplulugu, temel bir dizi amaci paylasan ve amaglarina ulasmak icin
yazmay! kullanan bir grup insani ifade eder. Bu arastirmanin bulgularina goére de katiimcinin icinde
bulundugu ve ortak amaclari paylastigi bazi yazma topluluklari vardir. Yazma topluluklar gegici veya kalici
olusumlar olabilirler. Bu topluluklar cesitlidir ve bir kisinin bircok farkli yazi topluluguna ait olmasi
muhtemeldir. Ornegin 6grencilerin yazmayi dgrendikleri bir dil sinifi, yazarlarin birbirlerinin yazma
cabalarini paylastigl ve destekledigi cevrimici bir web sitesi veya ¢ocugunu eglendirmek igin birlikte
hikayeler yazan bir ebeveyn ve ¢cocuk yazma toplulugunu olusturabilir (Graham, 2018). Bu arastirmada da
katihmcinin ebeveyni, okul arkadaslari, 6gretmenleri ve okurlari ile olusturdugu farkh topluluklar ve bu
topluluklardan her birinin farkli bir dizi amaci bulunmaktadir. Bu noktada katilimcinin bookstagram
hesabi (zerinde birkag clmle ile Ozellikle durmak anlamh olabilir. Zira katilimcinin bu hesabi
olusturmasindaki temel itkilerden birkagi okuma ve yazma baglaminda kendi benzerleri ile bulusmak
istemesi, okul sinirlarinin 6tesinde yeni bir alan yaratmak istemesidir. Bu durum onun yazma davranigini
strdirmesinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Sonug olarak amacglari ve dinamikleri birbirinden farkli olan
cesitli topluluklara ait olmak katiimcinin yazma davranigini destekleyen bir unsur olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Bununla birlikte takipgilerin yorumlar ve katilimcinin takipgilerin yorumlarina verdikleri
yanitlar ayri ayri degerlendirildiginde begeni, temenni, onay, tesvik, destek gibi benzer kategorilerin
ortaya ¢iktigl gézlenmistir. Bu durum, katiimci ve takipgiler arasindaki iletisimin hiyerarsik degil, denk bir
dizlemde ilerledigini distindirmektedir.

Katihmcinin yazma davranisini etkileyen sosyal dinamiklerden digeri sosyal tepkidir. Bu arastirmada
sosyal tepki yazan 6grencinin yazma davranisina, yazma becerisine ya da yazili metinlerine iliskin aldig
olumlu ya da olumsuz karsiliklar olarak tanimlanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
katilimcinin yazma davranisi Gizerinde engelleyici ya da destekleyici tepkiler etkili olmaktadir. Ornegin
ortaokul déneminde annesinin ve dgretmeninin destegini almak katilimcinin yazma davranisi izerinde
olumlu bir etki yaratmistir. Bununla birlikte lise donemine tekabil eden sonraki donemde katilimci
kendisini ait hissetmedigi bir ortamda oldugu ve hem 0&gretmeninden hem de arkadaslarindan
destekleyici bir tepki alamadigl i¢in yazma davranisina ara vermistir. Diger yandan, katilimcinin
bookstagram hesabinin analizinin neticesinde ortaya cikan sonuclardan biri, degerlendirene yonelik
temasinin altinda en sik tekrarlanan iki kategorinin tesekkiir ve begeni olmasidir. Bunun anlami,
katiimcinin hesabinda génderi olarak paylastigl degerlendirme yazilarina tesekkir ve begeni ifade eden
yorumlarin siklikla gelmesidir. Bu durum, olumlu sosyal tepkilerin katiimcinin yazma davranisini
siirdiirmesinde énemli bir nokta oldugu seklinde yorumlanabilir. Oyle ki Graham’a (2018) goére de
topluluk Gyeleri arasindaki sosyal iliskiler, tyelerin aidiyet ve baglilik duygusu, topluluk Gyeleri hakkindaki
basmakalip inanclar ve gli¢ ve 6zerkligin nasil algilandigi ve uygulandigi bir toplulugun Ustlendigi isi
engelleyebilir veya gelistirebilir.

Alan yazinda 6grencilerin yazma aliskanliklarini nitel yontemlerle inceleyen bazi arastirmalarda da
benzer sonuclarla karsilagiimaktadir. Tok ve digerleri (2014) yazma aliskanligi olan 6grencilerin yazma
nedenlerinden bazilarini 6gretmen, ailenin tesvik etmesi, yazma yarismalarina katihm olarak
belirlemislerdir. Yine bu arastirmada 6gretmenin geri bildirim vermesinin, 6grenciyi sozli olarak
gldilemesinin 6grencilerin yazma aliskanligi kazanmalarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Ulper ve
digerleri (2019) arastirmalarinda &grencileri yazmaya yonlendiren kisiler kisinin kendisi, aile Uyeleri,
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Ogretmen ve arkadas olarak ifade edilmistir. Yengin Sarpkaya ve Kesici Elitok’'un (2014) arastirmalarinda
Ogrencilerin yazmama nedenlerinden biri yazmaya tesvik edilmemeleri olarak tespit edilmistir. Yamac ve
digerleri (2016) ise gerceklestirdikleri arastirmada 6gretmen adaylarinin yazma davranislarinda ailenin,
gevrenin, yazmaya tesvik edilmelerinin rolii oldugunu vurgulamislardir. Dolayisiyla sosyal dinamiklerin
yazma becerisini baslatma, siirdiirme ve sonlandirma Uzerinde kritik roliiniin oldugu ifade edilebilir.
Yazma baglaminda destekleyici bir sosyal cevrenin yazma davranisini izerinde olumlu, engelleyici bir
sosyal ¢evrenin ise yazma Uzerinde olumsuz etkilerinin oldugu sdylenebilir. TUm bu hususlar yazmanin
sosyal bir eylem oldugu ve sosyal dinamiklerden etkilendigi gorisi ile 6rtismektedir.

Arastirmada katilimcinin yazma davranisini agiklayan diger tema politika olarak belirlenmistir.
Politika 6gretim ve geri bildirim olmak tzere iki kategoriden olusmaktadir. Katilimcinin yazma davranisini
aciklayan 6gretim kategorisi altinda yer alan kodlar sinif ici yazma etkinlikleri, yazma yarismalari ve
yazmaya ayrilan zaman seklindedir. Bu arastirmada katilimci, ilk ve ortaokul dénemlerinde yazma
becerisini gelistirebilecegi sinif ici uygulamalarla karsilasirken lise dénemiyle birlikte okul cevresi
baglaminda bazi engellerle karsilagsmistir. Bu durum onun yazmaya ara vermesine neden olmustur. Yazma
becerisinin kazandirilmasi ve 6gretiminde okulun &nemli bir roli bulunmaktadir. Zira yazma becerisi
okullagsma sireci ile birlikte 6grenilen ve gelistirilen bir beceridir. Dolayisiyla tlkenin ana dili egitimine
yonelik politikalarinin, benimsenen yazma yaklasiminin, sinif icindeki yazma uygulamalarinin, yazmaya
ayrilan slrenin, yazma becerisini destekleyici etkinliklerin yazma &gretiminde ©nemli bir roli
bulunmaktadir.

Yazma becerisi, Cumhuriyet Dénemi Tirkce Dersi Ogretim programlarinda (2006; 2015; 2019)
kazanim sayisi diger becerilere kiyasla okuma becerisi ile birlikte nispeten daha fazla olan bir beceri olarak
yer almistir. Tirkce ders kitaplarinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik pek ¢ok etkinlige yer
verilmektedir. Fakat tim bunlara ragmen Ogrencilerin yazma becerisi acisindan istenen dlzeyde
olmadiklari bilinmektedir. Bu durumun nedenlerinden biri Turkiye’de yazma becerisinin, ulusal sinavlarda
dlcilen bir beceri olmamasidir. Ozellikle Tirkiye 6lceginde dlcme degerlendirme sisteminin ders isleyis
strecini belirledigi g6z éniunde bulunduruldugunda 6grencilerin yazma becerilerinin ulusal sinavlarda
degerlendiriimemesi 6gretime pragmatik yaklagilan bir baglam olusturmakta ve bu durum yazma
becerisinin 6grenilmesi ve gelistiriimesini islevsiz kilmaktadir. Yengin Sarpkaya ve Elitok Kesici’nin (2014)
Turkiye’de gerceklestirdikleri arastirmada da 6grencilerin yazmamalarin en énemli nedenlerinden biri
ulusal sinavlara hazirlanmalari olarak tespit edilmistir. Ulusal degerlendirme sinavlarinda yazma
becerisinin degerlendiriimemesi beklenti-deger kurami ile agiklanabilir. Beklenti deger kuramina gore
(Eccles, 1983; 2005; Wigfield ve Eccles, 2000; 2004) deger, bireyin bir gérevi neden yerine getirmesi
gerektigine dair sahip oldugu bazi inanclardir. Bunlar basarma degeri, i¢sel deger/ilgi, kullanishlik degeri
ve bedel inanci seklindedir (Schunk, 2014). i¢sel deger veya ilgi, kisinin yaptigi eylemle ilgili icinden gelen
bireysel hazza isaret eder. i¢csel motivasyon olarak da dustnulebilir. Bu arastirmadaki katimcinin igsel
degerinin yiiksek oldugu saptanmistir. Oyle ki ulusal sinavlarin kendisinin yazma davranigi lzerinde
olumsuz bir etkiye sahip olup olmadigi soruldugunda kesin bir sekilde olmadigi ydnlinde yanit vermistir.
Bununla birlikte kullanishlik degeri, yazma davraniginin gelecekteki bir hedef icin tasidigi dnemle; bedel
inanci ise yazma ile ilgilenmenin getirecegi olumsuzluklardan &tlri o is Uzerine calisamamak ve bu
durumun bazi sonuclari olmasi ile ilgilidir. Turkiye’de yazma 0&gretimine yonelik politikalar
degerlendirildiginde, yazmaya yonelik kullanishhk degerinin ve bedel inancinin dislik oldugu ifade
edilebilir. Daha acik ifade edilecek olursa iyi bir yazma becerisine sahip olmak pek de “ise yarar” bir sey
(kullanishiik degeri) olmamakla birlikte iyi yazma becerisine sahip olmamanin getirecegi bedeller (bedel
inanci) ihmal edilebilir diizeyde denebilir. Dolayisiyla katilimcinin ifade ettigi Gizere Edebiyat derslerinde
dahi Matematik konularina yer verilmesi Tirkiye’deki sosyokultirel dinamiklerden biri olan politika ve
bu politikanin insa ettigi kultlr ile agiklanabilir.

Politika temasinda yer alan kategorilerden bir digeri geri bildirimdir. Geri bildirim genel olarak
davranig ile ilgili alinan tepki seklinde ifade edilebilir. Yazma 6gretiminde geri bildirim yazmay: gelistiren
ve yazmaya tesvik eden bir unsur olarak karsimiza cikmaktadir. Oyle ki katiimci da aldigi geri bildirimlerin
yazma davranisi Uzerinde etkili oldugunu, 6zellikle 6gretmenlerinin geri bildirimlerine ihtiya¢ duydugunu
belirtmistir. Geri bildirim, metni degerlendiren kisi acisindan 6gretmen ve akran geri bildirimi olarak ele
alinabilir (Coskun ve Tamer, 2015). Her iki geri bildirim tlrtinin de kendine ait 6zellikleri olmakla birlikte
akran geri bildirimi ile kiyaslandiginda 6gretmen geri bildiriminin 6grenciye genis bir yelpazeden
seslenmesi, hatalari daha dogru tespit etmesi beklenir. Buna ragmen 6gretmen geri bildirimlerinin daha
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cok sekilsel ozelliklere, yazim ve noktalama hatalarina donik oldugunu tespit eden arastirma sonuclari
(Tamer, 2013; Ulper, 2012) mevcuttur. Bu arastirmada geri bildirimin politika temasi altinda yer alan bir
kategori olarak degerlendirilmesinin nedeni, geri bildirimin yazma slirecinin asamalarindan biri olmasi ve
dolayisiyla ders isleme sureci ile iliskilendirilmesidir. Zira 6gretmenin siire¢ odakli bir yazma yaklagimi
benimseyerek ders isleyis stirecinde diizenleme asamasi ile ilgili calismalara yer vermesi uygulanan yazma
politikasindan ayri degildir.

Katillimcinin bookstagram hesabindan elde edilen veriler de politika temasini destekler niteliktedir.
Oyle ki génderilere yapilan yorumlar katilimciya égretici geri bildirimler sunmakta, onun okuma ve yazma
becerilerini gelistiren bir yapiya dénismektedir. Okulun sinirlarini asan bu platform, yazmaya kisith
zaman ayrilan geleneksel siniflarin diginda alternatif bir 6grenme baglami olusturmaktadir. Katiimci, okul
cevresinde yeterince besleyemedigi okuma ve yazma davranigsini baska bir ortama tasimakta ve bu
ortamdaki paylasimlarina yonelik begeni, 6vgu, ilgi, temenniler; degerlendirdigi kitaba yonelik elestiri,
¢ikarim, katkilar onun gelisimini tesvik eden bir mekanizma olarak hizmet etmektedir.

Yazan bir 6grencinin yazma davranisini agiklayan son tema okumadir. Okuma ile yazma arasinda
siki bir iligki vardir. Oyle ki bagkalari okusun diye yazar ve baskalarinin yazdiklarini okuruz (Graham, 2020).
Yazmak, iletilmek istenen mesaj, anlatiimak istenen durum olarak degerlendirildiginde ifade edilecek
sozlerin okunan kaynaklarla desteklenmesi bir gereklilik olarak degerlendirilebilir. Yapilan arastirmalarda
(De Smedt vd. 2020) okumaya motive olan kisilerin yazmaya da motive olduklari tespit edilmistir.
Arastirmanin katilimcisi, okuma yogunlugu fazla olan 6grenci olarak tanimlanabilir. Zira katimci her gin
mutlaka okudugunu, en az 50 sayfa okudugunu, okuduklarinin genis bir gesitlilige sahip oldugunu, okuma
aliskanhgini ise lise doneminde kazandigini ifade etmistir. Yapilan dokiiman incelemesinde de katilimciya
ait olan blogda okunan kitaplar Uzerine yazilan inceleme, degerlendirme ve o kitaplardan &rneklenen
alintilara yer verildigi gorilmektedir. Yapilan dokiiman incelemesi, goriisme analizi sonucu elde edilen
okuma temasini destekler niteliktedir.

Yazan bir Ogrencinin yazma davranigsini sosyokultirel perspektiften acgiklamak amaciyla
gerceklestirilen bu calismadan elde edilen bulgulardan hareketle 6grenci, 6gretmen ve arastirmacilara
yonelik bazi dnerilerde bulunulmustur. Bu dneriler genel olarak asagida ifade edilmistir.

1. Bu arastirmada ait olunan yazma topluluklarinin yazma davranisini destekleyen bir unsur
oldugu gorulmustir. Bu baglamda grencilerin farkli yazma topluluklarinin Gyeleri olmalari,
ogretmenlerin ise bu topluluklari olusturmaya ydnelik calismalari desteklemeleri &nerilebilir.
Bununla birlikte arastirmacilar farkli yazma topluluklari ile ilgili incelemeler gerceklestirip bu
topluluklarin amag, arag, eylem ve Uyelerine dair 6zelliklerin yazma becerisi ile olan iliskisini
inceleyebilirler.

2. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu 6gretmen geri bildiriminin yazan 6grencinin yazma
davranisi Uzerindeki etkisine iliskindir. Buna gore Ogretmenin yapici, destekleyici geri
bildirimleri 6grencinin yazma davranisini olumlu ydnde etkilemektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin  6grencilerinin  yazma gorevlerini degerlendiriimeye yonelik calismalar
yapmalari, onlarin yazma gelisimlerini bireysel olarak takip etmeleri dnerilebilir.

3. Sinificinde yazma 6gretimine ayrilan zamanin, yapilan sinif igi uygulamalarin yazma davranisi
Gzerindeki olumlu etkisi de arastirmada ulasilan bulgulardan biridir. Bu baglamda
Ogretmenlerin yazma 6gretimine tiim sinif seviyelerinde yeterli zamani ayirmalari, sinif icinde
cesitli yazma uygulamalarina yer vermeleri onerilebilir.

4. Arastirmada dijital oramdaki etkilesimlerin okuma ve yazma becerilerini gelistiren bir yapida
olabilecegi gozlenmistir. Bu baglamda ogretmen 6grencilerine farkh dijital yazma ortamlari
sunabilir, dijital ara¢ ve platformlar yazma 6gretimini destekleyici bir unsur olarak siirece
entegre edilebilir.

5. Arastirmada yazan 6grencinin yazma davranisinda okumanin destekleyici roliiniin oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin yazma gelisimlerini saglamaya yoénelik calismalarda okuma ve
yazmanin birbirini destekleyen iki beceri oldugu dikkate alinarak yazma amacina gére okuma
ve yazmanin es gudimli olarak yiritildigi calismalara yer verilebilir. Ogrencilerin yazma
strecleri okuma sureci ile yapilandirilabilir.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 551-575 .

573



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 551-575

KAYNAKCA/REFERENCES

Atasoy, A. (2022). Yazma 6gretimi arastirmalarinin gériiniimiine iliskin bibliyometrik bir inceleme. Uluslararast
Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 11(3), 1150-1175.

Bazerman, C. (2016). What do sociocultural studies of writing tell us about learning to write. In C. A. MacArthur, S.
Graham, & J. Fitzgerald (Eds.), Handbook of writing research (pp. 11-23). The Guilford Press.

Bazerman, C. (2011). Writing, cognition, and affect from the perspectives of sociocultural and historical studies of
writing. In V. Berninger (Ed.), Past, present, and future contributions of cognitive writing research to cognitive
psychology (pp. 89-105). England: Taylor & Francis.

Bazerman, C. (2008). Handbook of research on writing: History, society, school, individual. Nueva York: Lawrence
Erlbaum Associates.

Bereiter, C., & Scardamalia, M. (1987). Learning about writing from reading. Written Communication, 1(2), 163-188.
https://doi.org/10.1177/0741088384001002001.

Berninger, V. W. (2015). Interdisciplinary frameworks for schools: Best professional practices for serving the needs of
all students. Washington, DC: American Psychological Association.

Braun, V. & Clarke, V. (2021). Thematic analysis: A practical guide. London: SAGE Publications.

Briggs, C. (1986). Learning how to ask: A sociolinguistic appraisal of the role of the interview in social science
research. Cambridge: Cambridge University Press.

Coskun, E. ve Tamer, M. (2015). Yazma egitiminde geri bildirim tirleri ve kullanimi. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 12(32), 337-372.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yéntemleri: Bes yaklasima gére nitel arastirma ve arastirma deseni, (3.
Baskidan Ceviri). Ceviri Editorleri: M. Butlin ve SB Demir). Ankara: Siyasal Yayin Dagitim.

Cildir, B. ve Ergiin, I. H. (2021). Okuma kiiltiiri edinememis bireylere iliskin bir anlati arastirmasi. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 9(2), 603-621. https://doi.org/10.16916/aded.859734.

De Smedt F, Rogiers A, Heirweg S, Merchie E & Van Keer H. (2020). Assessing and mapping reading and writing
motivation in third to eight graders: A self-determination theory perspective. Front Psychol, 28(11), 1678.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2020.01678.

Eccles, J. S. (1983). Expectancies, values, and academic behaviors. In J. T. Spence (Ed.) Achievement and
achievement motivation (pp. 75-146). San Francisco: Freeman.

574

Eccles, J. S. (2005). Subjective Task Value and the Ecless at al. model of achievement-related choices. In A. J. Elliot
& C. S. Dweck (Eds.) Handbook of competence and motivation. (pp. 105-121). New York: Guilford Press.

Galbraith, D. (2009) Cognitive models of writing. German as a foreign language, 2(3), 7-22.

Graham, S. (2006). Writing. In P. Alexander & P. Winne (Eds.), Handbook of educational psychology (pp. 457-478).
Mahwah, NJ: Erlbaum.

Graham, S. (2018) A revised writer(s)-within-community model of writing. Educational Psychologist, 53(4), 258-279,
https://doi.org/10.1080/00461520.2018.1481406.

Graham, S. (2020). Reading and writing connections: A commentary. In RA. Alves, T. Limpo, & R.M. Joshi (Eds.),
Reading-writing connections: Towards integrative literacy science (pp. 313-317). Cham, Switzerland:
Springer.

Graham, S. (2021). The relationship between culture and the learning and teaching of English: A north-eastern
Thailand perspective under a socio-cultural lens. PASAA, 61, 112-146.

Graham, S. (2023). Writer(s)-within-community model of writing as a lens for studying the teaching of writing. In
Horowitz, R. (Ed.), The Routledge International Handbook of Research on Writing. Taylor & Francis.

Hayes, J. R. & Flower, L. (1980). Identifying the organization of writing processes. In L. W. Gregg veE. R. Steinberg
(Ed.), Cognitive Processes in Writing: An Interdisciplinary Approach (pp. 3-30). Lawrence Erlbaum.

Hayes, J. R. (1996). A new framework for understanding cognition and affect in writing. In C. M. Levy & S. Ransdell
(Eds.), The science of writing: Theories, methods, individual differences, and applications (pp. 1-27). Lawrence
Erlbaum Associates, Inc.

Merriam, S. B., ve Bass, J. (2013). Nitel arastirma yéntemleri. (Cev Ed. Turan, S.). Ankara: Nobel.
Milli Egitim Bakanhg:. (2006). ilkdgretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim.
Millt Egitim Bakanligi. (2015). Turkge dersi (1-8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim.

Milli Egitim Bakanhg:. (2019). Tiirkce dersi 6gretim programi. (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, ve 8. siniflar).
Ankara: Milli Egitim.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 551-575 .



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 551-575

Olinghouse, N., Graham, S., & Gillespie, A. (2015). The relationship of discourse and topic knowledge to fifth
graders’ writing performance. Journal of Educational Psychology, 107, 391-406.
https://doi.org/10.1037/a0037549.

Prior, P. (2008). A sociocultural theory of writing. In MacArthur, C. A,, Graham, S., & Fitzgerald, J. (Eds.). Handbook
of writing research. Guilford Press.

Saban, A. ve Saricelik, S. (2018). icedéniik bir cocugu anlamak: Bir anlati arastirmasi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi-Journal of Qualitative Research in Education, 6(1), 225-252.

Saddler, B. & Graham, S. (2007). The relationship between writing knowledge and writing performance among
more and less skilled writers. Reading & Writing Quarterly, 23, 231-247.
https://doi.org/10.1080/10573560701277575.

Schunk, D. H. (2014). Ogrenme teorileri: Egitimsel bir bakisla. (Cev. Ed. M. Sahin,) Ankara: Nobel.

Skar, G. B. U., Graham, S., & Huebner, A. (2021). Learning loss during the COVID-19 pandemic and the impact of
emergency remote instruction on first grade students’ writing: A natural experiment. Journal of Educational
Psychology. Advance online publication. https://doi.org/10.1037/edu0000701.

Stake, R. (1995). The art of case study research. Thousand Oaks, CA: Sage.

Tamer, M. (2013). Tiirkce dgretmenlerinin yazma egitimindeki geri bildirimleri (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi).
Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Tok, M., Rachim, S. ve Kus, A. (2014). Yazma aliskanligi kazanmis 6grencilerin yazma nedenlerinin incelenmesi.
GEFAD, 34(2), 267-292. https://doi.org/10.17152/gefd.36525.

Ulper, H. (2012). Taslak metinlere 8gretmenler tarafindan sunulan geri bildirimlerin &ézellikleri. Egitim ve Bilim.
37(165). 122-136.

Ulper, H. ve Celiktiirk Sezgin, Z. (2019). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin yazma aliskanligi profillerinin belirlenmesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakliltesi Dergisi. 49, 149-170. Doi: 10.21764/ maeuefd.428605.

Yamacg, A, Celiktirk Sezgin, Z., ve Kocaarslan, M. (2016). Sinif 6gretmeni adaylarinin yazma ve yazma 6gretimine
iliskin deneyim ve inanglari. Electronic Turkish Studies, 11(3), 2355-2370.

Yengin Sarpkaya, P. ve Elitok Kesici, A. (2014). ilkégretim ve lise 6grencilerinin okuma ve yazma aliskanliklari: Aydin
ili Ornegi. Millt Egitim. 201, 17-38.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin.

Wigfield, A., & Eccles, J. S., (2000). Expectancy-value theory of motivation. Contemporary Educational Psychology,
25, 68-81. Doi:10.1006/ceps.1999.1015.

Wigfield, A, Tonks, S., & Eccles, J. S., (2004). Expectancy value theory in cross-cultural perspective. In D. M.
Mclnerney & S. Van Etten (Eds.), Big theories revisited (pp. 165-198). Greenwich, CT: Information Age
Publishing.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 551-575 .

575



