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Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ilgi ve meraklarint artiracak alternatif ogrenme
ortamlart diizenlenmelidir. Alternatif egitim ortamlarindan birisi okul disi 6grenme
ortamlaridir ve bu ortamlardan énemli biri de orman okullaridir. Orman okullari 6grencilerin
bir¢ok biligsel ve duyussal ozellikleri tizerinde 6nemli etkiye sahiptir. Orman okulu ¢ocuklarin
ormanlik alanlarda yapilan etkinlikleri ve egitimleri, gelisim alanlarini ve becerilerini
gelistirdikleri agik hava okulu olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci
orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin c¢evreye yonmelik tutum ve
farkindaliklarin incelenmesidiv. Bu arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ilin merkezinde bulunan bir orman okulunda 6grenim géren
70 ¢ocuk olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama aract olarak Genel Bilgi Formu ile
Soydan ve Samur (2014) tarafindan gelistirilen, "Okul Oncesi Cocuklari i¢in Cevre
Farkindaligi ve Tutum Olgegi"” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda orman anaokulunda
ogrenim goren ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin gevreye yonelik tutum ve farkindaliklar: cinsiyet ve yasa gore
anlamli farklihik gostermemektedir. Bu ¢alisma orman okulunda 6grenim goren 70 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Bu orneklemin tiim orman okulu ogrencileri evrenini temsil etmesi

beklenemeyeceginden dolayt daha biiyiik orneklemlerle yeni arastirmalar yiiriitiilmesi
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onerilmektedir. Verilerin olgekler araciligiyla elde edilmis olmasi arastirmanmin énemli bir

sumrlihigidir.
Anahtar Kelimeler: Cevre, farkindalik, okul oncesi egitim, orman okulu, tutum
ABSTRACT

1t is the arrangement of alternative learning environments that will increase the interest
and curiosity of preschool children. One of the alternative education environments is out-of-
school learning environments and one of the important environments is forest schools. Forest
schools significantly impact many cognitive and affective characteristics of students. In this
context, the study aims to examine the environmental attitudes and awareness of children aged
4-6 attending forest kindergarten. This study was conducted in a correlational survey model.
The study group consists of 70 children studying in a forest school. In this study, the General
Information Form and the "Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool
Children" developed by Soydan and Samur (2014) were used as data collection tools. As a
result of the study, it is determined that the environmental attitudes and awareness levels of the
children studying in the forest kindergarten are high. Children's attitudes and awareness

towards the environment do not differ significantly according to gender and age.

Keywords: Attitude, awareness, environment, forest school, preschool education
GIRIS

Okul 6ncesi donemdeki cocuklar her firsatta dogayla bag kurarlar ve ¢ocuklar dogay1
kesfetmeye merakli olduklarindan dolay1 yasadiklari ¢evre onlar i¢in ¢ok dnemlidir (Pramling-
Samuelsson, 2011). Cocuklarda cevreye karsi duyarlilik gelistirmek ve biling olusturmak i¢in
cocuklarin dogayla bir biitlin halinde yasamalar1 saglanmalidir (Atasoy, 2006). Cocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin gelismesi, dogay1 sevmeleri ve dogayla baglanti
kurabilmeleri i¢in erken yaslardan itibaren ¢ocuklara ¢evre egitimi verilmelidir. Cocuklara
verilecek ¢evre egitimi ile ¢cevreye karst duyarliliklarinin artmasi saglanmaktadir. Cocuklarin

cevreye karst olumlu tutum gelistirmesi agisindan cevre egitimi dnemlidir (Giilay, 2011;

Wilson, 1996).

Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklar icin onlarin ilgi ve meraklarimi artiracak ve
ogrenmelerine tesvik edecek alternatif 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir. Morrison (2003)
cocuklarin ogrenmelerini kolaylastirmak i¢in onlara zengin ve dogal bir ¢evre sunulmasi

gerektigini belirtmistir. Okul dis1 6grenme ortamlar: alternatif egitim yollarindan biri olarak
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kabul edilmeye baslanmistir (Schmitt, 2005; Akt. Okur Berberoglu ve Uygun, 2013). Okul dis1
O0grenme ortamlar1 giiniimiizde daha biiylik bir 6nem kazanmistir ¢linkii gegmiste cocuklarin
disarida vakit gegirmeleri i¢in pek cok firsat varken, glinlimiizde 6zellikle biiyiik sehirlerde bu
pek miimkiin degildir (Davis, 2014). Okul i¢indeki 6grenme ortamlarinin sinirliligl ve cocugun
degisen algis1 okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik ilgiyi artirmistir (Rivkin, 1995). Rousseau
ve Pestalozzi gibi filozoflar dogal cevrede Ogrenmenin ve doganin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir (Berberoglu ve Uygun, 2013). Cocuklarin dogaya olan ilgilerin artmasi,
cevrelerine yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmesi ve ¢evre sorunlarina karsi olasi
coziimler iiretebilmeleri i¢in ¢ocuklar dogayla ve ¢evreleriyle yakin temas i¢cinde olmalar1 ve
dogal yasam alanlariyla i¢ ice olmalar1 6nemlidir (Collado, Staats ve Corraliza, 2013). Bundan
dolay1 erken yaslardan itibaren ¢cocuklara dogal ortamlarda ¢evre egitimi verilmeli ve okul dis1
ogrenme ortamlarindan siklikla yararlanilmalidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin dogaya
olan ilgilerini artirmali, yapilan etkinliklerde okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmali ve
cocuklarin dogay1 merak etme ve kesfetme duygularini gelistirebilmelidir (Gerrish, 2014). Okul
oncesi 0gretmenleri orman okullar1 gibi doga temelli yaklasimlardan daha ¢ok yararlanmali ve
okul dis1 6grenme ortamlarmi sik kullanmalidir (Temiz ve Semih, 2019). Onemli okul dis1

o0grenme ortamlarindan birisi de orman okullaridir.

Orman okulu ¢ocuklarin ormanlik alanlarda yapilan etkinlikleri ve egitimleri iceren agik
hava okulu olarak ifade edilmektedir (Forest School Associations [FSA], 2022). Orman okullar1
cocuklarin dogal alana gétiiriildiigii ve her hafta belirli glinlerde diizenli olarak etkinliklerin
yapildig1 erken ¢ocukluk c¢evre egitim programidir (Warden, 2012). Orman okullarinda
cocuklar birinci elden deneyim saglarken ayni zamanda doganin her tiirli imkanindan
yararlanirlar. Orman okulunda bulunan agaclar ve diger nesneler ¢ocuklar tarafindan tiim
etkinliklerde kullanilmaktadir. Orman okullar1 acik havada 6grenme firsati saglayan ve
yaparak-yasayarak 6grenme firsati saglayan bir yaklasimdir (Onur, 2016). Orman okullarinda
destekleyici ve dogal cevre vardir. Destekleyici ¢evre 0grenme uyaran cesitliligi acisindan

onemlidir. Dogal ¢evre ise ¢cocuklara birgok firsat sunar (Waite, Davis ve Brown, 2006).

Cocuklar 6grenme siirecinde duyularini ne kadar etkili kullanirlarsa 6grenme o kadar
kalict olur. Orman okullarindaki amag ¢ocuklarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmak, cocuklarin
ogrenmelerini kolaylastirmak ve ¢ocuklarin dogaya ve cevrelerine karsit olumlu tutum ve
farkindalik olusturmaktir (Sahin, 2016). Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk merkezli ve oyun
temelli alternatif bir yaklasim olarak bilinen orman okullar1 ayrica ¢ocuklara okul diginda

ogrenmeyi deneyimlemeleri igin ¢esitli firsatlar sunar. Ayrica orman okulu etkinliklerine
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katilan ¢ocuklarin kesif duygusunun gelistigi belirtilmistir (Kahriman-Pamuk ve Ahi, 2019).
Orman okullari, ¢ocuklarin problem ¢ézme ve isbirligi becerilerini gelistirmeyi amaglayan
oyun temelli 6grenme etkinliklerini gergeklestirmek i¢in dogal ortamlardan yararlanir (O'Brien,
2009). Orman okullar1 ¢ocuklarin sagligina ve fiziksel gelisimine katkida bulunur, olumlu
yonlerini giigclendirir, 6grenmeye yonelik tutumlar1 ve ¢cocuklarin kesfetmelerine izin vererek
yasam becerilerini gelistirmelerine yardimct olur ve zengin, tesvik edici ve esnek bir dogal
ortamda oynamak ¢ocuklarin dogrudan deneyimler yasamasini saglar (Maynard, 2007). Roe ve
Aspinall (2011) c¢alismalarinda orman okulu uygulamalarinin ¢ocuklarin  6fkelerini
dengelemeye yardimci oldugunu ve dayaniklilarinin artirdigini ifade etmistir. Orman okulu
etkinliklerinde kus ve doga goézlemi, astronomi, oyun, bilim, Tirkce, miizik ve resim

etkinlikleri gibi farkl atdlyelere yer verilmektedir (Dilek, 2019).

Orman okullarinin erken ¢ocukluk dénemi agisindan en karakteristik ve 6nemli 6zelligi
ise cocuklar tarafindan olusturulan uygun 6grenme ortamlar1 olmasidir. Cocuklar kendi ilgi ve
meraklar1 dogrultusunda etkinliklere katilirlar (Mackinder, 2017). Orman okullar1 i¢in ¢evre
cok onemlidir ve agaglar, bitkiler, toprak, hayvanlar, hava ve su gibi diger unsurlar 6grenme
stireclerine dahi edilir (Kahriman-Pamuk, 2019). Nawaz ve Blackwell (2014), dogal ortamlarda
yasadiklar1 deneyimlerin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri oldugunu vurgulamistir. Ayrica

ormanda vakit geciren ¢ocuklar kendi kendilerini gelistirebilirler.

Orman okullarinda ¢ocuklar etkinlikler sirasinda hem risk alirlar hem de ¢ocuklarin
problem ¢bézme becerileri gelisir (Cavus, 2004). Orman okullarinda yapilan etkinliklerle
cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik gelistirmesine yardimer olunmaktadir.
Dogada egitim alan ¢ocuklarin sorumluluk alma bilingleri yiiksektir. Kendilerini doganin bir
parcast olarak gorirler. Boylece ¢ocuklar birbirlerine karst da olumlu davraniglar
sergileyecekler ve sosyal etkilesimleri olumlu yonde gelisecektir. Ayrica ¢evre sorunlartyla
ilgili sorumluluk alacaktir ve ¢evresine karst daha duyarli olacaktir. Sonug olarak, orman okulu
okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarmi desteklemektedir. Orman okulunun
felsefesi 0grenmeyi kolaylastirip pekistirdigi i¢in kiiglik cocuklarin dogasina uygun bir
ogrenme deneyimi saglar. Blackwell (2015) ¢alismasinda orman okulunda okuyan ¢ocuklarin
dayaniklilik ve giiven konusunda daha iyi oldugu ve orman okullarinin ¢ocuklar iizerindeki
olumlu etkisinden bahsetmistir. Kiewra ve Veselack (2016) ise okul dis1 6grenme ortamlarinin
cocuklarin yaraticiligini ve hayal giiciinii etkiledigini belirtmistir. Yapilan calismalara

bakildiginda orman okullarinin ¢ocuklar i¢in bir¢ok faydasi oldugu goriilmektedir.
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Orman okullartyla ilgili olarak 6zellikle ulusal alanda yapilan ¢alismalarin oldukga
siirl sayida oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum Tiirkiye’de orman okullarinin ¢ok yeni bir
kavram olmastyla iliskilendirilebilir. Goriilen bu eksiklikten hareketle orman okullari ile ilgili
daha ¢ok calisma yapilmasi gerekmektedir. Ayrica orman okullar ile ilgili farkli alanlarda ve
konularda yapilacak yeni g¢alismalarin alana cesitlilik katacagi diisiiniilmektedir. Orman
okullarinin ¢evre egitiminde dnemli roliine ragmen orman okullarindaki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina yonelik bir ¢aligmaya da rastlanilmamistir. Tirkiye’de az
sayida orman okulu bulunmasi ve bu okullarda yapilan ¢aligmalarin yetersiz olmasi da bu

caligmanin alana katki saglayacagi acisindan 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

Bu noktadan hareketle bu aragtirmanin temel amaci orman okuluna devam eden 4-6 yas
araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin incelenmesidir. Bu amag

kapsaminda asagidaki arastirma problem ve alt problemlerine cevap aranmistir;
Arastirmanin Problemi

Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve

farkindaliklar1 ne diizeydedir ve bu diizeyler cinsiyet ve yasa gore farklilagmakta midir?
Arastirmanin alt problemleri;

1. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 ne diizeydedir?

2. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Orman okuluna devam eden 4-6 yas araliindaki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum

ve farkindaliklar1 cinsiyet ve yasa gore farklilasmakta midir?
Arastirmanm Onemi

Okul oncesi donem c¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin kazandirilmasi
acisindan ¢ok onemlidir. Okul 6ncesi donemde ¢evre egitimi ile ¢ocuklarin gelisim alanlar1 da
desteklenmektedir. Orman okullarinda ¢ocuklarin yaptiklart etkinlikler, gegirdikleri zaman,
yasam alanlar1 ¢ocuklarin fiziksel ve motor becerilerinin gelisimini desteklerken yaratici
oyunlar oynamasina firsat olusturmaktadir (Yayla-Ceylan ve Ulker, 2014). Cocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarini desteklemek i¢in, onlara farkli uyaricilarla dolu ortamlar

yaratilmalidir. Orman okullarinda ¢ocuklar icin zengin bir ¢evre vardir. Orman okullari
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cocuklar i¢in alternatif egitim yaklasimlarinda biridir ve ¢ocuk merkezli, yaraticilik ve analiz
becerilerini gelistiren bir egitim ortamidir. Yaparak yasayarak oOgrenerek sorumluluk
almaktadirlar ve kesif duygulari gelismektedir (Kahriman-Pamuk ve Ahi, 2019). Cocuklarin
okul oncesi donemden itibaren ¢evreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik kazanmasinda
orman okullarin yeri ¢ok énemlidir. Uluslararasi alan yazinda orman okullari ile ilgili (Orn:
Blackwell, 2015; Davis, 2014; Gerrish, 2014; Maynard, 2007; Morrison, 2003 ; O'Brien, 2009;
Slade, Lowery ve Bland, 2013; Nawaz ve Blackwell, 2014) pek¢ok calisma varken, ulusal alan
yazinda ise sinirli sayida (Orn: Dilek, 2019; Eroglu, 2018; Kanat, 2020; Koyuncu, 2019; Pasli,
2019) galisma yapilmasi dikkat cekmektedir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donemde orman okuluna
devam eden cocuklarin gevreye yonelik tutum ve farkindaliklariyla ilgili bir aragtirmaya
rastlanilmamistir. Orman okullarinin 6zellikle ¢evre egitimindeki kilit roliinden hareketle, bu
calismanin alana farkli bir bakis a¢is1 kazandirabilecegi ve orman okullarindaki ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindaliklartyla ilgili yeni bilgiler sunacagindan dolayr 6nemli

oldugu distiniilmektedir.
YONTEM
Arastirma Modeli

Orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarmin incelendigi bu arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaglayan tarama
yaklagimina denir (Karasar, 2009). Calismada iliskisel tarama desenin esas alinmasinin nedeni
orman okuluna devam eden dgrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklari arasindaki

iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesinin amaclanmasidir.
Katihhmcilar

Aragtirmanin katilimcilarini bir ilin merkezinde bulunan bir devlet anaokulunun orman

okulunda 6grenim goren 70 ¢cocuk olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak Genel Bilgi Formu ile Soydan ve Samur (2014)
tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi Cocuklar1 i¢in Cevre Farkindaligi ve Tutum Olgegi"
kullanilmistir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Toplamda 26 madde bulunan dlgegin tutum
boyutunda 14 madde varken farkindalik boyutunda ise 12 madde bulunmaktadir. Her bir alt
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boyutta ii¢ alt faktér bulunmaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Soydan ve Samur
(2014) tarafindan yapilmistir. Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla hesaplanan
Cronbach alpha katsayilar1 ise gevreye yonelik tutum ve g¢evreye yonelik farkindalik alt

faktorleri i¢in sirasiyla .76 ve .66 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklaria iliskin
ortalama puanlar ve standart sapmalar ¢capraz tablolarla 6zetlenmis ve bu degiskenler arasindaki
iligki korelasyon analizi ile incelenmistir. Katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinin cinsiyetlerine ve yaslarina gore farklilagip farklilasmadiginin incelenmesinde

ise Tki Faktorlii ANOVA testi esas almmistir.
BULGULAR VE YORUM

Bu baslik altinda 6ncelikle katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina
iligskin betimsel bilgiler ve bu degiskenler arasindaki iliskiye yonelik yapilan korelasyon analizi
sonucu verilmistir. Ardindan katilimeilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarimin
cinsiyetlerine ve yaslarma gore farklilasip farklilasmadig: ile ilgili yapilan iki Faktorlii

ANOVA testinden elde edilen bulgular paylasiimistir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin “Okul Oncesi Cocuklart i¢in Cevreye
Yoénelik Tutum ve Farkindalik Olgegin’den” elde ettikleri puanlara ait betimsel istatistikler

Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Cocuklarin Cevreye Ydnelik Tutum ve Farkindaliklarma Iliskin Betimsel Bilgiler

Olcek Alt Kategorileri N Ort. ss
Tutum 70 1.54 0.24
Farkindalik 70 1.49 0.37

Ortalamalar incelendiginde orman anaokulunda 6grenim goren g¢ocuklarin cevreye
yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢cevreye
yonelik tutum ve farkindaliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan korelasyon
analizi sonucunda degiskenler arasinda zayif diizeyde ve anlamli olmayan (p>.05) bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin cinsiyetlerine ve yaslarina gore gevreye

yonelik tutumlarina iliskin betimsel bilgiler Tablo 2’te gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarma Gore Cevreye Yonelik Tutumlarina iliskin

Betimsel Bilgiler
Kiz Erkek Toplam
Ort. SS N Ort. SS N Ort. SS N
4 yas 1.57 0.26 7 1.63 0.09 14 1.61 0.16 21
5 yas 1.54 0.33 22 1.43 0.20 17 1.49 0.28 39
6 yas 1.61 0.13 4 1.53 0.08 6 1.56 0.10 10
Toplam 1.55 0.29 33 1.52 0.18 37 1.54 0.24 70

Ortalamalar incelendiginde katilimcilarin cinsiyetleri ve yaslar1 agisindan puanlarinin
farklilastigt goze c¢arpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve yasa gore farklilasip

farklilagmadigini inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorlii ANOVA analizi sonucunda

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Katilimcilari Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Tutumlarma Iliskin Iki
Faktorlii ANOVA Testi Sonucu

Degisken sd Kareler Ort. F p Eta-kare
Cinsiyet 1 0.022 0.395 532 0.006
Yas 2 0.095 1.721 187 0.051
Cinsiyet*Yas 2 0.043 0.780 463 0.024
Hata 64 0.055

Tablo3 incelendiginde katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinde cinsiyet
(p=.532) ve yas (p=.187) degiskenlerinin ve bu iki degiskenin ortak etkisinin (p=.463) anlaml

bir farklilasmaya neden olmadig1 gbze carpmaktadir.

Orman anaokulunda 6grenim goren ¢ocuklarin cinsiyetlerine ve yaglarina gore gevreye

yonelik farkindaliklarina iliskin betimsel bilgiler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Farkindaliklarina Iliskin

Betimsel Bilgiler
Kiz Erkek Toplam
Ort. SS n Ort. SS n Ort. SS n
4 yas 1,49 0,54 7 1,64 0,33 14 1,59 0,40 21
5 yas 1,39 0,23 22 1,44 0,27 17 1,42 0,25 39
6 yas 1.61 0,20 4 1,27 0,40 6 1,41 0,37 10
Toplam 1,44 0,31 33 1,49 0,33 37 1,47 0,32 70

Ortalamalar incelendiginde katilimcilarin g¢evreye yonelik farkindalik puanlarinin
cinsiyetleri ve yaslar1 agisindan farklilastigi géze carpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve

yasa gore farklilagip farklilasmadigini inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorli ANOVA

analizi sonucunda Tablo 5’de yer almaktadir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Cinsiyet ve Yaslarina Gore Cevreye Yonelik Farkindaliklarma fliskin

iki Faktorlii ANOVA Testi Sonucu

Degisken sd Kareler Ort. F p Eta-kare
Cinsiyet 1 0.032 0.326 570 .005
Yas 2 0.138 1.395 255 .042
Cinsiyet*Yas 2 0.199 2.014 142 .059
Hata 64 0.099

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum diizeylerinde cinsiyet
(p=-570) ve yas (p=.042) degiskenlerinin ve bu iki degiskenin ortak etkisinin (p=.142) anlaml

bir farklilasmaya neden olmadigi goze carpmaktadir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada orman okuluna devam eden 4-6 yas araligindaki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklar1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda orman okulunda 6grenim
goren cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinin yliksek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda degiskenler arasinda zayif diizeyde
ve anlamli olmayan (p> .05) bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ortalamalar incelendiginde
katilimcilarin cinsiyetleri ve yaslar1 acisindan tutum ve farkindalik puanlarinin farklilastig
goze carpmaktadir. Ortalama puanlarin cinsiyet ve yasa gore farklilasip farklilasmadigini
inceleyebilmek amaciyla yapilan iki faktorliit ANOV A analizi sonucunda katilimeilarin ¢evreye
yonelik tutum ve farkindalik diizeylerinde cinsiyet ve yas degiskenlerinin ve bu iki degiskenin

ortak etkisinin anlamli bir farklilagsmaya neden olmadig1 géze ¢arpmaktadir.

Bu calismada orman okuluna devam eden Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna paralel olarak, Blackwell (2015) ¢alismasinda
orman okuluna devam eden ¢ocuklarin gevresel farkindalik diizeyleri ve 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin olumlu yonde gelistigini gézlemlemistir. Benzer olarak O’Brien ve Murray,
(2007) caligmalarinda orman okullarinda egitim alan ¢ocuklarin biligsel becerilerinin yiiksek
oldugunu belirtmistir. Ayrica orman okullarinda yapilan etkinliklerde c¢ocuklarin is birligi
becerilerinde, ¢evresel farkindalik diizeylerinde ve problem ¢6zme becerilerinde artis oldugunu
belirlemislerdir. Maynard, (2007) ¢alismasinda ¢ocuklarin orman okulunda egitim gérmeden
once ve egitim gordiikten sonraki, becerilerini incelemis ve ¢ocuklarin bu becerilerinde bir artis
oldugunu gozlemlemistir. Slade, Lowery, ve Bland (2013) ise orman okulundaki ¢ocuklarin
cevreye karst daha duyarli oldugunu ifade etmistir. Farkli bir ¢calismada Harris, (2017) orman

okulunun duyussal kazanimlarina yonelik yaptigi ¢alismasinda orman okullarinin ¢ocuklarin
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tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini ifade etmistir. Ridgers, Knowles ve Sayers, (2012)
orman okulu uygulamalarinda ¢ocuklar yaparak yasayarak 6grenme sagladiklari i¢in ¢gocuklarin
cevrelerine yonelik daha duyarli oldugunu ve farkindalik diizeylerinin daha iyi oldugunu
belirtmistir. Borradaile (2006) calismasinda orman okuluna devam eden ¢ocuklarin
stirdiiriilebilir yasami fark etmeye anlamaya calistigini ve ¢ocuklarin duyussal gelisimlerini
destekledigini ifade etmistir. Dilek (2019) yaptig1 calismasinda orman okuluna devam eden
cocuklarin duyusssal gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigini ve g¢evrelerine karsi daha
olumlu tutum sergilediklerini ifade etmistir. Macun (2018) ise orman okulu uygulamalarinin
cocuklarin ¢evre temelli yaklasimi 6ne ¢ikaran goriisleri benimsediklerini ve dogal yasama
doniik ilgilerinin arttigin1 belirtmistir. Orman okulunda c¢ocuklar cevreleriyle girdikleri
etkilesimlerde ¢evreye karsi sevgileri ve tutumlar1 degismekte ve artmaktadir. Bundan dolay1
da cevreye karsi saygi duymay1 ve ¢evreyi korumay1 6grenmektedirler (Nawaz ve Blackwell,
2014). Kahriman-Pamuk ve Ahi (2019) caligmalarinda orman okullarinin ¢ocuklarin
cevreleriyle bag kurma konusunda olumlu ydnde katkida bulundugunu belirlemislerdir.
Kahriman-Pamuk (2020) ¢alismasinda orman okuluna devam eden ¢ocuklarin dogay1 kesfedip
cevreleriyle bag kurduklarini, ¢evrelerine karsi ilgilerinin arttigini, doganin 6nemli bir 6§renme
ortami oldugunu ve dogayla etkilesimde bulunan ¢ocuklarin ¢evrelerine yonelik olumlu tutum
gelistirdigini tespit etmistir. Bagbay ve Atmaca (2022), yaptiklari ¢alismada orman okullarinin

cocuklarin ekolojik farkindaliklarina faydasi oldugunu ifade etmislerdir.

Bu calisma kapsaminda ¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin
cinsiyetlerine ve yaglarina gore anlaml olarak farklilagmadig: tespit edilmistir. Okul Oncesi
donem c¢ocuklarin ¢evreye yonelik duyussal ozelliklerinin incelendigi benzer ¢alismalardan
birinde Topguoglu (2019) bu ¢alismada ulasilan sonuca benzer olarak ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin yas ve cinsiyete gore anlamli farklilik géstermedigini tespit etmistir. Yine benzer
olarak Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Glilay Ogelman (2015) yaptiklart calismada ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutumlarinin yasadiklari yere gore (koyde ve sehirde yasayan) anlamli diizeyde
farklilik gosterdigini ancak cinsiyet agisindan anlamli bir farklilasma olmadigim
belirlemislerdir. Benzer sonuglara ulagilan diger ¢alismalardan birinde Geng (2015) ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore c¢evresel tutum puanlarinin anlamli olarak farklilasmadigini belirlerken
Yalcin (2013) da dogal ¢evreyi koruma programinin, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarina
etkisini arastirdigr calismasinda cinsiyetin anlamli bir farklilasma meydana getirmedigi
sonucuna ulagsmistir. Bu calismalarin aksine bazi caligsmalarda da ¢ocuklarin ¢evreye yonelik

duyussal Ozelliklerinin cinsiyet agisindan anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Bu
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caligmalardan birinde Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
cevreye karsi tutumlarinin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagtigi sonucuna ulasmistir.
Benzer sekilde Bayraktar ve Firat (2020) ¢evreye yonelik farkindaliklarla ilgili yaptiklar
caligmalarinda, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilastig1 sonucuna ulagsmislardir. Cocuklarin ¢evreye yonelik duyussal 6zelliklerine iliskin
olarak Cinsiyet ve yas degiskenlerinin incelendigi ¢alismalarda birbirinden farkli sonuglara
ulagildig1 goze carpmaktadir. Bundan hareketle okul Oncesi donem g¢ocuklarinin gevreye
yonelik duyussal 6zelliklerinde cinsiyet ve yas farkliligi agisindan net yorumlar yapilmasi
mimkiin goriinmemektedir. Bu durumun olas1 bir nedeni olarak okul ©ncesi donem
cocuklarinin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklari tizerinde cinsiyet ve yas disindaki diger
degiskenlerin daha etkili olmasi olabilir. Bu husus hakkinda daha net sonuglara ulagilmasi
amaciyla nitel veri toplama aracglariyla daha derinlemesine inceleme yapilacak yeni arastirmalar

fayda saglayabilir.

Sonug olarak hem bu ¢alismada ulasilan bulgular hem de alan yazinda yiiriitiillen benzer
arastirma sonuglarina goére orman okulu uygulamalar1 ¢ocuklarin hem biligsel hem de duyusla
becerilerini desteklemekle birlikte ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina da katkida
bulunmaktadir. Bu ¢aligma orman okulunda 6grenim goren 70 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Bu oOrneklemin tiim orman okulu Ogrencileri evrenini temsil etmesi beklenemeyeceginden
dolay1 daha biiyiik 6rneklemlerle yeni arastirmalar yiiriitilmesi Onerilmektedir. Verilerin
Olcekler araciliiyla elde edilmis olmasi arastirmanin 6nemli bir sinirliligidir. Bu nedenle nitel
aragtirma desenleri esas alinarak ytiriitiilecek yeni arastirmalarda daha derinlemesine bir anlay1s
gelistirilebilir. Arastirmanin bir diger sinirlilig1 ise orman okullarina devam eden c¢ocuklarin
sadece ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarinin incelenmesidir. Yeni arastirmalarda farkli

ozellikler de incelenebilir.
Etik Kurul Izin
Bu arastirmadaki veriler 2020 y1l1 6ncesinde toplandigi i¢in etik kurul belgesi yoktur.
Catisma Beyam

Yazarin arastirma ile ilgili bir catisma beyan1 bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

In order to develop awareness and sensitivity towards the environment in children, it should be
ensured that children live in harmony with nature. Environmental education should be given
from an early age in order for children to develop their attitudes and awareness towards the
environment, to love nature and to connect with nature. The most characteristic and important
feature of forest schools in terms of early childhood is the appropriate learning environments
created by children. Children participate in activities in line with their interests and curiosities.
Known as a child-centered and play-based alternative approach in early childhood, forest
schools also offer children various opportunities to experience learning outside of school. In
addition, it was stated that the sense of discovery of children participating in forest school
activities developed (Kahriman-Pamuk & Ahi, 2019).No study has been found on the
environmental attitudes and awareness of children in forest schools. The fact that there are few
forest schools in Turkey and that the studies conducted in these schools are insufficient is also
important in that this study will contribute to the field. The main purpose of this research is to
examine the environmental attitudes and awareness of children aged 4-6 attending forest

kindergarten.

Preschool period is very important in terms of gaining environmental attitudes and awareness.
Because children's attitudes and awareness towards the environment in the future years and
for the development of environmental awareness, attitudes and awareness gained from an early
age have a very special place. With environmental education in the pre-school period, the
development areas of children are also supported. However, when the national and
international literature is examined, no research has been found on the environmental attitudes
and awareness of children attending forest school in the pre-school period. Therefore, this
study is considered important as it will give a different perspective to the field and give

information about the attitudes and awareness of children in forest schools.

This research was conducted in correlational survey model. The study group of the research
consists of 70 children studying in a forest school of a public kindergarten located in the center
of a city. In this study, the General Information Form and the "Environmental Awareness and
Attitude Scale for Preschool Children" developed by Soydan and Samur (2014) were used as
data collection tools. During the analysis of the data, the average scores and standard
deviations related to the attitudes and awareness of the participants towards the environment
were summarized with cross tables and the relationship between these variables was examined

by correlation analysis. The Two-Factor ANOVA test was used to examine whether the
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participants' attitudes and awareness towards the environment differed according to their

gender and age.

In this study, the environmental attitudes and awareness of children aged 4-6 attending forest
kindergarten were examined. Within the scope of the research, it is determined that the
environmental attitudes and awareness levels of the children studying in the forest kindergarten
are high. As a result of the correlation analysis conducted to examine the relationship between
the attitudes and awareness of the participants towards the environment, it was determined that
there was a weak and insignificant relationship between the variables. When the averages are
examined, it is striking that the scores of the participants differ in terms of gender and age. As
a result of the two-factor ANOVA analysis conducted to examine whether the mean scores differ
according to gender and age, it is observed that the gender and age variables and the common
effect of these two variables do not cause a significant difference in the environmental attitude
levels of the participants. It is striking that the environmental awareness scores of the
participants differ in terms of gender and age. As a result of the two-factor ANOVA analysis
conducted to examine whether the mean scores differ according to gender and age, it is
observed that the gender and age variables and the common effect of these two variables do
not cause a significant difference in the environmental attitude levels of the participants. As
seen in the studies above, forest school practices not only support children's cognitive and

affective skills, but also contribute to their attitudes and awareness towards the environment.

As a result, both according to the findings obtained in this study and the results of similar
research conducted in the literature, forest school practices not only support children's
cognitive and affective skills, but also contribute to their attitudes and awareness towards the
environment. This study was carried out with 70 students studying in forest school. Since this
sample cannot be expected to represent the whole universe of forest school students, it is
recommended to conduct new studies with larger samples. The fact that the data were obtained
through scales is an important limitation of the study. Therefore, a more in-depth understanding
can be developed in new research to be conducted based on qualitative research designs.
Another limitation of the study is to examine only the environmental attitudes and awareness
of children attending forest schools. It can be examined in different features in new
researches.The broad summary of your study should include the following titles: brief
introduction, purpose and importance of the study, method, findings, discussion and

conclusion.



