Awareness and Applications of Visual Arts Teachers for Multiple

Intelligences Theory

Assoc. Prof. ismail Tetikci Prof. Dr. Gonca Erim
Bursa Uludag University -Tiirkiye Bursa Uludag University -Tiirkiye
ORCID: 0000-0001-5876-2145 ORCID: 0000-0001-8847-4486

ismailtetikci@uludag.edu.tr goncae@uludag.edu.tr

Berzehan Aydin (MA Stud.)
Bursa Uludag University -Tiirkiye
ORCID: 0000-0002-1535-3592
berzehanaydinn@gmail.com

Abstract

Intelligence encompasses numerous abilities that are unique to human beings.
French psychologist Alfred Binet developed the first intelligence test (IQ) in the
early 20th century with the aim of distinguishing disabled children and placing
them in appropriate classes. Howard Gardner, on the other hand, proved with
his theory of multiple intelligences that every individual possesses multiple types
of intelligence. According to the theory of multiple intelligences, teachers should
create differences in teaching methods for students who have different
predominant types of intelligence. The aim of this research is to determine the
awareness of visual arts teachers towards multiple intelligence theory and their
practices for individuals with different types of intelligence. To achieve this
objective, a case study, which is a qualitative research method, was employed in
the study. Semi-structured interviews were conducted with six visual arts teachers
working in different districts within the province of Bursa, selected through
maximum diversity strategy. The data obtained from the interviews were
analyzed and interpreted using descriptive analysis method, and the notes and
audio recordings taken during the interviews were transcribed into text. Then,
codes were determined for each research question in collaboration with an expert
researcher, and meaningful codes were grouped into categories. In the final
stage, themes that answered the research questions were identified within the
framework of the determined codes and categories. As a result, it was found
through the analysis of data that teachers do not have sufficient knowledge
about multiple intelligence theory, that there are few different applications due
to insufficient opportunities especially in state schools, and that students' interest
increases when different applications are made. Based on these results, it can be
suggested that visual arts teachers should increase their awareness and
applications of the theory of multiple intelligences.
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Extended Abstract

Problem: Intelligence encompasses various skills as a unique attribute of humans. French psychologist
Alfred Binet developed the first intelligence test (IQ) in the early 20th century with the aim of
distinguishing disabled children and placing them in appropriate classes. The practice of ranking
individuals based on their intelligence level through intelligence tests contributed to the rapid
proliferation and popularity of such tests (Gardner, 2021, pp. 67-68). However, Gardner (2021)
questioned the assumption that intelligence could be reduced to a single number or an "IQ" score
(Albarah, Wu, & Alotaibi, 2018). Gardner defines intelligence as a bio-psychological potential that can
be activated in a cultural environment to process information for problem-solving or creating products
that hold value in society (Emmiyati, Rasyid, Rahman, Arsyad, & Dirawan, 2014). Research has shown that
individuals can possess different levels of intelligence and different types of intelligences. In this regard,
Gardner conducted studies with groups believed to have different levels of intelligence and developed
a theory by synthesizing his observations. Based on his research, Gardner proposed the theory of
multiple intelligences, asserting that there are several types of intelligence. According to the theory of
multiple intelligences, every individual possesses eight different types of intelligence, with certain types
being more dominant in some individuals. These types of intelligence include linguistic intelligence,
musical intelligence, logical-mathematical intelligence, spatial-visual intelligence, bodily-kinesthetic
intelligence, intrapersonal intelligence, interpersonal intelligence, and naturalistic intelligence.

Within the framework of Multiple Intelligence Theory, the role of the teacher is to employ different
teaching methods based on their students' types of intelligence and ensure that they acquire the
learning outcomes of the lesson. In this sense, teachers should be able to identify which of the eight
different types of intelligence their students predominantly possess and observe how students apply the
acquired knowledge in their daily lives. Although the understanding of intelligence in education may
vary, verbal and numerical intelligences generally converge as a common ground. "To think that only
verbal and numerical intelligences exist is essentially the same as assuming that there can only be two
types of students. However, it is known that there are students with very different intelligences in
educational environments" (Ayaydin, 2009, p. 53). Therefore, the significance of the theory of multiple
intelligences in education lies in the fact that students have diverse abilities. Evaluating students with a
dominant intelligence in the visual arts class solely based on their talent and labeling them as
"untalented" and making assumptions without incorporating different practices or materials in the visual
arts class can hinder the motivation and engagement of students who do not have a dominant spatial-
visual intelligence. Therefore, teachers need to find the best strategies to accommodate these variations
or develop teaching methods that support students in different areas (Sulaiman & Sulaiman, 2010).

There are many studies conducted in the field of visual arts context with respect to multiple
intelligences theory. Some of these studies aim to provide teachers with examples of applications
designed in accordance with the theory of multiple intelligences (Ayaydin, 2004; Ayaydin, 2009; Unal-
Karaguven, 2018; Abdelhak & Romaissa, 2022). There are also studies conducted to explore student
attitudes towards the theory of multiple intelligences (Ayaydin & Ozsoy, 2011; Karip, 2016; Taspinar &
Kaya, 2016; Karagoz, 2019; Yazici, 2019; Nyhammer, 2022) and interdisciplinary research conducted to
explore its effects (Yildiz & Ceylan, 2020; Aslantas, 2013). Cakir (2019) investigated the views of visual
arts teachers on the impact of the theory of multiple intelligences on students' creativity in art.

Method: During the literature review, no studies were found regarding the teaching methods applied
by visual arts teachers within the context of the theory of multiple intelligences, their awareness of the
theory, and the implementation of practical activities for individuals with different types of intelligence.
Therefore, the aim of this research is to determine the awareness of visual arts teachers regarding the
theory of multiple intelligences and their implementation of practical activities for individuals with
different types of intelligence. In line with this objective, a qualitative research method, specifically a case
study, was employed. The sample group was selected using the maximum diversity strategy and semi-
structured interviews were conducted with six visual arts teachers from different schools with varying
status located in different districts. In this regard, a comprehensive multiple case design was utilized.
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In this research, a descriptive analysis method was used for data analysis and interpretation.
Descriptive analysis involves frequent use of direct quotations to present the data obtained from
interviews in a vivid manner. The aim of this type of analysis is to present the collected data to the reader
in an organized and interpreted form (Yildirim & Simsek, 2016, p. 239). The notes and audio recordings
taken during the semi-structured interviews were transcribed into text format. Subsequently, codes were
determined for each research question in collaboration with an expert researcher, and meaningful codes
were grouped to form categories. In the final stage, themes were identified that served as answers to
the research questions within the framework of the established codes and categories.

Within the scope of the research question "What are the opinions of visual arts teachers regarding
the multiple intelligences theory?", the semi-structured interview questions were analyzed, and the
codes of talent, self-confidence, increased participation, increased interest, and happiness were grouped
under the category of "Positive Opinions". Codes such as excessive workload, time constraints, financial
constraints, and biases led to the category of "Negative Opinions". These identified categories form the
theme of "Teacher Opinions".

Within the scope of the second research question, "What are the practices of visual arts teachers
to include individuals with different types of intelligence in visual arts classes?", the semi-structured
interview questions were analyzed. The codes instructional teaching method, demonstration method,
and question-answer method were categorized under "Theoretical Teaching Methods." The codes
visual-spatial intelligence, bodily-kinesthetic intelligence, musical intelligence, naturalist intelligence,
personal and social intelligence, verbal-linguistic intelligence, and logical-mathematical intelligence
were categorized under "Applied Teaching Methods." These identified categories form the theme of
"Lesson Implementation."

Within the scope of the third research question "What materials do visual arts teachers use to
engage individuals with different types of intelligence in visual arts lessons?”, the semi-structured
interview questions were analyzed. Codes such as acrylic paint, watercolor paint, gouache paint, pastel
paint, and oil paint led to the category of "Two-Dimensional Art Materials". Codes such as clay
applications and ceramic applications led to the category of "Three-Dimensional Art Materials". Codes
such as natural objects and recycled materials led to the category of "Recycled Materials". Codes such
as smart board, videos, visuals, sounds, and the internet led to the category of "Technology". These
identified categories form the theme of "Materials".

Findings: In the Findings section, the awareness of the visual arts teachers towards the multiple
intelligences theory was presented by directly quoting the analyzed data. In this regard, explanations
were provided within the scope of the research questions.

According to the data obtained within the scope of the first research question, it can be observed
that the visual arts teachers comprising the study group primarily focused on the mathematical
intelligence and the visual-spatial intelligence within the framework of the multiple intelligences theory.
It can be said that the members of this study group either lacked knowledge or had a predominantly
art-focused perspective regarding other types of intelligences. Based on the statements of the study
group, it was determined that students who did not have dominant visual-spatial intelligence perceived
themselves as untalented. Therefore, it is necessary to emphasize to these students, through the use of
different teaching methods, that they can excel not only in practical aspects but also in areas such as art
history, art criticism, and aesthetics, where they may have interest or talent. In this context, it has been
suggested by Yazici (2019), Abdulhak & Romaissa (2022), and Ayaydin (2009) that activities and teaching
methods should be designed according to students' different types of intelligences. It is stated that the
visual arts class is not solely limited to visual-spatial intelligence, and individuals with dominant bodily-
kinesthetic intelligence can excel in three-dimensional art projects, those with dominant linguistic
intelligence in the field of art history, those with logical-mathematical intelligence in technical drawing,
proportion or perspective applications, and those with naturalist intelligence in areas such as land art.
For the multiple intelligences theory to become more functional, interdisciplinary studies are
recommended by Cakir (2019), and Yildiz & Ceylan (2020) found a positive correlation between students'
problem-solving skills and their perception of verbal-linguistic, logical-mathematical, and visual-spatial
intelligence domains. Furthermore, it has been expressed by Unal-Karagiiven (2018) and Aslantas (2013)
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that in order to support, generalize, and shed light on the educational outcomes and student attitudes
related to the theory, further research and long-term implementations are needed. Based on the data
obtained and the review of relevant literature within the scope of the first research question, it is
concluded that there is a greater need for the multiple intelligences theory to be given more importance
by visual arts teachers regarding different types of intelligences.

The findings obtained from the second and third research questions were discussed in conjunction
with the relationship between implementation and materials. According to the data obtained, visual arts
teachers working in public schools expressed difficulties in implementing different teaching methods
based on the multiple intelligences theory due to the lack of workshops, high class sizes, and financial
constraints faced by students and parents. On the other hand, visual arts teachers working in private
schools were found to have sufficient facilities such as workshops, technological tools, three-dimensional
art elements, and the ability to use different materials, as well as smaller class sizes, which made it easier
for them to apply teaching methods aligned with the multiple intelligences theory. One of the areas
where teachers agree is that when students notice differences in how the lesson is delivered and
materials are used, their engagement in the class increases. In this regard, studies conducted by Ayaydin
(2004), Nyhammer (2022), Karagéz (2019), Karip (2016), Ozsoy & Ayaydin (2011), Taspinar & Kaya (2016),
Ayaydin (2009), and Aslantas (2013) on the multiple intelligences theory emphasize that its application
in the classroom leads to positive developments in students' attitudes towards the class, their
participation, and their academic achievements. When comparing the research data with the literature
in the field, it can be concluded that while the visual arts field is suitable for implementing practices
related to different types of intelligences, the difficulties faced by teachers in this regard due to
limitations in public schools create inequality between students attending public and private institutions.

Suggestions: In light of the research findings and literature review conducted, theoretical and applied
studies on the multiple intelligences theory can be undertaken by teachers and experts in the field,
specifically focusing on the impact of the theory in visual arts education. Instructional methods can be
developed targeting each type of intelligence, taking into account the influence of the multiple
intelligences theory. In order to overcome financial constraints and increase students' interest in the
class, visual arts teachers can be encouraged to utilize recycled materials as part of their sustainable
practices and to incorporate different applications and materials. Additionally, seminars can be
organized to provide art teachers with examples of activities that demonstrate the application of the
multiple intelligences theory in the classroom.

This research, conducted as a case study, is limited to the data obtained from the selected sample
group. However, it is important to note that replicating this study with larger and more diverse groups
in different regions would strengthen the findings. Consequently, considering the increase in students'
academic achievements associated with the multiple intelligences theory, the views of visual arts
teachers regarding the theory's research and application are significant contributions to the literature.

Based on the research results, the impact of the multiple intelligence theory in visual arts class can
be studied both theoretically and practically by teachers and field experts to develop teaching methods
tailored to each type of intelligence. To overcome financial constraints and increase students' interest in
visual arts, visual arts teachers can be encouraged to use sustainable and reusable materials in their
various applications and materials. Additionally, seminars showcasing examples of activities for
implementing the multiple intelligence theory in classes can be organized for visual arts teachers. In
conclusion, considering the increase in academic achievement of students with the multiple intelligence
theory, the opinions of visual arts teachers on the research and application of the theory are important
because they will contribute to the literature.
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Ozet

Zekd insanin digsiinme, aku ytritme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve
sonug c¢tkarma yeteneklerinin tamamt olarak tanimlanmaktadir. Fransiz psikolog
Alfred Binet 20. yiizyllin basinda engelli ¢ocuklart ayurt etmek ve diger cocuklar
uygun siniflara yerlestirebilmek amaciyla ilk kez zeka testini (IQ) gelistirmistir.
Howard Gardner ise her bireyin birden fazla zeka tiirtine sahip oldugunu ¢oklu zeka
kuramiyla ispatlamstir. Bu sebeple 6gretmenler, 6grencilerin farklt zekd tiirlerine
gbre 6gretim yéntemlerinde cesitlilik yaratmalidir. Bu arastirmada gérsel sanatlar
6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramwina yénelik farkindaliklarint ve farkli zeka
tirlerine sahip bireyler icin yaptiklart uygulama c¢alismalarint tespit etmek
amaclanmustir. Bu amacg dogrultusunda arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden
biri olan durum calismast kullandmustir. Maksimum cesitlilik stratejisiyle belirlenmis,
Bursa ili icinde farkl ilcelerde gérev yapmakta olan altt adet gérsel sanatlar
ogretment ile yart yapiandurdmis gériismeler yapimustur. Yapilan gériismelerde elde
edilen verilerin analizi ve yorumlanmasinda betimsel analiz yéntemi kullanidmus,
goriismeler esnasinda alinan notlar ve ses kayitlart metin halinde diizenlenmistir.
Daha sonra alaninda uzman arastirmact ile her bir arastirma sorusu icin kodlar
belirlenmis ve birbiriyle anlamli benzerlik gésteren kodlar ile kategoriler
olusturmustur. Son asamada belirlenen kod ve kategoriler cercevesinde, arastirma
sorularina cevap niteliginde temalar belirlenmistir. Veri analizleri sonucunda,
calisma grubunu olusturan égretmenlerin ¢oklu zekd kuramt hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklary, ozellikle devlet okullarinda imkdn yetersizlikleri nedeniyle az
sayida farkli uygulamalar yapiabildigi, fakat farkli uygulamalar yapudiginda
6grencilerin derse karst ilgisinin arttigt bilgisi elde edilmistir. Bu sonuglara dayali
olarak gobrsel sanatlar dgretmenlerinin  coklu zekd kuramt farkindalik ve
uygulamalarint artirmalart énerilebilir

Anahtar Kelimeler: Sanat Egitimi, Gorsel sanatlar 6gretmenleri, Coklu zeka kuramu,
Gorsel-uzamsal zeka.
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GIRIS

Zeka, insanlara 6zgu bir 6zellik olarak bircok beceriyi icermektedir. Ttrk Dil Kurumu (2023)'na gore zeka;
insanin distinme, akil yuriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin
tamamidir. Psikolog Howard Gardner ise zekayi, sorunlari ¢dzmek veya toplumda degeri olan Urlinler
yaratmak icin kdlttrel bir ortamda etkinlestirilebilen bilgileri islemeye yonelik biyo-psikolojik bir
potansiyel olarak tanimlamaktadir (Emmiyati, Rasyid, Rahman, Arsyad ve Dirawan, 2014). insanin sahip
oldugu zekalarin karisimindan “benlik algisi"nin ortaya ¢iktigini ve benlik algisinin belli zekalar belli
amaglara yonelten “yonetim kapasitesi” ve farkli entelektiiel alanlardan gelen bulgular birlestirebilen
“sentezleme becerisi” oldugunu savunmaktadir.

Baska bir bilim insani olan Fransiz psikolog Alfred Binet 20. Ylzyilin basinda engelli cocuklari ayirt
etmek ve diger cocuklari uygun siniflara yerlestirebilmek amaciyla ilk kez zeka testini (IQ) gelistirmistir
(Gardner, 2021, s. 67). insanlar zekalarina gére derecelendirme durumu, zeka testlerinin kisa zamanda
yayginlasmasina ve popdlerliginin artmasina neden olmustur (Gardner, 2021, s. 67-68). Gardner (2021)
ise, zekanin tek bir saylya veya “IQ" puanina indirgenebilecegi varsayimini sorgulamistir (Albarah, Wu ve
Alotaibi, 2018). Gardner, IQ testleri icin bireylerin glnlik yasamina dair zekalari hakkinda fikir
vermedigini, belli bir toplumsal yapinin ve egitim gorllen cevrenin kattigi bilgiyi yansittigini
distinmektedir. Bu dislincesi sebebiyle de okulda egitim gérmis bireylerin, yaniltici cevaplari olan zeka
testlerinde basarili olmada daha sansh oldugunu savunmustur. Ayrica zeka testlerinin ginlik hayatta
karsilasilan problemlere karsi disinme, problem ¢dzme yetisini veya yeni edinilen bilginin dogru sekilde
algilanip algilanmadigini yeteri kadar degerlendiremedigini savunmaktadir (Gardner, 2021).

“Kisilerin zeka diizeylerinin iginde dikkat, bellek, hatirlama, algilama, segici ve baglanti kurucu
distinme, timevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yuritme gibi gesitli islemler yer alir.” (Erim, 1994, s.
42). Bununla birlikte Gardner (1995/2021), kisilerde farkli zeka diizeyleri olabildigi gibi farki zeka turlerinin
de olabilecegi yolunda arastirmalar yapilmistir. Bu konuda Gardner, farkli zeka diizeyine sahip oldugu
distndlen gruplar ile calismis ve gozlemlerini sentezleyen bir teori gelistirmistir. Gardner, bu
arastirmalari sonucu zekanin farkli tirleri oldugunu savunmus ve ¢oklu zeka kuramini ortaya koymustur.
Gardner (2021), her zeka tiiriiniin kendi dogasi, sirecleri ve biyolojik temellerine gore isledigini savunur.
Bu sebeple, zekalarin kiyaslanmasinin yaniltici oldugunu ve her birinin kendine 6zgi kurallari oldugunu
belirtir. Bu dogrultuda insanlarin zekalarinin en az kendi fiziki goriinimleri kadar farkli oldugu
sdylenebilir (Ozsoy, 2007, s. 101). insanlarin zekayi sadece sézel ve sayisal zeka olarak kabul etmelerine
ve "yetenekli fakat zeki degil” yorumlarina karsin Gardner, zeka tirlerini dncelikle “entelektiel glic” ve
daha sonrasinda “insanin zekalan” olarak adlandirmis ve Coklu Zeka Kuramini ortaya koymustur (Saban,
2001: 4-5. Akt. Ozsoy, 2007 s. 99; Gardner, 2021, s. 60).

Coklu Zeka Kuraminda, her bireyde var olan, ancak oranlar kisiden kisiye farklilik gésteren yedi
zeka alani bulunmaktadir. Bunlar; dil zekasi, mizikal zeka, mantiksal-matematiksel zeka, uzamsal-gorsel
zeka, bedensel-kinestetik zek3, kisisel zeka, sosyal zekadir. Daha sonra bu zeka tiirlerine sekizinci tiir olan
dogaci zeka ilave edilmistir (Gardner, 1995/2021). Dil zekasi gelismis bireyler; insanlari ikna kabiliyeti
yuksek, farkli dil 6grenme becerilerine sahip kisiler olabilmektedir. Dil zekasi gelismis bireyler s6zIi olarak
politikaci, konusmaci, yazili olarak ise sair ve yazar olabilme imkanina erismektedirler (Talu, 1999, s. 166).
Muzikal zeka tirl gelismis bireyler ritme, sesin yiksekligine ve melodiye duyarlilik gostermektelerdir.
Ornek beceriler arasinda; sarkilar ezberleyebilme, melodilerdeki hizi ve ritmi degistirebilme
gOsterilebilmektedir (Altan, 1999, s. 4). Mantiksal-matematiksel zeka; bireyin sayilari ve rakamlari etkin
sekilde kullanmasi ve problemleri bilimsel yaklasimla ele almasi, ortaya ¢ikan kavramlar arasi baglantilari
kurabilmesi kapasitesidir (Unal-Karagiiven, 2018, s. 5). Bilim insanina gore matematik, evrenin nasil
isledigini anlamayi saglayan (kolaylastiran) bir aractir. Mizik, gorsel sanatlar ve matematik alanlarindaki
ilham verici dislincelerde ortakliklar goézlemlenmektedir. Bunun sebebi matematiksel zekaya sahip
bireylerin farkli alanlarda duizenlilige ve sablon ortaya ¢ikarmaya egilimli olmasinda aranabilmektedir
(Gardner, 2021, s. 208-235). Uzamsal-gorsel zekanin 6zl gorsel diinyayr dogru bigimde algilamak,
baslangigtaki algi Uzerinde degisim ve donisumler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin
yoklugunda dahi yeniden Uretebilmektir (Gardner, 2021, s. 239). Bedensel-kinestetik zeka; bireyin
vicudunu etkili bicimde kullanabilmesi yetenegidir. Tim viicudunu kullanabilen bireyler icin danscilar,
atletler, aktorler Ornek gosterilirken, ellerini etkili bicimde kullanabilen bireyler icin ressamlar,
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heykeltiraslar, zanaatkarlar ve cerrahlar 6rnek gosterilebilmektedir (Gardner, 2021, s. 279). Kisisel zeka;
0z yansitmayla, icsel degerler sistemleriyle, felsefi meditasyonlarla, kisisel uyumla ve yaratici zekayla
baglanti kurar (Ozsoy, 2007, s. 102). Gardner (2021) nérolojik bozukluklar sebebiyle kisisel zekanin
degisebildigini (azalma veya artma) belirtmektedir. Sosyal zeka; empati yetenedi ile iliskilendirilebilen bir
zeka tlrudlr. Baska insanlarin dislncelerini, hareketlerini, duygu durumlarini algilayabilme, onlar
acisindan distnebilme ve problemleri ¢dzebilme gibi becerileri kapsamaktadir (Talu, 1999, s. 167).
Dogaci zeka ise; Gardner (2021) tarafindan Coklu Zeka Kuramina eklenen son zeka tirtdir. Doga zekasi
farkh bitki ve hayvan tirlerini tanima, dodada vakit gecirmekten hoglanma gibi belirtiler
gosterebilmektedir.

Coklu zeka kurami egitimde, bir dersin islenisinden degerlendirilmesine ve dersligin dizaynina
kadar bir cok acilardan ise kosulabilir bir nitelik tasimaktadir (Toprakci, 2017). Kuskusuz bu sirecte en
onemli faktdrlerden biri 6gretmendir. Coklu zeka kurami kapsaminda 6gretmenin rold, dgrencilerinin
zeka tlrlerine gore farkli 6gretim ydntemleri kullanmak ve derse ait kazanimlari 6grencilerine
edindirmektir. Bu anlamda 6gretmenler 6grencilerin sahip olduklari sekiz farkh zeka tiiriiniin hangisinin
baskin oldugunu fark edebilmeli ve 6grencilerin edindikleri bilgileri glinlik hayatta hangi durumlarda
kullandiklarini gozlemleyebilmelidir. Egitimde zeka anlayislari, her ne kadar birbirine gore farklilik
gosterse de genel anlamda sozel ve sayisal zeka ortak paydasinda bulusmaktadirlar. Bu konuda Ayaydin
(2009, s. 53), gorislerini soyle belirtmektedir: “Sadece sayisal ve s6zel zekanin var oldugunu disinmek,
bir anlamda iki tir 6grencinin olabilecegini disiinmekle ayni kapiya g¢ikmaktadir. Oysa egitim
ortamlarinda ¢ok farkli zekalara sahip olan égrencilerin var oldugu bilinmektedir”. Bu anlamda egitimde
coklu zekd kuraminin 6nemi, 6grencilerin yeteneklerinin farkli olmasi gerceginde yatmaktadir.
Farklilklara saygi slrecinde &gretim ortamindaki mekanin dizenlenmesi, materyallerin secimi ve
kullanimi da ¢ok énemlidir (GUlum ve Turker, 2022, s. 227). Bu nedenle 6gretmenlerin bu varyasyonlarla
ilgili olarak kullanilacak en iyi stratejileri bulmalari veya 6grencilere farkh alanlarda destekleyecek 6gretim
yontemleri gelistirmeleri gerekmektedir (Sulaiman ve Sulaiman, 2010). Bu sayede 6grenciler edindikleri
bilgileri hangi bakis agisiyla i¢sellestireceklerinin farkina varacaklardir. Her bireyde sekiz zeka tiiriiniin de
bulundugu, fakat bazi bireylerde bazi zeka turlerinin daha baskin oldugu dustinildigiinde, sadece dilsel
ve matematiksel zekaya dayal ilerleyen egitim sistemini yeniden tasarlamak, diger zeka tirlerini goz
oninde bulundurarak egitim programi hazirlamak yararl olacaktir.

Coklu zeka kuramina dair arastirmalar incelendiginde, gorsel sanatlara yatkin bireylerin bedensel,
uzamsal, dogaci, matematiksel gibi farkli zekd tirlerine yatkin olabilecegi gorilmektedir. Ayaydin
(2004)'n arastirmasinda coklu zeka kuramina goére dizenlenen gorsel sanatlar dersi plan
uygulandiginda, her zeka tiriine sahip 6grencinin sanatsal calismalar tiretebildigi sonucu elde edilmistir.
Karip (2016); Ozsoy ve Ayaydin (2011)"in arastirmalarinda 6n test ve son test sonucu ¢oklu zeka kuramina
yonelik farkhlastirilmis gorsel sanatlar 6gretim programlarinin akademik basariya olumlu etkisi oldugu,
uygulandigi deney gruplarinin tutum puanlari arasinda anlamli fark oldugu ve égrencilerin resim dersine
yonelik olumlu tutumlar kazandigi sonuglari elde edilmistir. Ogrenci yatkinliklarina gére gérsel sanata
farkh bakis acilariyla yorumlama ve Uretme yaklasimlari getirebilmektedir. Bedensel zekasi baskin
ogrenciler dokunarak, isleyerek eser Uretirken, uzamsal zekasi baskin dgrenciler ise hayal glgclerini daha
etkili kullanarak farkh yaklasimlar sergileyebilmektedirler. Sanat tarihi veya estetik gibi konulara ilgi
duyan dilsel, matematiksel zekasi baskin 6grencilerle karsilasmak mimkiin gérilmektedir. Bu baglamda
ogrencileri gorsel sanatlara yetenekli veya yeteneksiz olarak ayristirmadan, baskin zeka turlerini
¢O6zUimleyerek gorsel sanatin hangi alanina (sanat tarihi, sanat elestirisi, uygulama, estetik) daha yatkin
olduklarini fark etmek ve bu dogrultuda égrencileri ydnlendirmek gerekmektedir (Ozsoy, 2007, s. 101-
102).

Ogrencilerin farkl zeka tirleri g6z éniinde bulundurularak 6gretim plani olusturma égretmen icin
uzun soluklu bir sorumluluk olsa da, egitimine katki saglanacak ve kesfederek yonlendirilecek 6§rencinin
dgretiminde kisa ve etkili bir siirectir (Gardner, 2021, s. 469). Ogrencinin hangi zeka tiiriine yatkin oldugu
belirlenirken yas diizeyi fark etmeksizin, soz konusu (denenen) zeka tiirii ile problem ¢6zme becerisi test
edilebilmektedir. Gardner (2021)'a gore uzamsal zeka test ediliyorsa, bir yasindaki cocuktan bir esyayi
saklayabilirsiniz, alti yasindaki cocuga gegirmeli bulmaca verebilirsiniz ve ergenlik ¢cagi dncesindeki
cocugda rubik kiipl verebilirsiniz. Test edilecek zeka tirlerine iligkin ilging bulmacalardan yararlanmak ve
cocuklarin bunlari ¢dzmesini istemek, zeka diizeyinin belirlenmesi konusunda diinya capinda gecerli olan
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ve yarim saat icinde kagit kalemle gerceklestirilen standartlasmis 1Q testlerinden daha gecerli ve etkili bir
yol gibi gériinmektedir (s. 468-469). Bu baglamda gorsel sanatlar dersi icerisinde gorsel-uzamsal zekasi
baskin olmayan 6grencilere de hitap edecek sekilde uygulamalar yapmak gerekmektedir. Farkli zeka tiiri
baskin 6grencileri gorsel sanatlar dersinde sadece yetenek kapsaminda degerlendirip “yeteneksiz” olarak
adlandirmak, gorsel sanatlar dersi icerisinde farkli uygulamalar veya materyaller kullanmaksizin
ongorude bulunmak gorsel-uzamsal zeka tiirt baskin olmayan 6grencileri glidilemeye ve derse katmaya
bir engeldir.

Alan yazinda ¢oklu zeka kuramina yonelik gorsel sanatlar dersi baglaminda yapilmis pek ¢ok
arastirma bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarin bir kismi 6gretmenlere yonelik, ¢oklu zeka kuramina
uygun sekilde tasarlanmis uygulama ornekleri olusturma amacini tasimaktadir (Ayaydin, 2004; Ayaydin,
2009; Unal-Karagiiven, 2018; Abdelhak ve Romaissa, 2022). Coklu zekd kuramina yénelik égrenci
tutumlarini kesfetmek Uzere yapilan calismalar oldugu gibi, (Ayaydin ve Ozsoy, 2011; Karip, 2016;
Taspinar ve Kaya, 2016; Karagdz, 2019; Yazici, 2019; Nyhammer, 2022) disiplinler arasi etkilerini kesfetme
amaciyla yapilmis arastirmalar da bulunmaktadir (Yildiz ve Ceylan, 2020; Aslantas, 2013). Cakir (2019) ise
coklu zekd kuraminin 6grencilerin sanattaki yaraticiligina etkisi konusunda gorsel sanatlar
ogretmenlerinin goruslerini arastirmistir.

Ancak alanyazinda gorsel sanatlar dgretmenlerinin ¢oklu zeka kurami farkindaliklari ve ¢oklu zeka
kurami kapsaminda 6grencilere yaptirdiklari uygulama ilekullandiklari materyaller hakkinda herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin amaci; gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina
yonelik farkindaliklarini ve farkli zeka turlerine sahip bireylere yénelik yaptiklari uygulama calismalarini
tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranmistir.

1- Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina yoénelik gorisleri nelerdir?

2- Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin farkli zeka tirlerine sahip bireyleri gorsel sanatlar dersine

kazandirmak amaciyla yaptiklari uygulamalar nelerdir?

3- Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin farkli zeka turlerine sahip bireyleri gorsel sanatlar dersine

kazandirmak amaciyla kullandiklari materyaller nelerdir?

Bu arastirma kapsaminda, gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina yonelik
gorislerinin  belirlenmesi  ile alan 6gretmenlerinin  kurama dair farkindaliklarinin  artacagi
distndlmektedir. Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin  ¢oklu zeka kurami baglaminda kullandiklari
uygulamalari ve materyalleri belirlemek ise, kurama ydnelik gorsel sanatlar dersi uygulamalari
olusturmay!i planlayan 6gretmenlere 6rnek olmasi acisindan 6nem tasimaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Creswell (2017)'e gore nitel arastirma sosyal ya da
beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlari kesfetme ve anlamaya yonelik bir
yaklasimdir. Bu yontem dahilinde Bursa ilinin Nilifer, Osmangazi ve Yildirim ilgelerinin herbirindeki birer
devlet ve Ozel okulda goérev yapmakta olan gorsel sanatlar 6gretmenleriyle yari yapilandiriimis
gorismeler yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden biri olan durum
calismasi kullaniimistir. Yin (1984, s.23)'e gére durum arastirmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi icinde calisan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma
yontemidir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016). Durum galismasi kapsaminda arastirmada farkl ilcelerde yer
alan ve farkli statiilerde olan okullarda gérev yapan gorsel sanatlar 6gretmenleri ile yari yapilandiriimisg
gorismeler gergeklestirilmis olup, bu anlamda butincil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Bu tir
desenlerde arastirmacinin veri toplama amaciyla gittigi okullara standart bir aragla (gértisme sorularr)
gitmesi ve birbiriyle karsilastinlabilir veriyi toplamasi dnemlidir (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 301-302).
Yildinm ve Simsek (2016), ¢oklu durum desenini kullanan arastirmacinin bir durumu ortaya koyma
amaciyla, farkli sosyo-ekonomik dlizeye sahip okullarda, her okulda ayni sekilde ve ayni boyutlarda veri
toplamak sartiyla karsilastirilabilir veriyi toplamasinin dnemli oldugunu ifade etmislerdir (s. 301-302). Bu
anlamda arastirmanin calisma grubunu olusturan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin farkl ilcelerde, farkli
sosyo-ekonomik okullarda gorev yapmasi sebebiyle bitiinctl ¢coklu durum deseni kullaniimistir.
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1. Calisma Grubu

Arastirmada maksimum cesitlilik 6rnekleme kullanilmistir. “Amach érnekleme kapsamindaki bu
strateji, cesitliligin blylk o6lclide genis kapsamli olan merkezi temalari yansitmayi ve tanimlamayi
amaclamaktadir.” (Patton, 2018, s. 235). Bu baglamda maksimum cesitlilik stratejisine yonelik olarak
devlet okulu ve 6zel okulda calisan 6gretmenlerin farkindaliklarini belirleyebilme amaciyla arastirmanin
calisma grubunu Bursa ili Niltfer, Osmangazi ve Yildirim ilcelerinde devlet okulu 6gretmenlerinden (g ve
Ozel okul 6gretmenlerinden Ui¢ gorsel sanatlar 6gretmeni olusturmaktadir. Buradaki amag, goreli olarak
kiiclik bir 6rneklem olusturmak ve genis bir cesitlilik yelpazesindeki ortak oriintileri arastirmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 119; Glesne, 2020, s. 61). Buna bagh bilgiler Cizelge 1'de yer almaktadir.

Cizelge 1. Katiimcilarin Kod Isimleri

ilge Okul Tiirii isimlendirme Kod isim
Niltifer Devlet Okulu Ogretmen 1 o1
Nildifer Ozel Okul Ogretmen 2 02
Osmangazi Devlet Okulu Ogretmen 3 03
Osmangazi Ozel Okul Ogretmen 4 04
Yildirim Devlet Okulu Ogretmen 5 05
Yidinim Ozel Okul Ogretmen 6 06

2. Verilerin Toplanmast

Belirlenen yari yapilandirilmis goriisme sorularini cevaplandirma amaciyla Cizelge 2'de goriisme
tarihi, goérisme siiresi ve gorisme yerinin de belirtildigi gibi 6gretmenlerle gonillilik esasina dayali
goriismeler saglanmistir. Gorlisme esnasinda veri kaybi yasanmamasi amaciyla, 6gretmenlerin de imzali
onayiyla ses kaydi alinmistir. Ogretmenlere elde edilen verilerin arastirma kapsami disinda hicbir sekilde
kullanilmayacagina, katihmcilarin isimleri yerine kod isimler kullanilacagina ve alinan ses kayitlarinin
sorumlu Ug arastirmaci harici kimseyle paylasilmayacagina dair bilgiler verilmistir.

Cizelge 2. Gértismelerin tarih, siire ve yer bilgileri

Katilumcilar Goriisme Tarihi Goriigsme Siiresi Goriisme Yeri

o1 17.05.2022 30 dakika Gorev Yapilan Okul
02 30.05.2022 30 dakika Gorev Yapilan Okul
03 20.05.2022 15 dakika Gorev Yapilan Okul
04 09.06.2022 35 dakika Gorev Yapilan Okul
05 09.06.2022 15 dakika Gorev Yapilan Okul
06 24.05.2022 25 dakika Gorev Yapilan Okul

3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizi ve yorumlanmasinda betimsel analiz yontemi kullanilmistir.
Betimsel analizde, gériismelerde elde edilen verilerin carpici bir bigimde okuyucuya sunulmasi amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde amag, elde edilen verileri diizenlenmis ve
yorumlanmis bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2016 s. 239). Yari yapilandiriimis
goérisme sorulariyla yapilan gorismeler esnasinda alinan notlar ve ses kayitlari metin halinde
diizenlenmistir. Bu asamada Yildirim ve Simsek (2016)'in betimsel analiz asamalarinda s6z ettigi gibi,
dizenlenen veriler (yar yapilandinlmis goriisme sorularina verilen cevaplar) hizmet ettigi arastirma
sorularina gore gruplara ayrilmistir. Bu sayede veri analizi icin bir ¢erceve olusturulmustur. Sonuclar
yazilirken yari yapilandinlmig goriisme sorularina verilen cevaplardan kullanilacak dogrudan alintilar
secilmistir (s. 240). Daha sonra alaninda uzman arastirmaci ile her bir arastirma sorusu icin kodlar
belirlenmis ve birbiriyle anlamli benzerlik gosteren kodlar ile kategoriler olusturmustur. Son asamada
belirlenen kod ve kategoriler cercevesinde, arastirma sorularina cevap niteliginde temalar belirlenmistir.

4. Gecerlik ve Giivenirlik

Creswell ve Miller (2000)a gore gegerlik, nitel arastirmalarin gii¢li yanlarindan biridir ve okuyucu,
katihmci ve arastirmacinin bakis acisindan bulgularin dogru olup olmadiginin belirlenmesine
dayanmaktadir (Akt. Creswell, 2017, s. 201). Bu dogrultuda arastirmanin gecerligini arttirmak amaciyla
calisma grubunu olusturan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin goriisme sorularina verdigi cevaplar, bulgular
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ve yorumlar bélimiinde sik sik dogrudan kullaniimistir. Cizelge 3'te belirtildigi gibi analiz siirecinde
alaninda uzman arastirmaci yazar ile 3 hafta boyunca detayl calisiimistir. Arastirmanin glvenirligini
saglamak amaciyla calisma grubunu olusturan gorsel sanatlar 6gretmenlerine goriismelerin gizliligi
konusunda glivence verilmis, kendilerinden gerekli izinler alinmis ve arastirma ile ilgili etik kurul onayi
alinmistir. Ayni zamanda arastirmanin yontem ve veri analizi kisimlari detayl olarak acgiklanarak
arastirmanin tekrar edilebilirligi saglanmistir.

Cizelge 3. Analiz stirecinde yaptlan ¢alismalar

Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi Analiz Calismasi

08.11.2022 3 saat Gorisme verileri incelenmis ve kodlar belirlenmistir.

11.11.2022 2 saat 20 dakika Belirlenen kodlar ile kategoriler olusturulmustur.

17.11.2022 1 saat 45 dakika Kategoriler incelenmis ve temalar olusturulmustur.

29.11.2022 2 saat Yapilan calismalar incelenmis ve tartisilmistir.
BULGULAR

Arastirma slirecinde yari yapilandirilmis goértismeler ile toplanan veriler “Bulgular” kisminda betimsel
analiz yontemiyle analiz edilmistir. Belirlenen bulgular kod, kategori ve tema olarak ayristirilmis ve
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda, “Ogretmen Gérisleri”, “Dersin lislenisi” ve “Materyaller”
temalari elde edilmistir.

1. Ogretmenlerinin Coklu Zeka Kuramna Yénelik Goriisleri

Cizelge 4'te belirtildigi gibi 1. Arastirma sorusu olan “Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ¢oklu zeka
kuramina yonelik gorisleri nelerdir?” sorusu kapsaminda yari yapilandirilmis gérisme sorulari analiz
edilerek yetenek, 6zguiven, katilimin artmas, ilginin artmasi ve mutlu olma kodlariyla “Olumlu Gorusler”
kategorisine; mevcut fazlaligi, zaman kisitliigl, maddi kisithhk ve ényargi kodlariyla “Olumsuz Gorugler”
kategorilerine ulasiimistir.

Cizelge 4. Ogretmenlerinin coklu zekd kuramina yénelik gériisleri

Goriigler Kod Kategori
Yeteneklerine gére kuliipler var. Yetenek

Farkli zekad tiirlerine yonelik uygulamalar yapudiginda derse ilgi artiyor Katilimin Artmasi Olumlu
Malzeme cesitliligi derse katilimu arttirtyor ilginin Artmasi Gorusler
Farklt malzemeler kullaninca mutlu oluyorlar Mutlu Olma Ozgiiven

"Yetenegim yok” diyorlar. Onyargi

Hayal giicleri kisttl. Mevcut Fazlahg Olumsuz
Kalabalik siniflarda farklt uygulamalar yaptiramuyorum. Zaman Kisiti Gorusler
Zaman kusttl oldugu icin farkli calismalar yaptiramuyorum. Maddi kisithhk

1.1 Olumlu Gériisler

"Coklu zekd kurami hakkindaki goérisleriniz/fikirleriniz nelerdir?” sorusuna 02, “Coklu zeka
kuraminin 6zel okullarda daha iyi uygulandigini distiniyorum. Clinkl bizim okulumuzda 6grencilerin
yeteneklerine gére acilmis cok fazla kuliip var. Ogrenciler destekleniyor ve bunun icin ayri egitim aliyorlar
yani. Coklu zeka kuramini kabul ediyorum bence biitiin 6gretmenler kabul etmeli ve ¢ocuklar bu alanlara
egilmeli.” cevabini vermistir. O4 ise O2'ye benzer sekilde coklu zekd kuraminin varligini kabul ettigini,
bazi 6grencilerinin ilgilendigi alanlarla hangi zeka tirine yatkin oldugunu fark edebildigini sdylemistir.
“Malzemeler, 6gretim yontemi gibi konularda farkl cesitlilikler uyguladiginizda ogrencilerin derse
katiliminda degisim gdzliyor musunuz?” sorusuna O5, “Daha mutlu oluyorlar. Farkli malzemeler
kullaninca “A bdyle bir sey de varmis” diyorlar. Gergekten faydasini goriiyorum.” cevabini verirken diger
tim 6gretmenler de katilimin olumlu yénde arttigina dair benzer cevaplar vermistir.

1.2 Olumsuz Goriisler

“Coklu zeka kurami hakkindaki gorisleriniz/fikirleriniz nelerdir?” sorusuna O5, “Bizim égrenciler
biraz bdyle hazira konmayi seviyorlar... Hayal glcleri biraz kisitl, aralarindan bir iki tane oluyor. Gercekten
onlar cok giizel bir sinif ama onun disindakiler biraz ezberci.” cevabini verirken O3 “Coklu zeka kuramini
her zaman uygulayamiyorum... Siniflarin kalabalik olusu buna bir neden.” cevabini vermistir. Bunun
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yaninda O1, "Her &grencinin zekasi farkli farkli. Onlara yénelik calismalar yapiyoruz. Ama bizim
dersimizde gorsel zekasi fazla olan 6grenciler daha o6ne cikiyor. Diger 6grenciler yani o6zellikle
matematiksel olanlara, resmin matematikle ortlstiguni cok sik sdylliyorum. Hatta simetri ve oran oranti
konularini matematik dersi gibi isliyorum ama veli ve 6grenci biraz 6n yargili oluyor bizim dersimize.
“Benim yetenegdim yok” diyorlar. Fakat biz yetenek okulu degiliz burada amacimiz bir takim temel bilgileri
vermek ve resminizi biraz gelistirmek, sanat gorlst diinya gorist edinmelerini saglamayr amacliyoruz.”
cevabini vermistir.

“Malzeme ve 6gretim yontemleri konularinda farkli cesitlilikler uyguladiginizda 6grencilerin derse
katiliminda degisim gdzliyor musunuz?” sorusuna ise O3 “...Cocuklar icin de birazcik daha malzeme
cesitliligi sunarim. O farki sunmaya ¢alisiyorum ama artik malzeme isteyemiyorum ¢iinkii her sey cok
pahali. O yizden ancak hani ellerinde olan desem eskiden biz gazeteleri kullanirdik. Ama simdi artik
evlere gazete girmiyor..." cevabini vermistir.

“Farkli zeka tirleri i¢in ne gibi uygulamalar yaptiriyorsunuz?” sorusuna ise O1 “..Coklu zeka
kuramlarina yonelik de cok fikir var ama zaman yok. Dersimizin 40 dakika ile sinirli olmasi bizi
sinirlandiryor. Pastel kullanma sebebimiz de bu. Sulu boyaya baslayana kadar ders bitiyor.”; 02
“Maalesef yaptiramiyorum. Cinku siniflarimiz kalabalik yani 20 kisilik. Bunun icin her 6grenciye farkli
zaman ayrilmasi gerekiyor, dyle bir imkanimiz da yok.” cevabini verirken, O5 de “Yapmiyorum” cevabini
vermistir.

2. Ogretmenlerinin Farkli Zeké Tiirlerine Sahip Bireyleri Gorsel Sanatlar Dersine
Kazandirmak Amacwyla Yaptiklart Uygulamalar

Cizelge 5'te belirtildigi gibi 2. arastirma sorusu olan “Gorsel sanatlar 6gretmenlerinin farkl zeka
tlrlerine sahip bireyleri gorsel sanatlar dersine kazandirmak amaciyla yaptiklari uygulamalar nelerdir?”
sorusu kapsaminda yari yapilandirilmis goriisme sorulari analiz edilerek; yaparak 6gretme ydntemi, 6rnek
gosterme ydntemi ve soru cevap ydntemi kodlariyla “Teorik Ogretim Yéntemleri” kategorisine; gérsel-
uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, mizikal zeka, dogaci zeka, kisisel ve sosyal zeka, dilsel zeka ve
matematiksel zeka kodlariyla “Uygulamali Ogretim Yéntemleri” kategorisine ulagiimistir.

Cizelge 5. Dersin Islenisi Temast

Goriisler Kod Kategori
C_vl'ostenp"yapttrma, @osterlp"Yaptlrma .\'(onter.m Teorik Ogretim
Ornek gdsterme, Ornek Gosterme Yontemi N .

i - Yontemleri
Soru cevap yapma, Soru Cevap Yoéntemi
Akl Tahta Kullanimy, Videolar, Gérseller, Gorsel-Uzamsal ve Bedensel-Kinestetik
Seramik uygulamalart Zeka
Derste mlizik dinletmek Muzikal Zeka
Dogadan nesneler kullaniarak yapilan uygulamalar;
Land Art, Doku ¢alismalart, Dodaci Zeka .
Bahcede ders isleme Uygulamali Ogretim
Kitap Kapaklarint yeniden tasarlamak, Yontemleri

Hayat Hikdyelerini Resmetmek Kisisel ve Sosyal Zeka

Sanatcilarin hayatlarint ve eserlerini yorumlamak Dilsel Zeka

Perspektif, Oran-Oranti, Cetvel, Kiipler, Origami,

Kareleme, Simetri Matematiksel Zeka

2.1 Teorik Ogretim Yontemleri

"Gorsel sanatlar dersi sirasinda 6gretim yodntemi olarak neler kullaniyorsunuz?” sorusuna
dgretmenlerin tamami gésterip yaptirma yéntemini kullandigini sdylemis ve O2 “Cocuklar bir seyi
goérmeden yapamiyor. En c¢ok gostererek yaptirma yontemini kullaniyorum. Konulari anlatiyorum,
ornekler veriyorum. Akran degerlendirmeleri yaptiryorum ayni kademelerin 6nceki yillarda yaptiklari
calismalar érnek gdsteriyorum.” cevabini verirken O3 de benzer sekilde “Genellikle konuyu anlatiyorum.
Bazen Ornek veriyorum... Biraz onlarda bir fikir uyandirmaya calisiyorum (soru cevap yontemi). Gerekirse
tahtada bir iki kendim cizerek, uygulama yaparak bu sekilde gosteriyorum (g0&sterip yaptirma).” cevabini
vermistir.
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2.2 Uygulamali Ogretim Yontemleri

“Farkli zeka tirleri igin ne gibi uygulamalar yaptiriyorsunuz?” sorusuna 6gretmenlerin tamami
matematiksel zekayr temel alarak cevap vermis ve devlet okulunda gérev yapan &gretmenler sinif
mevcudunun fazlaligi ve ders saatinin kisitli olmasi sebebiyle farkli uygulamalar yapamadiklari yanitini
vermislerdir. “Derste miizik dinletiyor musunuz?” sorusuna ise O3 harici tim égretmenler 6grencilerin
hoslandiklari tarzda miuzikler dinlettiklerini ve donit verme amaciyla da mizigi kullandiklarini
aciklamislardir. Bu dogrultuda 02 “Siirekli dinliyoruz, normalde klasik miizikler aciyoruz fakat bazen
derste iyi calisan bir 6grenci ‘o zaman benim istedigim sarkiyr acalim’ diyor ve gidilemek amaciyla
aclyorum.” cevabini vermistir.

“Ogrencilerin dogadan nesneler kullanmasini veya dogada (okul bahcesi) resim yapmasini hangi
uygulamalarla sagliyorsunuz?” sorusuna ise devlet okullarinda gorev yapan &gretmenler bahgeyi
kullanamadiklarini agiklarken, 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenler hava sartlar misait oldugu stirece
bahcede, cardakta ders isleyebildiklerini aciklamistir. Ornegin O1 “Su anda 6. siniflarla Land Art
calisiyoruz. Bahgemizde banklar glines altinda oldugu igin cok kullanamiyoruz. Siniflarimiz 40 kisilik
oldugu icin onlar disar ¢ikarmak zaman kisitlamasiyla ve konsantrasyon saglayamadigimiz icin zor
oluyor. Daha az kisinin oldugu kurs gruplariyla bunlari yapabiliyoruz.” cevabini vermistir. O1'e benzer
sekilde O5 de “"Okul bahcesinde heniiz hi¢c yapmadim. Onun disinda yaprak getirilip doku calismalar
yaptik. Yani bahceyi kullanmiyoruz. Uygun degil clinkii.” cevaplarini verirken O2 “Bahcede kapali bir
cardagimiz var. Orada yapabiliyoruz. Dogadan materyalleri yaprak baskida kullandik.” cevabini vermistir.
06 da bahceyi kullanabildigini “Evet, havalar 1sindi§i gibi hep bahcedeyiz. Nesneler kullanmalarini
istemedim daha ¢ok bahcede kisa siireli cizimler, eskizler yapiyoruz.” cevabi ile belirtmistir.

“Gorsel sanatlar dersi icerisinde hikayelerden/edebiyattan nasil yararlaniyorsunuz?” sorusuna
ogretmenlerin tamami sanatgilarin hayat hikayelerini ya da farkli hikayeleri resmettiklerini veya
ogrencilerin okuduklari kitaplarin kapak tasarimlarini yaptiklari gibi benzer cevaplar vermislerdir.
Ornegin; O6 “Bir hikaye okuyup, yarida kesip hikayenin devamini resmederek getirmelerini sagliyorum.”
ve 04 "Okuduklar kitaplarin kapak tasarimlarini yaptik. Bir de Sait Faik Abasiyanik'in Son Kuslar Kitabini
okuttuk Edebiyat 6gretmeniyle birlikte galistik ve onun kitap kapagini tasarladilar.” cevabini vermistir.

3. Ogretmenlerinin farkli zeka tiirlerine sahip bireyleri gorsel sanatlar dersine
kazandirmak amacwyla kullandiklart materyaller

Cizelge 6'da belirtildigi gibi 3. arastirma sorusu olan “Gérsel sanatlar 6gretmenlerinin farkli zeka
turlerine sahip bireyleri gorsel sanatlar dersine kazandirmak amaciyla kullandiklari materyaller nelerdir?”
sorusu kapsaminda yari yapilandiriimis goriisme sorulari analiz edilmistir. Akrilik boya, sulu boya, guaj
boya, pastel boya, yagl boya kodlariyla “iki Boyutlu Sanat Materyalleri” kategorisine; kil uygulamalari ve
seramik uygulamalari kodlariyla “U¢ Boyutlu Sanat Materyalleri” kategorisine; dogada bulunan nesneler
ve atik malzemeler kodlariyla "Geri Donlsim Materyalleri” kategorisine ve akilli tahta, videolar, gorseller,
sesler ve internet kodlariyla “Teknoloji” kategorilerine ulasiimistir.

Cizelge 6. Materyaller Temast

Goriigler Kod Kategori
Su bazli boyalar, Pastel boya, sulu boya, yagh boya Boyalar iki Boyutlu Sanat Materyalleri
Seramik, kil uygulamalari Seramik, kil uygulamalari Uc Boyutlu Sanat Materyalleri
Kozalak, yaprak, tas Dogada Bulunan Nesneler . .

- — - - — Geri Dénuisim Materyalleri
Pipet, plastik sise, sise kapaklari, mirekkebi bitmis Atik Malzemeler
Akilli tahta, videolar, gorseller, sesler, internet Akilly F?hta, videolar, Teknoloji

3.1 iki Boyutlu Sanat Materyalleri

“Ders ogretim yontemleri icerisinde kullandiginiz materyaller nelerdir?” sorusunda devlet
okulunda gérev yapan égretmenlerin (O1, 03, O5) tamami okullarinda atélye bulunmadig icin genellikle
su bazli boyalar (kuru boya, sulu boya vb.) tercih ettiklerini sdylemislerdir. “Farkh cesitlilikler
uyguladiginizda 6grencilerin derse katiliminda degisim gozliyor musunuz?” sorusunda 6gretmenlerin
tamami degisim goézledigini belirtmistir. Fakat O3 “Derse katilimlari artiyor zaten ondan 6te ben her
sene ayni teknigi uygulamiyorum. Ben kendim bile sikildigim icin yani her sene konu ne olursa olsun o
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konuyu bir sene sonu bdyle yaptiysan diger baska bir sene baska bir teknigi onlarla yapmaya calisiyorum.
Cocuklar icin de birazcik daha malzeme cesitliligi sunarim.” yanitini verirken; O1 “Ne yazik ki okulumuzda
bir atélyemiz yok. Oncesinde varmis fakat daha sonra sinifa cevirmisler. Dersliklerde ders isledigimiz icin
pastel boya agirlikli gidiyoruz. Pastel boya, sulu boya kullaniyoruz. Akrilik boyay bile sadece kurslarda
yaptirabiliyorum.” cevabini vermistir.

3.2 Ug Boyutlu Sanat Materyalleri

Ozel okullarda gorev yapan égretmenler (02, O4, 0O6) seramik, kil uygulamalar gibi érnekler
verirken devlet okullarinda calisan 6gretmenler okullarinda atdlye olmadigi icin cesitliligi ancak farkli
boya tiirleriyle uygulama calismalari yaptirarak sagladigini aciklamistir. Bu konuda O6'nin cevabi; “Tabii
ki oluyor. Mesela seramik konusunu isledigimizde ilgi ve derse katim ok artti ama 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami konulu resim yaptiklarinda o ilgi olmuyor.” olmustur. O6'ya benzer sekilde
04 "Evet, cok fark oluyor. Mesela seramik boyamalar yaptik, kil aldik sekil verdik. Cok katihm oldu, cok
ilgilendiler hepsi heveslendi.” cevabini vermistir.

3.3 Geri Doniisiim Materyalleri

“Gorsel sanatlar materyalleri harici hangi materyalleri kullaniyorsunuz?” sorusuna devlet okulu,
ozel okul fark etmeksizin 6gretmenlerin tamami &zellikle maliyeti dustk olan Urinleri tercih ettikleri
cevabini verseler de bu konuda O1 “Land art konusunda doga calismalari yaparken kullandik fakat fiyat
artislari bizi cok etkiledi. Bu sene dyle calismalar yapamadik. Bir kagidin fiyati bile cok artti. Bu sebeplerle
de kullanamiyoruz.” Ve 02 “Gérsel sanatlar materyali olmayan bir seyi temin etmek zor. Ciinki yilin
basinda 6grencilere bir malzeme listesi veriyoruz daha sonra dénem icinde ekstra malzeme istemiyoruz.
Bu ylzden kullanmadik.” cevabini vermistir. Dogadaki nesneleri ve atik malzemeleri kullanma
baglaminda ise O4 “Kozalak kullaniyoruz mesela, strafor kullaniyoruz (i¢ boyutlu calismalar yapiyoruz
maketler gibi sahne dekorlar gibi calismalar yapiyoruz. Plastik atiklar kullandik, sise kapaklarindan deniz
alti calismalari yaptik. Bitmis keceli kalemler kullandik mesela yesillerden timsah gibi.” cevabini vermistir.

3.4 Teknoloji

"Farkli cesitlilikler uyguladiginizda 6grencilerin derse katiiminda degisim gozliyor musunuz?”
sorusuna O1 “Kesinlikle ¢ok farkhlik oluyor, derse ilgi artiyor. Ozellikle akilli tahtalarin kullanimina
basladigimizdan beri etki ¢ok farkli oluyor. Eskiden kitaplardan bulup gosterebildigimiz seylere su anda
internetin de katkisiyla hem biz 6gretmenler hem de 6grenciler daha rahatlikla erisebiliyoruz. Ogrencilere
etkisi daha fazla oluyor.” cevabini vermistir. O2 ise “Evet. Bunu &zellikle videolar actigim zaman fark
ediyorum. Bir kere Van Gogh'u islemistik. Hayatini anlattim, eserleriyle ilgili betimleme ¢6zimleme
sorulari sordum. Farkli gorseller, sesler eklendiginde kesinlikle katim artiyor.” cevabini vermistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin 6gretmenlerin ¢coklu zeka kurami ile ilgili farkindaliklari agisindan sonuglari séyledir: Gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin bircogu tarafindan ¢oklu zeka kurami dogrultusunda genellikle matematiksel
zeka ve gorsel-uzamsal zeka 6zelinde yorumlar yapilmistir. Bu calisma grubunun diger zeka tirleri
hakkinda fikirleri/bilgileri olmadigi ya da daha ¢ok gorsel sanatlar alan odakl diistindikleri sdylenebilir.
Ogretmenlerin sdylemleri lzerine gdrsel-uzamsal zekasi baskin olmayan &grencilerin kendilerini
yeteneksiz olarak nitelendirdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda gorsel sanatlar dersinde yeteneklerini sinirli
olarak goren ogrencilere, farkl 6gretim yontemleri kullanarak sadece uygulama alanina degil, ayni
zamanda sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik alanlarinda da ilgili veya yetenekli olabileceklerini
belirtmek gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin zeka tirlerine gore farkh etkinlikler, 6gretim
yontemleri tasarlanmasi gerektigi Yazici (2019), Abdulhak ve Romaissa (2022) ve Ayaydin (2009)
tarafindan da belirtiimektedir. Gorsel sanatlar dersine sadece gorsel-uzamsal zekanin hizmet etmedigi,
coklu zekd kurami baglaminda bedensel-kinestetik zekasi baskin bireylerin ¢ boyutlu sanat
calismalarinda, dilsel zekasi baskin bireyin sanat tarihi alaninda, mantiksal-matematiksel zekasi baskin
bireyin teknik ¢izim, oran-oranti veya perspektif uygulamalarinda ve doga zekasi baskin olan bireyin arazi
sanati vb. farkli gorsel sanatlar alanlarinda basaril olabilecegi ifade edilmektedir. Bu anlamda ¢oklu zeka
kuraminin daha islevsel hale gelebilmesi icin disiplinler arasi ¢alismalar yapilmasi gerektigi Cakir (2019)
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tarafindan 6nerilmis ve Yildiz, Ceylan (2020)'nin yaptigi arastirmasinda da dgrencilerin problem ¢ézme
becerileri ile sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alanlarina iliskin algilar
arasinda pozitif yonli dizeyde iliski bulunmustur. Kuramin egitimsel sonuclarini desteklemek,
genellemek ve 6grenci tutumu konusunu aydinlatabilmek amaciyla daha fazla sayida ve uzun sireli
arastirmalar ve uygulamalar yapilmasi gerektigi Unal ve Karagtven (2018) ve Aslantas (2013) tarafindan
da ifade edilmistir. Bu sonu¢ kapsaminda coklu zeka kuraminin zeka tirlerinin goérsel sanatlar
o6gretmenleri tarafindan daha cok 6nemsemesi onerilebilir.

Arastirmanin  6gretmenlerinin farkli zeka tlrlerine sahip bireyleri goérsel sanatlar dersine
kazandirmak amaciyla yaptiklari uygulamalar ve kullandiklari materyaller acisindan sonuclar soyledir:
Devlet okullarinda goérev yapan gorsel sanatlar 6gretmenleri, okullarinda atélye bulunmamasi, sinif
mevcutlarinin fazlaligi ve ogrencilerin ve velilerin maddi kisitliliklar sebebiyle ¢oklu zeka kuramina
yonelik farkl dgretim ydntemlerini uygulamakta zorlandiklarini ifade etmektedirler. Ozel okullarda
calisan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin ise atolyeler, teknolojik gerecler, Gic boyutlu sanat elemanlari,
farkli materyal kullanabilme konularinda yeterli imkanlara sahip olmalari ve sinif mevcutlarinin kalabalik
olmamasi nedeniyle coklu zeka kuramina ydnelik 6gretim yontemlerini uygulamakta zorlanmadiklari
anlagiimaktadir. Ogretmenlerin hem fikir oldugu konulardan biri égrencilerin dersin islenisinde ve
materyal kullaniminda farkhlik gordigiinde derse katiiminin artmasi durumudur. Bu baglamda ¢oklu
zekad kuramina yonelik arastirmalar yapan Ayaydin (2004), Nyhammer (2022), Karagéz (2019), Karip
(2016), Ozsoy ve Ayaydin (2011), Taspinar ve Kaya (2016), Ayaydin (2009), Aslantas (2013) da kuramin
derste uygulandiginda 6grencilerin derse karsi tutumunda ve katiliminda, akademik basarilarinda olumlu
yonde gelisme sagladigini ifade etmektedirler. Bu sonuca gore, gorsel sanatlar alanin farkl zeka tiirlerine
dair uygulamalara elverisli bir ders niteliginde olmasina ragmen, devlet okullarindaki imkansizliklar
sebebiyle 6gretmenlerin bu konuda zorluk yasiyor olmalari, devlet ve 6zel kurum 6grencileri arasinda
esitsizlige neden oldugu soylenebilir.

Arastirma sonuglari temelinde, gorsel sanatlar dersi 6zelinde coklu zeka kuraminin etkisi goz
oniinde bulundurularak 6gretmenler ve alan uzmanlar tarafindan coklu zeka kuramina dair teorik ve
uygulamali calismalar yapilabilir ve her bir zeka tiriine yonelik sekilde 6gretim yontemleri gelistirilebilir.
Maddi kisitlilik sorununu ortadan kaldirma ve 6grencilerin derse olan ilgisini arttirma amaciyla gorsel
sanatlar ogretmenleri farkh uygulamalar ve materyaller kullanmalari konusunda strdirilebilirlik
kapsaminda geri donlsim materyallerinden yararlanmalari konusunda tesvik edilebilir. Bunun yani sira
alan 6gretmenlerine coklu zekd kurami ve kuramin derslerde uygulanabilirligi konusunda Ornek
etkinliklerin sunuldugu seminerler diizenlenebilir.

Durum calismasi olarak desenlenen bu arastirma, elde ettigi verilerin kisithligindan dolayi calisma
grubu ile sinirlidir. Fakat arastirmanin calisma grubunu olusturan gorsel sanatlar 6gretmenlerinden elde
edilen bu verilerin, farkl illerde ve daha genis katilimli gruplarla tekrarlanmasi onerilebilir.
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