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ELESTIiREL DUSUNME ALGISI: LISE OGRETMENLERI UZERINE
BIR ARASTIRMA

THE PERCEPTION ON CRITICAL THINKING: A STUDY ON HIGH SCHOOL
TEACHERS

Giircii KOC ERDAMAR!
Giilgiin BANGIR ALPAN?

Oz

Bu arastirmanin amaci lise 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iliskin algilarini ortaya koymaktir. Arastirmanin
calisma grubunda, MEB Ortadgretim Genel Midiirliigii tarafindan diizenlenen “6grenme-0gretme kuram ve
yaklagimlar1” konulu hizmet i¢i egitime katilan ve Anadolu Liselerinde gérev yapan dgretmenler yer almaktadir.
Buna gore arastirmaya katilmayi kabul eden farkli kidem, yas, brang ve bolgeden gelen 44 Ggretmen ile
yiiriitiilen ¢alisma, olgubilim desenine dayali olarak tasarlanmistir. Veriler yart yapilandirilmis goriisme formu
ile toplanmistir. Ogretmenlerle bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin diisiinmeyi dar kapsamli, her insanda bulunan bir
yeti, bilgiyi kullanabilme; elestirel diisiinmeyi bilgiyi yorumlama, analiz etme, degerlendirme siireci ve her
insanda olmayan, derin ve sistematik bir beceri olarak degerlendirdikleri bulunmustur. Ogretmenler, 6zellikle
Ogrenci goriislerine saygili bir 6gretmenin ve 6grenci goriislerinin aciga ¢ikarildigt bir 6grenme ortaminin
elestirel diistinmeyi destekledigini vurgulamustir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, 6gretmen, 6gretmen egitimi.

Abstract

The main objective of this study is to put forward the perception of high school teachers on critical thinking. The
population of the study is comprised of teachers of Anatolian High Schools and who participated in the in-
service training titled “teaching-learning theory and approaches” organized by Ministry of National Education
Directorate General for Secondary Education. The study which was conducted with the participation of 44
teachers from different regions, age, branch and duration of employment has been designed based on the
phenomenological method. The data were collected through semi-structured interview forms. Face-to-face
interviews have been performed. The data collected were content-analysed. The results of the study suggest that
teachers regards thinking as an ability people have within a limited scope and the use of knowledge; critical
thinking as interpreting the knowledge, analysis, evaluation process and a systematic and deep ability not
possessed by everyone. Teachers put special emphasis that teachers who respect to the opinions of students and
learning setting allowing for the opinions of teachers and students alike support critical thinking.
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1. GIRIS

Bir 6gretmenin diinyaya elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmasi ne kadar onemliyse,
ogrencilerinin elestirel diistinme giiclerini desteklemesi de o kadar 6nemlidir. Ancak elestirel
diisiinen bir Ogretmen, elestirel diisiinmeyi gelistiren bir 6grenme ortami olusturabilir.
Elestirel diisiinme ile temel bir bilme edimi olan diisiinme arasinda ayrim yapmak gerekir.
Diistinme bilginin zihinde islenmesi anlamini tasirken elestirel diisiinme, diisiinme iizerine
diisinme ve diisiinmeyi organize etme islemidir. Gelder (2005), elestirel diisiinmenin
karmagik oldugunu, her bireyin elestirel diisiinmeyi basaramadigini belirtmektedir. Elestirel
diisiinme iist diizey diisiinme becerilerinden birisidir. O halde elestirel diisiinme nedir?
Elestirel diisiinen bir bireyin 6zellikleri nelerdir? Elestirel diisiinmenin boyutlart nelerdir?
Herkes (her 6gretmen) elestirel diistiniir olmak zorunda midir?

Elestirel diisiinmenin tanimina iliskin alanyazinda pek c¢ok bilgi bulunmaktadir.
Elestirel kelimesi etimelojik olarak iki Yunan kdkenli kelimeden tiiretilmistir: Kriticos (yargi)
ve kriterion (Slgiitler). Buna gore elestirel diisiinme en genel anlamda 6lgiitlere bagli olarak
yargiya varmadir (Paul ve Elder, 2013). Johnson’a (2000) gore elestirel diisiinme Orgiitleme,
analiz etme ve degerlendirme siireglerini igeren bir diisiinme bi¢imidir. Beyer (1987) elestirel
diisiinmeyi bilginin dogrulugunun ve kesinliginin degerlendirilmesi ile iliskilendirir. Paul ve
Elder’e gore ise (2013) elestirel diisiinme; diistinmeyi analiz etme, diistinmeyi degerlendirme
ve diisiinmeyi gelistirme olmak {izere i¢ ice geg¢mis li¢ asamadan olusmaktadir. Halpern
(1999) elestirel diisinmeye hem diisiinme siireclerinin hem de iirlin olarak ortaya c¢ikan
fikirlerin degerlendirilmesi olarak bakmaktadir. Elestirel diislinen bireyler bir olayin anlamini
ve nedenlerini sorgulamakta, bir bilginin gercekligini arastirmakta, eksik ve yanlis bilgiyi
ayiklamakta, farkli goriislerden yararlanarak bilgiyi yeniden organize etmektedir. Bagka bir
deyisle bu bireyler baskalarinin fikrini oldugu gibi kabul etmeyip, fikri analiz etmekte ve
kendi diisiincesini olusturmaktadir (Doganay ve Unal, 2006).

Gortildiigii gibi literatiirde elestirel diisiinmenin tanimina ve kapsamina iliskin pek ¢cok
aciklama yer almaktadir. 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin destekledigi Delphi
projesi kapsaminda elestirel diisiinmeyi olusturan egilimler ve beceriler arastirilmis ve
elestirel diisilintirlerin 6zellikleri ortaya konmaya calisilmistir. Projenin sonunda elestirel
diisiinen bireylerin merakli, sistematik, agik fikirli, dogruyu arama gibi egilimlere sahip
olduklar1 bulunmustur (Facione, 1990). Ozden’e gére (2005) elestirel diisiinmenin belirleyici
ozellikleri, onyargilarin farkina varma, birincil ve ikincil kaynaklar1 ayirt etme, ¢ikarimlarin
nedenlerini analiz etme, varsayimlari ve iddialar1 ayirt etme, bir arglimanin eksik taraflarini ve
belirsizlikleri gormedir. Ciiceloglu (2008) da elestirel diisinmenin kaliplagmis insan
paradigmasina degil gelismis insan paradigmasina uygun oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenlerle elestirel diisiinme tiim egitim programlarinin 6grencilere kazandirmay1 hedefledigi
bir beceridir (Bailin, 2002; Smith, 2003).

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’ya gore elestirel diisiinme duyussal ve bilissel-makro
ve biligsel-mikro stratejiler olmak iizere li¢ boyutta incelenebilir (Akt. Paul, 1992). Duyussal
boyutta empatik olmak, tarafsiz diistinmek, farkli goriislere ve aykir1 diisiincelere acik olmak,
belirsizlikleri ve degisimi kabullenmek, iyi niyetli olmak, sorgulama cesareti gelistirmek gibi
stratejiler yer almaktadir. Elestirel diisiinmenin bilissel-makro boyutunu gegerli ve gecersiz
genellemeleri fark etmek, sorunlar agik hale getirmek, degerlendirme igin 6lgiit gelistirmek,
bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulamak, elestirel okumak ve dinlemek, ¢éziim iiretmek;
bilissel-mikro boyutunu ise ideal ile gercegi ayirt etmek, benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek,
ilgili olan1 olmayandan ayirt etmek, celigkileri fark etmek, akilc1 yorumlar yapmak gibi
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stratejileri kapsamaktadir. O halde elestirel diisiinme hem bagimsiz hem de iist diizey
diisiinmeyi gerektirmektedir.

Herkesin elestirel diisiiniir olmas1 beklenemez ama &gretmenlerin elestirel diisiiniir
olmasi istenen bir durumdur. Ciinkii ancak elestirel diisiinen bir 6gretmen, elestirel diisiinen
ogrenciler yetistirebilir. Ancak ililkemizde 6gretmen ve 6gretmen adaylar ile gergeklestirilen
birgok calismada elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin yetersiz diizeyde oldugu
bulgulanmistir (Zayif, 2008; Bulut, Ertem ve Sevil, 2009; Sen, 2009; Sengiil ve Ustiindag,
2009; Korkmaz, 2009; Besoluk ve Onder, 2010; Kiziltas, 2011; Senlik, Balkan ve Aycan,
2011; Torun, 2011; Tiimkaya, 2011; Kuvag ve Kog, 2014; Acisli, 2016; Pekdogan ve Bayar,
2016). Oysa {iiniversite egitiminin Ogretmen adaylarma iist diizey diistinme becerilerini
kazandirmas1 beklenmektedir. Diger yandan ¢aligmalarda 6gretmen ve dgretmen adaylarinin
elestirel diistinme becerilerinin genelde diisiik ¢ikmasinin birgok nedeni olabilir. Bu
nedenlerden birisi, 6rneklem ve dlgek farkliliklarindan kaynaklanmis olabilecegi yoniindedir.
Anilan arastirmalarda en fazla tercih edilen yontemin nicel, en fazla kullanilan 6lgme aracinin
da California Elestirel Diisiinme Egilimi (CEDO) &lgegi oldugu goriilmektedir. CEDO’ niin
kullanildig1 ¢alismalarin ¢ogunda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimleri yetersiz bulunmustur. Bu nedenle bu calismada nitel arastirma yontemi tercih
edilmis ve Ogretmenlerin elestirel diislinmeye yonelik goriisleri ayrintili analiz edilmeye
calisilmistir. Ayrica 0gretmenlerin elestirel diisiinmeye iligkin goriislerinin incelendigi bir
calismaya rastlanmamigs olmasi, arastirmanin alan yazmna katki saglayacagini
diisiindiirmektedir. Buna gore bu arastirmanin amacit Anadolu Liselerinde gorev yapan
Ogretmenlerin elestirel diisiinme algilarini, siniflarinda elestirel diisiinmeyi gelistirmek igin
neler yaptiklarini ve 6grenme ortaminda uygulanabilirligine iliskin goriislerini saptamaktir.

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Bu desen
kullanilarak Ogretmenlerin elestirel diislinmeyi nasil algiladiklar1 ve siniflarinda ne tiir
uygulamalar yaptiklar belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme algilarim
belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Gorlismenin amaci
bir bireyin bakis agisini, perspektifini anlayabilmektir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Yar
yapilandirilmis  goriismeler sayesinde bireylerin algilari, goriisleri disiinceleri vb.
derinlemesine incelenebilir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin elestirel diisiinme algilart varoldugu
bicimiyle tanimlanmaya calisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 11-15 Nisan 2016 tarihlerinde MEB ortaggretim genel
midirliigii tarafindan Rize’de diizenlenen “6grenme-6gretme kuram ve yaklagimlar1” konulu
hizmet i¢i egitim seminerine katilan ortadgretim kurumlarinda (Anadolu liselerinde) gorev
yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Seminere katilan 86 Ogretmenden 44 tanesi c¢alismaya
goniillii olarak katilmayi kabul etmistir. Ogretmenlerin farkli brans ve bolgelerde dgretmenlik
yapiyor olmasina dzen gosterilmistir. Ogretmenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Ogretmenlerin %79.2’si erkek, %20.8’i kadin; %33.0’i 11-15 yil, %25.5’1 16-20 yil
kideme sahip; %33.0°1i 36-40 yas, %27.4’1 41-45 yas araliginda; %26.42’1 Tiirkge/Ttiirk Dili
ve Edebiyat1, %26.4’1 Sosyal Bilimler, %18.9’u Diger (Yabanci dil-Beden Egitimi-Miizik-
Gorsel Sanatlar), %16.0’s1 Fen Bilimleri, %12.3°1i Matematik bransinda ve %22.6’s1 Akdeniz
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ve Giineydogu Anadolu, %15.1°i Marmara, %14.2’si I¢ Anadolu, %9.4’ii Ege ve Dogu
Anadolu ve %6.6’s1 Karadeniz Bolgesinde 6gretmenlik yapmaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik degiskenler Ozellikler f %

Cinsiyet Kadm 22 20.8
Erkek 84 79.2

Kidem 10- 25 23.6
11-15 35 33.0
16-20 26 25.5
21+ 20 18.9

Yas 35- 27 25.5
36-40 35 33.0
41-45 29 27.4
45+ 15 14.2

Brang Tiirk¢e/Tiirk Dili ve Ede. 28 26.4
Fen Bilimleri 17 16.0
Matematik 13 12.3
Sosyal Bilimler 28 26.4
Diger 20 18.9
I¢ Anadolu

Bolge Marmara 15 14.2
Akdeniz 16 15.1
Karadeniz 24 22.6
Ege 7 6.6
Giineydogu Anadolu 10 9.4
Dogu Anadolu 24 22.6

10 9.4

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirtlmis gorisme formu kullanilmigtir.
Hazirlanan sorular anlasilirligi ve veri toplamaya uygunlugu acisindan {i¢ egitim bilimleri
(elestirel diistinme alaninda ¢alisan) uzmani tarafindan incelenmis daha sonra iki 6gretmen ile
on denemesi ger¢eklestirilmistir. Buna gore formda alt1 soru yer almistir. Goriismeler bireysel
olarak gerceklestirilmis, 10-25 dakika arasinda siirmiistiir. izin veren katilimcilarin gériisleri
ses kaydina alinmuis, digerleri i¢in elle notlar tutulmustur. Ses kaydi alinan goriigler yaziya
gecirilmistir. Veriler 11-15 Nisan 2016 tarihlerinde toplanmastir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden once 44 gdriisme okunmus ve genel bir fikir edinilerek bir
kod listesi hazirlanmistir. Daha sonra her goriisme, bu kod listesinden yararlanilarak tek tek
analiz edilmistir. Kod listelerinden birbirleriyle iliskili olanlar bir araya getirilerek tematik
kodlama yapilmistir. Tematik kodlamalarda arastirmanin sorular ile olan i¢ ve dis tutarliliga
dikkat edilmistir. Ayrica daha sonra katilimeilarin goriisleri bu kod ve tema listesi goz 6niinde
bulundurularak gruplanmis ve arastirma sorular1 dogrultusunda bulgu bagliklar
olusturulmustur. Analiz sonucunda bes temaya ulasilmis ve kodlar bu temalarin altinda
toplanmistir. Kodlarin giivenirligini saglamak amaciyla tesadiifi secilen bir gorlisme formu
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her iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve Miles ve Huberman’in (1994) formiili
kullanilarak giivenirlik katsayis1 0.82 olarak hesaplanmustir.

3. BULGULAR

Bulgular 6gretmenlerin elestirel diistinmenin ne olduguna iliskin goriisleri, diisiinme
ve elestirel diisiinmeye bakis agisi, elestirel diisiinen 6gretmenlerin 6zellikleri, 6gretmenlerin
uyguladigi elestirel diisiinme etkinlikleri ve elestirel diisiinmeyi gelistirici Oneriler olmak
lizere bes temada toplanmustir.

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Algilar

Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin ne olduguna iliskin aciklamalar1 Tablo 2’de
goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlere Gore Elestirel Diisiinme

Elestirel Diislinme f
sorgulama 12
analiz etme 11
iist diizey diistinme becerisi
diisiinme tizerine diisiinme
degerlendirme

farkl agilardan diigiinme
yorumlama

oldugu gibi kabul etmeme
bilgileri 6rgiitleme

aciklama

Onyargisiz diisiinme

degisik ¢oziim yollar1 sunma

o0

—_— W A~ LN D ON N

Ogretmenler sizce elestirel diisiinme nedir sorusuna en fazla sorgulama, analiz etme,
iist diizey diistinme becerisi, diistinme iizerine diisiinme, degerlendirme ve farkli agilardan
diisinme cevaplarin1  vermislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 da elestirel diisiinmeyi
yorumlama, agiklama, Onyargisiz diistinme, bilgileri orgiitleme ve degisik ¢6ziim yollar
olusturma olarak degerlendirmektedir. Ogretmen goriislerinden bazi alintilara asagida yer
verilmistir.

Elestirel diisiinme, akil yiiriitme, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel siireclerden olusan diigiinme
bicimidir.

Elestirel diisiinme sorgulamaktir. Bilgiyi dogrudan kabul etmek yerine kendi akil siizgecinden
gecirmektir.

Safsatalara inanmadan, kesin hiikiimlere varmadan sorunu fark edebilme ve anlamlandirma faaliyetidir.
Insanin i¢inde bulundugu c¢evreyi anlama ¢abasidr. Ust diizey diigiinme becerisidir. Analiz etme,

agtklama ve yorumlama gerektirir.
Bir bilginin dogruluguna ulasincaya kadar devam eden sorgulama siirecidir.

Goriildugii  gibi, Ogretmenler sorgulama ve yorumlama becerilerinin elestirel
diistinmenin temeli oldugunu diigiinmektedir. Amerikan Felsefeciler Birligi’ne gore (Facione
ve Facione, 1996) elestirel diislinen bir bireyin en 6nemli ozellikleri siirekli soru sormasi,
goriislerini desteklemek i¢in kanitlar aramasi ve yargiya varabilmek i¢in tiim verileri inceleyip
analiz etmesidir. Baska bir deyisle karsilagilan bir bilgiyi sorgulamadan elestirel diisiinme
gercgeklestirilemez.
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(")gretmenlere Gore Diisiinme ve Elestirel Diisiinme

Bu temada ogretmenlerin diislinme ve elestirel diisinmeye bakis agilari analiz
edilmigtir. Ogretmenlere gore diisiinme, bilginin etkin bir bigimde kullanilmasi, dznel,
elestirel diistinmeye gore daha dar kapsamli ve yiizeysel, ¢cevreyi anlama gabasi, her insanda
bulunan bir 6zellik, akil yiirlitme ve ¢Oziim arayis1 olarak degerlendirilmistir. Elestirel
diistinme ise, bir 6nceki temada da anlatildig: gibi, bilgiyi yorumlama, anlamlandirma, analiz
etme, degerlendirme, sonucglara ulasma ve atil bilgiden kurtulma olarak goriilmektedir.
Ogretmenler elestirel diisiinmenin, diisiinme iizerine kuruldugunu, her insanda olmadigini,
diisiinmeye gore daha nesnel, derin ve sistematik oldugunu belirtmistir.

Tablo 3. Ogretmenlere Gore Diisiinme Ve Elestirel Diisiinme Kiyaslamasi

Diigiinme f Elestirel diisiinme

Bilgiyi etkin kullanabilme 10 Bilgiyi yorumlama, anlamlandirma, analiz 12

Oznel, dar kapsamli, yiizeysel, rastlantisal 5 etme, degerlendirme ve sonug ¢ikarma

Cevreyi anlama cabasi ile gergeklestirilen 3 Diisinme iizerine diisiinme, st diizey 8

zihinsel etkinlik diigiinme

Tiim insanlarda olan bir yeti 2 Atil bilgiden kurtulma 6

Akl yiirlitme 2 Her insanda olmayan bir yeti 5

Coziim arayist 2 Neden sorusunu sorarak diisiinme 5
Nesnel, genis kapsamli, derin, sistematik 5

Ogretmenlerin diisiinme ve elestirel diisiinmeye iliskin goriislerinden bazi alintilar su
sekildedir:

Herkes diistiniir, ama herkes elestirel diisiinemez.

Diistinme temel bir bilme edimidir, bilgiyi etkin kullanabilmektir. Elestirel diistinme ise neden sorusunu

sorarak diigiinmektir.

Diistinme yetisine tiim insanlar sahiptir. Ancak her insan olaylari farkl ac¢ilardan géremez ve kritik
edemez.

Diigtinme bir akil yiiriitmedir, elestirel diisiinme ise bilgiyi analiz ederek atil bilgiden kurtulmay: saglar.

Diigiinme dar kapsamli ve rastlantilara dayali, elestivel diisiinme ise ¢ok daha kapsamli, detayci ve

sistematiktir.

Duron, Limbach ve Waugh (2006)’a gore de diisiinme her insanda bulunur. Ancak
tek basina eksik ve yetersiz kalabilmektedir. Elestirel diisiinmeyi diisiinmeden ayiran en
onemli fark, elestirel diisiinmenin amagli ve sistematik bir bi¢imde ger¢eklesmesi,
onyargilardan uzak durmasi, analiz, sentez ve degerlendirmeye dayanmasidir (Gaforth,
1999). Ipsiroglu’na gore (2004) elestirel diisiinme, diisiinmenin en gelismis ve ileri
bicimidir. Ciinkli elestirel diislinme diisiinmeye gore daha nesnel, derinlemesine ve
saplantisiz olma Ozelliklerini tagir. O halde elestirel diisiinme, diistinmenin {izerine
kurulmaktadir. Ogretmenlerin genel olarak diisiinme ve elestirel diisiinme arasinda
kuramsal ag¢idan dogru bir ayrim yapabildigi sdylenebilir.

Elestirel Diisiinen Ogretmenlerin Ozellikleri

Ogretmenlere gore elestirel diisiinen dgretmenlerin tasimasi gereken 6zellikler Tablo
4°de verilmistir.
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Tablo 4. Elestirel Diisiinen Ogretmen

Ogretmen f
Ogrenci goriislerine saygi duymali 12
ogrenciye elestirel diistinme konusunda model olmali 12
demokratik ve giivenli bir 6grenme ortami olusturmali 10
alanindaki yenilikleri izlemeli 7
Ogrenciyi dinlemeli 6
elestiriye agik olmali 5
Onyargisiz olmali 5
farkli yontem-teknikler kullanarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina hitap 3

etmeli

Tablo 4’¢ gore elestirel diisiinen bir 6gretmenin en onemli Ozellikleri 6grenci
goriislerine saygi duymasi, kendisi elestirel diisiinerek 6grenciye model olmasi ve elestirel
diisiinmenin gelismesi i¢in gerekli demokratik, 6zgilir ve giivenli bir 6grenme ortamini
olusturmasidir. Parmaksiz da (2015) elestirel diistinmenin gelisiminde egitim sisteminin
demokratiklesmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Oncelikle égretmenin elestirel diigiinmesi ve 6grencive bunu kazandirmak icin istekli olmas: gerekir.
Elestirel diisiinmeyi ogrenmek, 6grenciye yalnizca derslerde degil yasaminin her alaninda farkindalik
saglar.

Ogretmenin elestirel diisiinmeye a¢tk olmasi ve kendisinin model olmasi gerekir.

Ogretmenin tutumu, en onemli etken bence. Ogretmen farkli gériis acilarina saygt duymali, 6grenciyi
dinlemelidir.

Ozgiir bir siif ortami, diigiinceye saygili, demokratik bir atmosfer. Ogretmen bunu yapabiliyorsa
elestirel diisiinmeyi destekleyebilir.

Bazi 6gretmenler ise elestirel diisiinen bir 6gretmenin alanindaki yenilikleri izlemesi
gerektigini, Ogrenciyi dinlemesi, elestirilere acik ve Onyargisiz olmasi ve farkli 6gretim
yontemleri kullanarak bireysel farkliliklar1 dikkate almasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Uyguladigi Elestirel Diisiinme Etkinlikleri

Ogretmenlere siniflarinda elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin ne tiir etkinlikler
uyguladiklart sorulmustur. Yanitlar incelendiginde Ogretmenlerin elestirel diislinmeyi
gelistirdigini  diistindiikleri ve smiflarinda en fazla kullandiklar1 etkinliklerin 6grenci
goriiglerini agi8a ¢ikarma, soru sorma, sorgulama ve arastirma, beyin firtinast ve tartigma
oldugu saptanmustir. Literatiirde elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in sorunlara ¢ok boyutlu
bakabilme, karsi goriisiin dayanaklarini inceleme, kendi goriislerinin dayandigi kanitlart
paylasma gibi 6grencilerin kendisinin ve baskalarinin goriislerini karsilastirip bir senteze
ulastig1 etkinliklerin diizenlenmesinin 6neminden s6z edilmektedir (Alkin-Sahin ve Goziitok,
2013; Parmaksiz, 2015).
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Tablo 5. Ogretmenlerin Uyguladig1 Elestirel Diisiinmeyi Gelistirici Etkinlikler

Etkinlikler f
Ogrenci goriislerini aciga ¢ikarma 11
soru sorma 11
sorgulama ve aragtirma 7
beyin firtinasi 7
tartisma 6
ornek olay analizi 5
arastirma odevleri 3
degerlendirme 3
yapilandirilmamis problemler 2
diisiinme 6devleri 2

Bana yeni bir érnek verebilir misin? Bu senin temel goriigiin mii? Senin ¢éziim onerinin etkili oldugunu
nasil kanitlarsin? gibi sorular sorarim.

Osmanl Devleti bir okyanuslar devleti olabilir miydi? Evet diyenlerin de haywr diyenlerin de cevaplarini
ve gerekcelerini dinleyip karar veriyoruz. Bazen sadece diigiinme ddevleri veriyorum.

Konuyla ilgili bir diistince ortaya atar ve siz ne diisiiniiyorsunuz diye sorarim.

Ogrenci bir fikir belirttiginde «nedeny sorusunu sormak ¢ok énemli. O zaman elestirel diisiinmeye
bashyor.

Ben tarih dersinde bir antlagmay isleyeceksem antlasmanin maddelerini, icinde bulunulan zamani ve
kosullart dikkate alarak analiz etmelerini ve degerlendirmelerini isterim.

Dersimde en ¢ok kullandigim sorular. Neden, nasil, ni¢in? Peki soyle olsaydi nasil olurdu diye
soruyorum. Diisiinmek zor geliyor bazen... Ama 6grenciler alistik¢a ¢ok eglenceli ve ilging fikirler ortaya
¢ikiyor.

Ogretmenlerin uyguladig1 etkinlikler incelendiginde, elestirel diisinmenin duyussal
boyutuna agirlik verdikleri, bilissel stratejileri daha az dikkate aldiklar1 goriilmektedir.
Biligsel stratejiler kapsaminda gegerli ve gecersiz genellemelerin belirlenmesi, sayiltilarin
incelenmesi, degerlendirme 6l¢iitlerinin olusturulmasi, bilgi kaynaginin giivenirliginin kontrol
edilmesi, goriislerin, inanglarin ve yorumlarin analizi, ¢eligkilerin fark edilmesi ve uygun
¢oziimlerin iiretilmesi gibi etkinliklere yer verilmelidir. Ogretmenlerin smiflarinda
uyguladiklar etkinliklerin ¢ok az1 elestirel diisiinmeyi gelistirici bilissel stratejidir. Ornek
olay ve yapilandirilmamis problemlerin analizini yaptiran ve diisiinme 6devleri veren
ogretmenler bulunmakla birlikte, sayilar1 oldukca azdir.

Elestirel Diisiinmeyi Gelistirici Oneriler

Elestirel diisiinmeyi gelistirici 6neriler temasinda dort alt kod yer almistir. Ogretmen,
O0grenme-6gretme siireci, 6grenci ve aile boyutlarinda 6neriler gelistirilmistir.

Ogretmene yonelik dnerilerden ilk sirada, elestirel diisiinen 6gretmenin dzelliklerinde
oldugu gibi, dgrenci goriislerine deger vermeli yer almaktadir. Benzer bicimde gretmenin
diisinmeye yonelik etkinlikler diizenlemesi, elestirel diisiinmeye model olmasi, demokratik
olmasi Onerilmektedir. Ilging onerilerden birisi de Ogretmenlerin 6grencilerin safsataya
diismelerini engellemesi olarak belirtilmistir.

Neden sorusunu stk¢a sorarim. «Bdyleymis, duydumy yerine «yaptigim arastrmalardan su sonuglara
ulastimy» demelerini desteklerim.

Ogrencilerinin  safsataya  diismelerini  engellemelidir. Ayrica «dogru tek degildiry  algisini
yerlestirmelidir. Bunun icin de demokratik bir ortama gerek var.

Ogretmen elestiriye acik olmali. Kitap okumal, tartisma programlart izlemeli, konferanslara katiimal.
Elestirel gozle yaklasmali, bilginin dogrulugunu arastirmalr. Yani once kendisi ornek olmall.

Ogretmen dgrencilere her firsatta kendini ifade firsati vermeli, farkli bakis agilarim desteklemelidir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Bakis A¢isindan Oneriler

Oneriler

Ogretmen ogrencilerin goriislerine deger vermeli
diisiinmeye, sorgulamaya yonelik etkinlikler diizenlemeli
kendini yenilemeli, yeniliklere acik olmali
rol model olmal1
Ozglir ve demokratik 6grenme ortamlar1 olusturmali
ogrencilerin safsataya diismesini engellemeli

N0 O — N
DN —

okuma kiiltiirii gelistirilmeli

egitim programlarinda elestirel diisiinmeye yer verilmeli
Ogrenme- ogrenci sayilart az olmali
Ogretme siireci  0lgme-degerlendirme sistemi degistirilmeli

igerik azaltilmali

— N WD 0O —

tek cevapla yetinmemeli, arastirmali ve sorgulamali, 15

merakl1 olmali

okumaya, 6grenmeye ve bilgiyi kullanmaya istekli olmali 13
Ogrenci farkl goriislere saygili olmal

cevresine duyarlilik gostermeli 9

(98]

cocuklarina saygi duymali
onemli kararlarda ¢cocuklarinin da goriisiinii almal
rol model olmali
demokratik aile tutumuna sahip olmali
Aile ogretmen ile isbirligi yapmali
elestirilere agik olmali
cocugunun olumlu davranislarini desteklemeli

W Wk o O

Ogretmenler 6grenme-dgretme siirecine yonelik olarak da dnerilerde bulunmustur. En
dikkate deger Oneriler 6grencilerde okuma kiiltiirliniin gelistirilmesi ve egitim programlarinda
elestirel diisiinme becerisine yer verilmesidir. Baz1 6gretmenler ders igeriklerinin ve 6grenci
sayilarinin azaltilmas1 ve oOl¢me-degerlendirme sisteminin degistirilmesi ile elestirel
diisiinmenin daha fazla gelisecegini savunmaktadir.

Elestirel diistinmenin gelismesi i¢in okuma kiiltiirii gelistirilmeli. Daha ¢ok okumaya ihtiyacimiz var.
Bu kadar ¢ok égrenci ve konu ile elestirel ve yaratict diisiinceyi gelistirmek ¢ok zor.

Ogrencilere yonelik oneriler tek cevapla yetinmeyip arastirma ve sorgulamalar,
okumaya, Ogrenmeye istekli ve merakli olmalar1 ve farkli goriislere saygili olmalar
yoniindedir.

Ogrenci tek cevapla yetinmemeli, yeni fikirlerin pesinde olmali. Farkh diisiinceleri, soru sormayi
desteklemeliyiz.

Ogretmenler ailelerin de elestirel diisinmeyi gelistirici rollerine iliskiler oneriler
getirmistir. Aileler ¢ocuklarina saygi duymali, 6nemli kararlar1 ¢ocuklari ile birlikte almal,
demokratik aile tutumuna sahip olmali ve rol model olmalidir.

Baskict bir ailede elestirel diisiinme ¢ok az gelisir.
Ev ortaminda da ¢cocugun deger ve kabul gérmesi, diisiincelerini rahatca ifade edebilmesi 6nemli.
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4. SONUC ve ONERILER

Elestirel diistinmenin farkli kaynaklardan veri toplama, verilerden yola c¢ikarak bir
karara varma, Onemli iliskileri kurabilme, bir bilginin dogrulugunu/yanlighgini
degerlendirebilme oldugu soylenebilir. Ogretmenler de elestirel diisinmenin sorgulama,
analiz ve degerlendirme boyutlar iizerinde daha fazla yorum yapmislardir. Baz1 6gretmenler
elestirel distinmenin, distinme tzerine diigiinmeyi saglayan tst diizey bir beceri oldugunu
vurgulamigtir. Ogretmenlerin elestirel diisiinmeye iliskin kuramsal bilgilerinin yeterli oldugu
diisiiniilebilir. Ciinkii 6gretmenler diislinme ve elestirel diisiinme arasindaki farki oldukca
somut bir bigimde ortaya koymustur. Buna goére diisiinme her insanda olan, dar kapsamli,
yiizeysel, bilginin sadece kullanimini ifade ederken; elestirel diisiinme 6gretmenler tarafindan
her insanda olmayan ancak gelistirilebilen, nesnel, derinlemesine ve sistematik diisiinme,
diisinme iizerine diisiinme olarak algilanmistir. Aybek (2015) de olagan diisiinmenin
anlamlandirma, bagintilar test etme, kanitsiz diisiinme sunma, bir dl¢iite dayanmadan kararlar
alma gibi Ozelliklerinin oldugunu, elestirel diistinmenin ise degerlendirme, karar verme ve
kanita dayal1 diisiinceler sunmay1 igerdigini belirtmektedir.

Ogretmenler, elestirel diisiinmeyi gelistiren bir 6gretmenin, dgrenci goriislerine saygi
duyan, demokratik bir 6grenme ortami1 olusturan, elestirel diisiinme konusunda model olan ve
alamindaki yenilikleri izleyen bir 6gretmen olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen
davraniglarinin elestirel diisiinmenin gelisiminde elestirel diistinmenin dogrudan 6gretiminden
daha etkili oldugu vurgulanmaktadir (Tabor, 1988; Innabi, 2003). Walsh ve Paul (1998)
Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet sirasinda elestirel diisiinme beceri egitimi almalari
gerektigini, ancak bu sayede Ogrencilerine Ornek olabileceklerini belirtmektedir. Anlatim
yontemini siklikla kullanan, 6grenci goriislerini dnemsemeyen, bilimsel problem ¢6zme
yontemlerine yer vermeyen bir &gretmenin sinifinda Ogrencilerin elestirel diistinmesi
beklenemez. Elestirel diistinmeyi desteklemek icin bir 6gretmenin, 6grencilerine diisiindiiriicii
sorular sormasi, fikirlerin altinda yatan nedenleri ve kanitlarin1 sorgulamay1 kazandirmasi son
derece 6nemlidir.

Ogretmenlerin elestirel diisinmeyi gelistirmek icin en fazla gergeklestirdikleri
ogrenme etkinlikleri, 6grenci goriislerini aciga ¢ikarma, soru sorma, beyin firtinasi, diisiinme
ve sorgulama ¢aligmalar1 ve tartigsmalardir. Narin (2009) ve Yildirim (2005) ¢alismalarinda,
elestirel diisinme giicti yiiksek dgretmenlerin 6gretim y6ntemlerini daha etkili kullandiklarini
bulgulamistir. Ogretmenlerin smiflarinda uyguladiklar1 etkinliklerin daha ¢ok sosyal
etkilesime dayali ve goriislerin paylasilmasina olanak taniyici nitelikte oldugu goriilmektedir.
Tabii ki, 6grencinin neyi nasil disiindiigiiniin ortaya cikarilmasi, tartigma etkinliklerinin
diizenlenmesi ile saglanabilir. Ancak 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin bilissel boyutuna
iliskin pek fazla 6grenme etkinligi diizenlemedigi goriilmektedir. Oysa elestirel diislinmenin
gelisebilmesi i¢in biligsel stratejilere de ihtiyag vardir. Ayrica &gretmenlerin elestirel
diisiinmenin ne olduguna iliskin cevaplari, analiz, sentez yapma, sorusturma, yorumlama,
degerlendirme ve yargiya ulasma gibi biligsel boyutla daha yakindan iliskili kavramlara
odaklanmistir. Potts (1994) Elestirel Diisiinme Ogretimi i¢in Oneriler isimli ¢alismasinda
Ogretmenlerin, acik uglu sorular sorma, bilgiler arasindaki analojileri buldurma, problem
cozerken bilginin dogrulugunu arastirma, problemlere farkli ¢6ziim yollar1 Onerme gibi
biligsel stratejilere yer vermeleri gerektigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin elestirel  diisiinme becerilerini  gelistirmeye yonelik ~etkinlikleri
siiflarinda uygulamalari, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alacagi i¢in 6grenci
basarisin1 ve derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle 6ncelikle
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilerek, siniflarinda elestirel diistinmenin
gelisimine 6nem vermeleri saglanmalidir. Bu amagla hem hizmet 6ncesi 6gretmen yetistirme
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programlarinda, hem de hizmet ici egitimlerde elestirel diisiinme kuramsal ve uygulamali
olarak ele alinmali, etkinliklerle nasil gelistirilebilecegine 6rnek olunmalidir. Aybek (2015)
elestirel diistinme egitimi ile 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 daha etkili ¢6zeceklerini ve
yasam kalitelerinin yiikselecegini vurgulamaktadir.

Elestirel diisiinmenin 6gretimine yogunlagmis olan calismalar etkin Ogrenme,
isbirligine dayali 6grenme, tartisma ve proje tabanli 6gretim yontemlerinin etkili oldugunu
(Hoaglund, 1993; Ten Dam ve Volman, 2004; Gokhale, 2012; Kim, Sharma, Land ve
Furlong, 2013; Lu, Ho, Hau ve Lai, 2014) ancak elestirel diisiinme gelisiminin yavas
gerceklestigini, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel etkenlerin de dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Schafersman, 1991; Wolcott, Baril, Cunningham, Fordham ve Pierre,
2002). Elestirel diistinmenin gelistirilmesi i¢in Ogretmenin yaninda 6grenci ve aileye de
sorumluluklar diigmektedir. Aile de cocugunu birey olarak gormeli, saygi duymali,
goriislerine deger vermeli ve demokratik bir tutum sergilemelidir. Ogrenci ise 6grenmeye
merakll ve istekli olmali, farkli goriislere agik olmali, bilgiyi aragtirmali ve sorgulamalidir.
Sorgulama giicli yiliksek bir bireyin, elestirel diisiinme kapasitesinin yiiksek olacagi
diisiiniilmektedir. Yazcayir (2015) da, her konu alanina duyarli, aragtiran ve dogru diisiinerek
edindigi bilgiyi giinlik yasaminda kullanan Ogrenciler yetistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Branch’a (2000) gore, elestirel diisiinme becerilerini kullanan bireylerin
ozellikleri meraklilik, agik gorisliiliik, sistematiklik, ¢oziimleyicilik, entelektiiel olgunluk,
Ozgliven sahibi olma ve dogruyu aramadir. Merak, elestirel diisiinmenin 6nemli bir boyutunu
olusturdugu icin elestirel diisiinmeyi arastiran ¢aligmalarda goze carpmaktadir. Merak ilgimizi
¢eken ve bizi bir aragtirmaya yonlendiren igsel bir giigtiir (Loewenstein, 1994). Bu agidan
bakildiginda merakla elestirel diisiinme arasinda siki bir bag oldugu, merak duygusunun
bireyi elestirel diislinmeye yonelttigi sdylenebilir. Arastirmalarda elestirel diisiince ile merak
arasinda anlamli pozitif yonde iliski bulunmustur (Muis, Psaradellis, Lajoie, Leo ve Chevrier,
2015; Uluginar ve Aypay, 2016). Ulkemizdeki baska bir calismada ise dgretmen adaylarmin
bir bilginin dogrulugunu arastirmadan inandiklar1 ve sorgulamadan kullanmaya yoneldikleri
bulunmustur (Korkmaz, 2009). Bu anlamda 6gretmenlerin dgrencilerinden merakli olmalarin
istemeleri, elestirel diistinmenin gelistirilmesi a¢isindan 6nemlidir.

Son olarak Ogrenme ortamlari 6grencilere okuma kiiltiiri kazandirmali, elestirel
diisiinme becerilerine egitim programlarinda yer verilmelidir. Cilinkii Maltepe’nin (2016)
calismasinda da ortaya kondugu gibi bir yilda alti ve lizerinde kitap okuyan &gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri daha az kitap okuyanlara gore daha yiiksektir.
Ipsiroglu (2004) elestirel diisiinme 6gretimi ile okuma aliskanlig: arasindaki iliskiden s6z
etmis, farkli bakis acilarinin kazandirilmasi, ¢ok yonlii diislinmenin 6gretilmesi ve hayal
giiclinlin desteklenmesi ac¢ilarindan okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesinin dnemine deginmistir.
Okudugu bilgileri sentezleyen ve genis bir diinya kiiltliriine sahip olan bir bireyin, elestirel
diisiiniir olma olasilig1 da yiiksek olacaktir. Eisntein’in da belirttigi gibi “evrende en biiyiik
ziyan, sorgulama yetenegini yitirmis bir beyindir”.

Ogretmenlerin elestirel diisinmeye bakis agilarmin belirlenmesi, bu ydndeki
eksiklerinin giderilmesi Ogretmen yetistirme programlari i¢in Onemlidir. Farkli o6lcekler,
yontemler ve orneklem kullanilarak elestirel diisiinme algilar1 belirlenebilir. Ancak bundan
sonraki adim Ogretmen adaylarinin ve O&gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
destekleyici deneysel ¢alismalar ve eylem arastirmalart planlamak ve uygulamak olmalidir.
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