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Abstract

The aim of this study is to examine the effects of poetry reading activities based
on repetitive reading, model reading and resonant reading strategies on primary
school students' reading levels, reading speeds and reading errors. For this
purpose, the research was designed according to the pre-test-post-test trial
model, which is one of the semi-experimental designs. The study group of the § E-International Journal
research consists of 68 primary school first grade students determined according of Educational
to the criterion sampling method. Error Analysis Inventory was used as a data
collection tool in the research. Analyzes were made using descriptive statistics,
dependent T-Test and Wilcoxon Signed Rank Test based on the number of
misread words, percentage of correct reading and reading speed. According to
the results of the analysis, it was determined that the number of wrong reading
words of primary school first grade students who are at the education level
decreased, and their reading level and speed increased. 55% of the students at
the education level started to read at the free reading level. It was determined Research Article
that the number of misreading words decreased and the reading level and speed

increased in the first grade primary school students at the anxiety level. 30.40%

of the students at the anxiety level started reading at the free reading level, and

47.82% at the education level. It was observed that there was a mathematical

increase in the reading levels of the students with the remaining anxiety level.

According to this result, classroom teachers can practice fluent reading by using Received: 29-12-2022
various fluent reading strategies, methods and techniques, and poetry-type texts Accepted: 2023-02-13
for students who have fluent reading problems at different grade levels in

primary school.
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Extended Abstract

Problem: Poetry emerges as the literary genre that attracts the attention of children the most, with its
features such as having a rhyming and harmonious structure, containing many language games, and
enriching children's personal lives. With these features, it is thought that it can be effective in children's
language skills, mental dictionaries, and development of creativity and acquisition of social values.
Because poetry, as a literary genre, attracts children's attention due to its unique features, and it will be
effective in gaining the aforementioned skills to children. However, an important point to note here is
that the poems to be read to children are appropriate for their grade level. Andrews (1988) states that
reading poetry is a powerful source of motivation in increasing children's love and desire for reading.
Another positive feature of poetry is that reading poetry aloud makes weak readers feel safe and
successful readers (Wilfong, 2008). Teachers can have various poetry reading activities done inside and
outside the classroom. While doing these activities, they can provide the necessary guidance and apply
different reading strategies and methods. In an experimental study conducted by Razgathoglu and
Ulusoy (2022), it was determined that the poetry reading activities based on the activities decreased the
reading errors of the students and their reading speed increased. In the research conducted by Ege
(2019), it was determined that applying echo (resonant) and repetitive reading strategies through poetry
type texts relieves reading difficulties and positively affects fluent reading and reading comprehension
skills. In their research, Bulut and Kusdemir (2017) concluded that the classroom teachers recommended
nursery rhymes and poems to eliminate the students' reading aloud errors. This suggestion shows that
classroom teachers prefer to use nursery rhymes and poetry more to eliminate reading aloud errors. In
the study of Yildiz and Taskaya (2022), in which the practices of classroom teachers regarding teaching
poetry were examined, it was found that teachers mostly had students write poems and make students
read poems in poetry teaching, they used poetry most intensively in the first reading and writing process
and dictation studies, and sample poems in their classrooms. According to the opinions of the teachers,
they had a reading practice done and that the poem had roles such as providing fluency in reading and
writing, transferring emotions, improving speaking, and providing positive and fine thinking. When we
look at the literature, it is seen that poetry reading studies are effective based on both experimental
studies and teacher opinions. When the international literature on the effect of poetry reading studies
on reading skills is examined, studies similar to the results of the studies conducted in Turkey were found.
In Newsome's (2008) study, it was determined that readings based on choral and repetitive poetry
reading strategies were effective in fluent reading and reading comprehension. Reppert (2014), on the
other hand, stated that reading poetry aloud with group work provides students with the opportunity
to repeat the text and contributes to their fluent speaking skills. For this reason, it is important to have
children read poetry, which has a short, rhythmic and entertaining structure, in their first reading
experience in order to develop reading habits and reading skills. Based on this importance and the
characteristics of poetry as a literary genre, in this study, it is aimed to examine the effects of poetry
reading studies based on repetitive reading, model reading and resonant reading strategies on reading
levels, reading speeds and reading errors in the first grade of primary school. In the aim of this research,
the fact that poetry was used less as a text type in the development of reading skills in the related
literature and seeing the effects of poetry, which is a genre that first grade students can read easily and
with fun in their first reading experience, has been a source of inspiration. This situation reveals the
importance of the current research. Based on the purpose and importance of the research, answers are
sought to the following problems: Poetry reading activities based on repetitive reading, model reading
and resonant reading strategies in the first grade of primary school;

1. What is the effect on reading levels?
2. What is the effect on reading speeds?
3. What is the effect on reading errors?

Method: In this study, a single-group pretest-posttest trial model, one of the quasi-experimental
designs, was used. The study group of the research consists of 68 students attending the 1st grade of
primary school in Van. The criterion sampling method was used to determine the study group.
"Misunderstanding Analysis Inventory” was used as a data collection tool. In the research, pre-test data
of the students were collected first in order to collect data on reading speed, percentage of correct
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reading and reading errors. After the pre-test data were collected, 8-week repeated reading, model
reading and reverberant reading strategies were used to read poetry. At the end of the applications, the
post-test data were collected. A reading text was prepared by the researchers as a pre-test and post-
test text. In order to analyze the number of misread words, correct reading percentage and reading
speed scores obtained by using the Error Analysis Inventory, it was first checked whether the data were
normally distributed. For this, Kolmogorov-Smirnov test was performed. According to the test results,
the data were analyzed with T-Test and Wilcoxon Signed Ranks Test.

Conclusions: Based on repetitive reading, model reading and reverberant reading strategies, 68 primary
school first grade students in the study group were given 8 weeks of poetry text reading activities. The
application started when 45 of the 68 first grade primary school students in the study group were at the
education level and 23 were at the anxiety level. According to the data obtained as a result of the
applications, it was determined that the number of wrongly read words of the students at the education
level decreased, and their reading speed and level increased. It was observed that 55% of these students
started reading at the free reading level. It was determined that the number of misread words decreased
and the reading speed and percentages of 23 students with anxiety levels increased. 30.40% of these
students started reading at the free reading level, and 47.82% at the education level. It was observed
that there was a mathematical increase in the reading levels of the students with the remaining anxiety
level. These results show that reading studies in the type of poetry text applied based on repetitive
reading, model reading and resonant reading strategies are effective on reducing reading errors and
increasing reading speed and levels.

The fact that there are many language games in poetry as a literary genre can bring children closer
to poetry. Especially with genres such as nursery rhymes, lullabies and rhymed poems, children both
have fun and learn during pre-school and school periods. These features of poetry make it the genre
that children hear the most since their birth (Manning, 2003). On the other hand, Oguzkan (2001) states
that the child exhibits a speech appropriate to the structure of the poetic sentence when he starts to
speak. In addition, children can feel the rhythmic structure of poetry with poemes, lullabies and nursery
rhymes recited to them until they start primary school. When children start primary school, they learn to
read and write and can read and write the genres that they have listened to since their childhood. The
past ties with the poetry genre motivate them in the process of learning to read and contribute positively
to the development of reading skills. However, at the end of the primary reading and writing process, it
will be easier for students to read with poems, which are fun, fluent and familiar texts, while their reading
is not yet developed. Thus, it will be possible to work on developing fluent reading skills without getting
bored, having fun and with high motivation. As a matter of fact, as a result of the poetry reading studies
carried out within the scope of the current research, it was determined that there was an improvement
in the reading skills of the first school students. While this result contributes to the related literature in
terms of the effect of poetry reading activities on reading skills, especially in the continuation of primary
reading and writing teaching in the first grade of primary school, it provides a scientifically proven
practice example to practitioners.

The results obtained within the scope of the research overlap with the research results in the
related literature (Asikcan & Saban, 2020; Kanik Uysal & Akyol, 2019; Kesik & Efe Kesik, 2021; Kuruoglu
& Sen, 2019; Razgatlioglu & Ulusoy, 2022; Saglam, Bas & Akyol, 2020). Again, when the relevant literature
is examined, it has been determined that some of the studies were based on a single reading strategy
(Akyol & Yildiz, 2010; Taskaya, 2010), while some studies focused on the development of reading skills
by using different reading strategies, as in the current research (Asikcan & Saban, 2020; Duran & Sezgin,
2012; Kaman, 2012; Rasinski, Padak, Linek & Sturtevant, 1994; Razgathoglu & Ulusoy, 2022; Scheriff,
2012). As stated in the aim and problem situations of the current research, fluent reading skills were tried
to be developed through poetry reading activities based on repetitive reading, model reading and
resonant reading strategies. When examining the national and international literature, researches based
on the combination of different reading strategies and poetry reading studies are encountered (Asikcan
& Saban, 2020; Calo, Woolard-Ferguson & Koitz, 2013; Kocolas, 2013; Lima, 2011; Pierce, 2012;
Razgatloglu & Ulusoy, 2022). According to the results of these studies, it is seen that reading activities
based on the type of poetry text improve students' fluent reading skills. For example, according to the
research conducted by Razgatlioglu and Ulusoy (2022), it was determined that as a result of activity-
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based poetry reading studies, there was a significant increase in the students' attitude scores towards
reading, their reading aloud errors decreased and their reading speed increased. According to the
research conducted by Yildiz and Taskaya (2022), based on the opinions of classroom teachers on
teaching poetry, teachers mostly have students write poems and make students read poems, use poetry
most intensively in the first reading and writing process and dictation studies, and teach as an example
in their classrooms. They had poetry reading practice and they determined that poetry had roles such
as providing fluency in reading and writing, transferring emotions, improving speech, and providing
positive and fine thinking. In the research conducted by Zimmerman and Rasinski (2012), it was
determined that 20-25 minutes of reading activities based on poems were effective on students' word
recognition, reading, and comprehension skills. Within the scope of the current research, 40 different
poems were read in 8 weeks, based on different reading strategies, and similar results were obtained
with the results presented in the relevant literature. These results concretely reveal that reading studies
in the type of poetry text improve fluent reading skills. With these results, it is emphasized that the
development of fluent reading skills is affected by the type of text and that different text types should
be used together to develop these skills (Rasinski, 2006; Hiebert, 2006). While examining the
effectiveness of the reading program in which different text types are used, Cayir (2014) states that
students are more interested in reading studies based on poetry text type and that poetry text type is
more effective in developing fluent reading skills compared to other text types. Rasinski (2010), on the
other hand, states that, based on his researches, it may be more effective to choose poetry type texts
that contain rhythmic structures such as poetry, songs, rhymes, rhymes, and monologues as reading
materials in the development of fluent reading skills. Especially in the first years of primary school, the
use of poetry text in the development of fluent reading skills will contribute to the development of both
reading and fluent reading skills by developing a positive attitude towards reading. In fact, within the
scope of the current research, reading studies in the type of poetry text based on different strategies
were effective in the development of fluent reading skills of primary school first students who switched
to independent reading. Based on the research results, recommendations for researchers and
practitioners are described below.

Suggestions: Classroom teachers can practice fluent reading by using poetry-type texts through various
fluent reading strategies, methods and techniques for students who have fluent reading problems at
different grade levels in primary school. It is recommended to use poems in order to ensure that students
read fluently, especially following the first literacy process in the first grade of primary school. Because
students read slowly and read incorrectly in this process, ensuring that they read fluently through poems
in a short time will motivate students to read.

Limitations: Since this study was conducted in a single-group pretest-posttest experimental model,
there is no control group. In addition, only poetry was used as a type of text. This situation can be
considered as a limitation of the study. In order to eliminate this limitation, researchers can conduct
studies with control groups that provide the opportunity to compare the effect of different text types.
Thus, it is possible to see whether there is a significant difference between the text types and the
experimental and control groups. In addition, it is recommended to examine the effect of the poetry
genre, which is not discussed in this study, which is especially important in primary school, on reading
motivation, prosodic reading and reading comprehension.
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Ozet

Bu c¢alismanin amact tekrarli okuma, model okuma ve yankidayict okuma
stratejilerine dayalt siir okuma ¢alismalarinin ilkokul égrencilerinin okuma diizeyleri,
okuma hizlart ve okuma hatalart lzerindeki etkisini incelemektir. Bu amacg
dogrultusunda arastirma yart deneysel desenlerden én test-son test deneme
modeline gdre tasarlanmustir. Arastrmanin ¢alisma grubu 6lglit G6rnekleme
ybntemine gére belirlenen 68 ilkokul birinci sinif dgrencisinden olusmaktadtr.
Arastirmada veri toplama aract olarak Yanlis Analizi Envanteri kullandmustir. Yanlis
okunan kelime sayisi, dogru okuma yiizdesi ve okuma hizt verilerine dayalt olarak
betimsel istatistikler, bagimli T-Testi ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullanilarak
analizler yapuUmustur. Elde edilen analiz sonuclarina gére Ggretim diizeyinde olan
ilkokul birinci simif égrencilerinin hatali okuma kelime sayilarinin azaldigi, okuma
diizeyi ve hizlarinin arttigi tespit edilmistir. Ogretim diizeyindeki égrencilerin %55'i
serbest okuma dlizeyinde okumaya baslamustir. Endise diizeyindeki ilkokul birinci
stntf 6grencilerinin de hatalt okuma kelime saylarinin azaldigi, okuma diizeyi ve
hizlaninin arttigu tespit edilmistir. Endise diizeyindeki égrencilerin %30,40't serbest
okuma dlizeyinde, %47,82'si ise dgretim dlizeyinde okumaya baslamstir. Geri kalan
endise diizeyindeki G6grencilerin okuma diizeylerinde matematiksel olarak artis
oldugu gézlenmistir. Bu sonuca gére, sinif dgretmenleri ilkokulun farklt sinif
diizeylerinde akict okuma sorunu yasayan 6grencilerine cesitli akict okuma strateji,
ybntem ve teknikleri araclligiyla siir tiriinde metinler kullanarak akict okuma
calismast yapabilirler.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, Okuryazarlik, Akict okuma, Okuma stratejileri,
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GIRiS

"Eitim, cocugun i¢inde yasadigi toplumun/ulusun ve diinyanin (veya evrenin) etkili bir insani, nitelikli bir
Uyesi haline getirilmesi strecidir” (Toprakgi, 2012; 88), Bu slrecin baslamasi ve basariya ulasmasinda
anahtar rol okuma-yazma becerisinin kazandirlmasidir. Toplumsal yasam ve diinyadaki yenilik ve
gelismeler okuryazarlik kavraminin anlaminda yasadigimiz yizyihn ihtiya¢ ve sartlari temelinde
degismeler meydana getirmistir. Ge¢miste okuryazarlk kavrami ginlik yasamdaki basit bir cimleyi
okuyup yazabilen kisi olarak tanimlanmaktaydi (UNESCO, 1950'den aktaran Gines, 2019a). Ancak
yasadigimiz ylzyilda okuryazarlik basit diizeyde okuma yazmanin 6tesine gecerek bilgiyi kullanarak yeni
bilgiler Uretebilme, gercekleri gorebilme, iletisimsel simgeleri anlamina uygun bir sekilde kullanabilme,
kendini ifade edebilme, yeni dislinceler ve anlamlar Uretebilme gibi birtakim st dizey disinme
becerilerini kapsamaktadir (Kocoglu, 2019; Norling & Nillvist, 2016; Rintaningrum, 2009). Bu becerilerin
kazanilmasinda ilkokul yillarinda alinacak egitim ve bireylere saglanacak imkanlarin niteligi oldukca
onemlidir.

Yasadigimiz ylzyilin sartlarina uygun okuryazarlar yetistirilmesi icin okuma becerisinin ilkokul
yillarinda kazandirilmasi gerekmektedir. Clinkli okuma becerisiyle bireyin simgelere yikledigi anlamlar ve
bu anlamlar sayesinde yapacadi ¢ikarimlarla yasamini yonlendirmesi arasinda dogru bir oranti oldugu
distnulmektedir. Okuma becerilerindeki gelismelerle birlikte bireyler glindelik yasamlarinda meydana
gelen olaylari yorumlayip anlamlandirarak insanlarla saglikli iliskiler gelistirebileceklerdir. Bu sebeple
okuma becerisinin gelisimine iliskin egitim ve &gretim bir plan ve program dahilinde olmasi
gerekmektedir.

Okuma, ¢ogunlukla bireylerin formal 6grenme yolculugunun ilk adimi olan ilkokul birinci sinifta
baslamakta ve hayat boyu devam etmektedir. ilkokul birinci sinifta baslayip temel diizeyde okuma
ogrenilince tamamlanan siire¢ okuma 6gretimi, hayat boyu devam eden okuma eylemleri ise okuma
egitimi olarak tanimlanmaktadir (Glines, 2019b). Bu siireclerde birey bir sekilde okumayi 6grenmektedir.
Ancak bireylerin buyik cogunlugu akici okuma sorunlari yasamaktadir (Bastug, 2012; Keskin, 2012). Bu
durum okuma basarisini etkileyebilmektedir. Clinkl akicilik en 6nemli okuma bilesenlerinden biri olarak
kabul edilmektedir (Denton, Kethley, Nimon, Kurz, Mathes, Minyi & Swanson, 2010; Ulusal Okuma Paneli,
2000). Akici okuma; metni uygun hizda, dogru ve prozodik olarak okuma seklinde tanimlanmaktadir
(Pikulski & Chard, 2005). Zutell ve Rasinski (1991) ise akici okumayi otomatik olarak kelime tanimaya fazla
¢aba harcamadan vurgu ve tonlamalari gereken yerlerde dogru bir sekilde uygulayarak yapilan okuma
olarak tanimlamaktadir. Akici okumayla ilgili tanimlar incelendiginde basarili bir okuyucu olmak icin
okuma akiciligini gelistirmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Chard, Vaughn & Tyler, 2002). Bu sebeple
ilkokul birinci siniftan itibaren tim egitim basamaklarinda dgrenciler akici bir sekilde okuyabilmelidir.

Genel olarak egitim ve Ogretimin gerceklestiriimesinde kullanilabilecek; icerige, ©grenciye,
O0gretmen, ortam ve olanaklara gore bicimlenebilecek bircok strateji, yontem ve teknikten séz edilebilir
(Toprakgl, 2017). Akict okuma becerilerinin gelistiriimesinde de birbirinden farkli strateji, yontem ve teknik
bulunmaktadir (Duran & Bitir, 2020; Guines, 2017). S6z konusu strateji, ydontem ve teknikler amaca gore
okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda uygulanabilmektedir (Glines, 2017). Deneysel desende
tasarlanmis bazi arastirmalar okuma becerisinin gelistiriimesinde, akici okuma uygulamalarinin dnemli
oldugunun altini gizmektedir (Grabe, 2004; Samuels, 2006). Bundan hareketle ilgili alanyazin
incelendiginde akici okuma becerilerinin gelistiriimesinde akici okuma strateji, yontem ve tekniklerinin
etkilerini inceleyen bircok arastirmaya rastlanmistir (Akyol & Kodan, 2016; Akyol & Sever, 2019; Bulut,
2016; Cankal, 2018; Cayir & Balci, 2017; Gorgiin, 2018; Kanik Uysal & Akyol, 2019; Kesik & Efe Kesik, 2021;
Kurban, 2018; Kuruoglu & Sen, 2019; Pircioglu, 2016; Saglam, Bas & Akyol, 2020; S6zen & Akyol, 2018;
Uysal, 2018). Akici okuma becerilerinin gelistirilmesine iliskin yapilan arastirmalarda metin tiri olarak
sirastyla hikaye edici, bilgilendirici ve siir tiriinde metinler kullandigi gorilmustir. Metin tirleri arasinda
ise en az siir tirtinin kullanildigi tespit edilmistir (Cankal, 2018; Kaman, 2012; Kurban, 2018; Razgatlioglu
& Ulusoy, 2022). Akici okuma becerilerinin gelistirilmesine iliskin yapilan arastirmalarda metin ttirl olarak
siirin az kullanildidi tespit edilse de ilgili alanyazinda siirin cocuklari en fazla etkileyen edebi tiir oldugu
gorulmektedir (Parr ve Campbell, 2006). Siirin cocuklari en fazla etkileyen edebi tir olmasinda siirlerde
dil oyunlarinin ¢ok olusu (Razgatlioglu, 2020), cocuklarin konusmaya baslarken siir ciimle yapisina uygun

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 1, pp. 313-329 .

318




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 1, ss. 313-329

bir konusma sergilemesi (Oguzkan, 2001) ve ¢ocuklarin oyun oynarken, sarki ve tekerlemeleri séylerken
uyakli kelime ve climleleri defalarca tekrar etmeleri (Booth ve Moore, 1988) etkili olmaktadir.

Siirin uyakli ve ahenkli bir yapida olmasi, bir¢ok dil oyununu iginde barindirmasi, cocuklarin kisisel
yasantilarini zenginlestirmesi gibi 6zellikleriyle cocuklarin ilgisini en fazla ¢ceken edebi tlr olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Bu Ozellikleriyle birlikte ¢ocuklarin dil becerileri, zihinsel sdzlikleri, yaraticiliklarinin gelisimi
ve toplumsal degerleri edinmelerinde etkili olabilecedi distinilmektedir. Clinkl siirin edebi tir olarak
kendine has 0zelliklerinden dolayi cocuklarin ilgisini cekmesi bahsi gegen becerileri ¢ocuklara
kazandirmada etkili olacaktir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus ¢ocuklara
okutulacak siirlerin sinif seviyelerine uygun olmasidir. Andrews (1988), siir okumanin ¢ocuklarin okuma
sevgisi ve istegini artirmada gl¢li bir motivasyon kaynagi oldugunu ifade etmektedir. Yiiksek sesle siir
okumanin zayif okuyucularin kendilerini giivende hissetmeleri ve basarili okuyucular olmalarini saglamasi
siirin bir diger olumlu &zelligidir (Wilfong, 2008). Ogretmenler sinif icinde ve disinda cesitli siir okuma
etkinlikleri yaptirabilirler. Bu etkinlikleri yaptirirken gerekli rehberligi yapip birbirinden farkli okuma
strateji ve yontemlerini uygulayabilirler. Razgathoglu ve Ulusoy'un (2022) yapmis oldugu deneysel bir
arastirmadaetkinliklere dayali olarak yapilan siir okuma calismalarinin 6grencilerin sesli okuma hatalarini
azalttigi ve okuma hizlarinin arttigr tespit edilmistir. Ege’'nin (2019) yaptigi arastirmada eko (yankilayici)
ve tekrarli okuma stratejilerini siir tirdi metinler Gzerinden uygulamanin okuma giicligind giderdigini,
akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Bulut ve
Kusdemir (2017) yaptiklari arastirmada sinif &gretmenlerinin dgrencilerin sesli okuma hatalarini
gidermeye yonelik olarak tekerleme ve siirleri 6nerdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu 6neri sinif
ogretmenlerinin, sesli okuma hatalarini gidermede tekerleme ve siir kullanmayi daha fazla tercih ettiklerini
gOstermektedir. Yildiz ve Taskaya'nin (2022) sinif dgretmenlerinin siir 6gretimine iliskin yapmis olduklari
uygulamalarin incelendigi arastirmada ise 6gretmenlerin siir 6gretiminde en ¢ok dgrenciye siir yazdirma
ve 6grenciye siir okutma uygulamasi yaptirdigy, siiri en yogun olarak ilk okuma yazma siirecinde ve dikte
calismalarinda kullandiklari, siniflarinda ornek siir okuma uygulamasi yaptirdiklari ve siirin okuma
yazmada akiciigi saglama, duygu aktarimi yapma, konusmayi gelistirme, olumlu ve ince disiinmeyi
saglama gibi rollerinin oldugunu 0Ogretmen goriUslerine gore ortaya koymuslardir. Alanyazina
bakildiginda gerek deneysel calismalarla gerekse 6gretmen gorislerine dayali olarak siir okuma
calismalarinin etkili oldugu gorilmektedir. Siir okuma galismalarinin okuma becerileri tizerindeki etkisine
iliskin uluslararasi alanyazin incelendiginde Tirkiye'de yapilan arastirmalarin sonuclarina benzer
arastirmalara rastlanmistir. Newsome'nin (2008) arastirmasinda koro ve tekrarh siir okuma stratejisine
dayali okumalarin akici okuma ve okudugunu anlamada etkili oldugu tespit edilmistir. Reppert (2014) ise
grup calismalariyla yiksek sesle siir okumanin 6grencilere hem metni tekrar etme firsati sagladigi hemde
akici konusma becerilerine katkida bulundugunu belirtmistir. Bu sebeple ¢ocuklara okuma aliskanhigi
kazandirma ve okuma becerilerini gelistirme amaciyla ilk okuma deneyimlerinde kisa, ritmik ve eglenceli
bir yapiya sahip olan siir okutmak 6nemlidir. Bu 6nem ve edebi tiir olarak siirin 6zelliklerinden hareketle
bu arastirmada ilkokul birinci sinifta tekrarli okuma, model okuma ve yankilayici okuma stratejilerine
dayali olarak yapilan siir okuma calismalarinin okuma dizeyleri, okuma hizlari ve okuma hatalari
Uzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmanin amaclanmasinda ilgili alanyazinda okuma
becerilerinin gelistirilmesinde metin tlri olarak siirin az kullaniimis olmasi ve birinci sinif 6grencilerinin
ilk okuma deneyimlerinde kolaylikla ve eglenerek okuyabilecekleri bir tiir olan siirin etkilerini gérmek
ilham kaynagi olmustur. Bu durum mevcut arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Arastirmanin amag
ve 6neminden hareketle su problemlere cevap aranmaktadir:

ilkokul birinci sinifta tekrarli okuma, model okuma ve yankilayici okuma stratejilerine dayali olarak
yapilan siir okuma calismalarinin 6grencilerin;

1. Okuma dizeyleri tzerindeki etkisi nasildir?
2. Okuma hizlari Gzerindeki etkisi nasildir?

3. Okuma hatalari Gzerindeki etkisi nasildir?
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YONTEM
Arastrmamin Modeli

Bu calismada yari deneysel desenlerden tek gruplu ©n test-son test deneme modeli
kullanilmistir. Modelde, arastirma kapsaminda yer alan tek bir gruba uygulama 6ncesinde 6n test,
uygulama sonrasinda ise son test uygulanarak élgme islemi yapilir. Burada amag bagimsiz degiskenin
etkisini ortaya ¢ikarip n test ile son test sonugclari arasindaki farkin anlamhligini test etmektir (Gay, Mills
& Airasion, 2011; Karasar, 2015). Bu baglamda bu calismanin bagimsiz degiskeni, tekrarli, model ve
yankil okuma stratejisinde siir okuma olup bu dogrultuda bagimsiz degiskenin okuma hizi, dogru okuma
(kelime tanima) ylzdesi ve okum hatalari Gzerindeki etkisi incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ilinde ilkokul 1. sinifa devam eden 68 6grenci olusturmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde &lciit drnekleme yéntemi kullaniimistir. Ogrencilerin calisma grubuna
dahil edilmesinde herhangi bir 6grenme glicltklerinin olmamasi, 6gretim veya endise diizeyinde okuma
yapmalari Olcit olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda okumayi 6grenmis 6grencilerden 6gretim diizeyi
veya endise diizeyinde okuma yapan 68 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Okumayi heniiz 6grenmemis
veya slrecin devam ettigi 6grenciler calismaya dahil edilmemistir. Calisma grubundaki 6grencilere iliskin
bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubundaki égrencilere iliskin bilgiler

Diizey Cinsiyet n Toplam
Ogretim Elriek ;5 45

Tablo 1'e gore calisma grubundaki 6grencilerin 45'i (23 erkek, 22 kiz) 6gretim diizeyinde, 23U (13
erkek, 10 kiz) ise endise dlizeyinde okuma yapmaktadir.

Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak “Yanls Analizi Envanteri” kullanilmistir. Yanlis Analizi Envanteri, Akyol
(2019) tarafindan Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ile May (1986)'dan Turkceye
uyarlanmis, 6grencilerin okuma hatalari ve okudugunu anlama duizeyinin belirlenmesinde kullanilan bilgi
verici bir envanterdir. Yanlis Analizi Envanteri ile 6grenciler sesli okuma yaptiklarinda okuma hatalari
tespit edilerek kelime tanima ylzdesi belirlenir. Envantere gére okuma diizeyleri: serbest diizey, 6gretim
dlzeyi, endise dlzeyidir.

Verilerin toplanmas:

Arastirmada okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve okuma hatalari ile ilgili verilerin toplanmasi icin
dgrencilerin énce én test verileri toplanmistir. On test verilerinin toplanmasinin ardindan 8 haftalik
tekrarli okuma, model okuma ve yankilayici okuma stratejisinde siir okuma uygulamalari yapilmistir.
Uygulamalarin bitiminde ise son test verileri toplanmistir. On test ve son test metni olarak arastirmacilar
tarafindan bir okuma metni hazirlanmistir. Okuma metninin sinif seviyesine uygunlugunu belirlemek
amaciyla 6nce uygulamayi yapacak 3 sinif 6gretmeninin gérisi alinmistir. Ogretmenlerin okuma metnini
uygun bulmalarinin ardindan metnin okunabilirlik dizeyine bakilmis ve metnin kullanimina karar
verilmistir. Metnin okunabilirlik duzeyi, Atesman (1997)'In kelime ve cimle uzunluguna dayali
okunabilirlik formiliine goére hesaplanmistir. Metnin baslk hari¢ kelime sayisi 158, ortalama kelime
uzunlugu 2.36, ortalama ctimle uzunlugu 9,8 ve metnin okunabilirlik indeksi 78,4 olarak bulunmustur.
Atesman formiline gore metin 70-89 puan araliginda oldugundan kolay diizeyde bir metindir.

Calismaya baslamadan 6nce okul yonetiminden ve velilerden gerekli izinler alinmis, calismanin
amaci, igerigi ve uygulama sureci hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra 6grencilere calismanin
amaci hakkinda bilgilendirme yapilmis ve ses kaydinin alinacagi séylenmistir. On test verileri icin uygun
bir ortamda metin okutulmus ve ses kaydi alinmistir. Ses kayitlarinin alinmasindan sonraki gin
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uygulamaya gecilmistir. Uygulama asamasinda 6grencilere tekrarli okuma, model okuma ve yankilayici
okuma stratejilerine gore toplamda 40 siir okutulmustur.

Ogretmenleri tarafindan her giin égrencilere siirlerin yazili oldugu kagitlar verilmistir. Siir énce
o0gretmen tarafindan bir kez model okuma, 2 kez yankilayici okuma stratejisinde okunmustur. Daha sonra
siirlerin evde 10 kez okunmasi tavsiye edilmistir. Okumalarin mutlaka sesli okuma olmasina dikkat
edilmesi gerektigi belirtilmistir. Okumalarini yaptiktan sonra siirlerinin bir okuma videosu ¢ekmeleri ve
bu videoyu 6gretmenlerine iletmeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu surecte velilere calismanin énemi
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve siirlerin evde belirtilen sayida tekrarli okunmasi velilerin kontroliinde
yapilmistir. Ayrica okuma videolarinin ¢ekilmesi ve 6gretmenle paylasiimasinda velinin destegi alinmistir.
Son siirin okunmasindan sonra tekrar ayni metin Gzerinden son test verisi toplanmistir.

Calismada 6grencilere verilen siirler, ders kitaplari ve dijital ortamlardan birinci sinif dgrencilerinin
ogrencilerin ilgisini cekebilecek belirli glin ve haftalar, hayvanlar, arkadaslk, doga, mevsimler, beslenme,
saglk, aile, arkadaslik vb. temalarda yazilmis ¢ocuk siirleri arasindan secilmistir. Belirlenen siirlerin
uygunlugu icin siniflarinda uygulama yapilan 3 6§retmenin gorisiine basvurulmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin ses kayitlari dinlenmis Yanlis Analizi Envanterine gére puanlama yapilmistir. Buna
gore her bir 6grencinin 6n test ve son test puanlari icin metnin bir dakikada okunan bélimiindeki dogru
ve yanls kelime sayisi hesaplanmistir. Elde edilen puanlar tizerinden;

¢ Yanhs okunan kelime sayisi: Bir dakikada okunan bolimden yanls okunan kelime sayisi
bulunmustur.

e Dogru okuma yiizdesi: Dogru okunan ve toplam okunan kelime sayisi lizerinden 6grencilerin
kelime tanima ylzdeleri hesaplanmistir. Kelime tanima yiizdesi, bir dakikada dogru okunan
kelime sayisinin toplam okunan kelime sayisina oraniyla bulunmaktadir (Akyol, Yildirim, Ates,
Cetinkaya, & Rasinski, 2014). Bu oranlara gore % 92'nin altindaki okumalar endise duzeyi, %
92-98 araligindaki okumalar 6gretimsel diizey ve % 98'in Uizerindeki okumalar da bagimsiz
okuma diizeyi olarak ifade edilmektedir.

e Okuma hizi: Bir dakikada okunan toplam kelime sayisindan yanlis okunan kelime sayisi
¢ikarilarak okuma hizi puani hesaplanmistir.

Yanlhs Analizi Envanteri kullanilarak elde edilen yanlis okunan kelime sayilari, dogru okuma yiizdesi
ve okuma hizi puanlarini ¢dziimlemek icin dnce verilerin normal dagilip dagiimadigina bakilmistir. Bunun
icin Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Test sonuclarina gére normal dagilim gdsteren verilerde T-
Testi, normal dagiim gostermeyen verilerde ise Wilcoxon lisaretli Siralar Testi ile verilerin analizi
yapilmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve guivenirligi saglamak adina uygulama araliksiz devam etmis ve calismaya duzeli katilim
saglamayan 6grencilerin verileri calismaya dahil edilmemistir. Calisma &grencilerin génilld katilimiyla
yapiimistir. Ogrencilere ve 6gretmenlere calismanin amaci, siresi ve uygulama sekli anlatiimistir.
Ogretmenlere ayrica akici okuma, akici okumanin énemi ve okuma diizeyleri konusunda bilgilendirme
yapilmistir. Calismada kullanilan n test-son test metni ve siirler 5grencilerin seviyesi ve ilgisi g6z 6niinde
buldurularak secilmis ve uygulamaya katilan 3 sinif 6gretmeninden géris alinmistir. Ogrencilerin 6n test
son test okuma duzeyleri igin ses kaydi alinarak kayitlarin tekrar tekrar dinlenmesi ve veri kaybinin
engellenmesi saglanmistir. Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin siir disinda ek bir ¢calisma
yapiimamistir. Verilerin analizi igin secilen istatistiki testler ile arastirmanin uygunlugu icin uzman goéruasu
alinmistir.

BULGULAR

Bu bolimde verilerin analizinden ulasilan bulgulara yer verilmistir. Once 6gretim ve endise diizeyindeki
ogrencilerin 6n test ve son testteki hatali okuma, okuma hizi ve dogru okuma yiizdelerine iliskin
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verilerinin bulundugu genel tablo verilmis ardindan hatali kelime, okuma hizi ve dogru okuma
ylzdelerine iliskin 6n test son test puanlarinin karsilastirmalari verilmis ve bulgular yorumlanmustir.

Ogretim Diizeyi

Ogretim diizeyinde okuma yapan 45 8grencinin dn test ve son testteki okumalarina iliskin puanlar
Tablo 2'deki gibidir.

Tablo 2. Ogretim diizeyi égrencilerinin 6n test son test puanlart

On test Son Test
Hatal Toplam Dogru Okuma Hatah Toplam Dogru Okuma
kelime oku.nan okuma diizeyi  kelime Okl,’ na okuma diizeyi
kelime kelime
01 1 52 51 98 0 72 72 100
02 2 36 34 94 0 56 56 100
03 2 58 56 97 2 71 69 97
04 3 100 97 97 0 110 110 100
05 1 64 63 98 0 85 85 100
06 2 56 54 96 0 68 68 100
o7 2 38 36 95 1 42 41 97
08 2 55 53 96 0 87 87 100
09 1 54 53 98 0 80 80 100
610 2 44 42 95 1 60 59 98
O11 2 39 37 95 0 58 58 100
012 1 52 51 98 0 70 70 100
013 1 54 53 98 1 59 58 98
014 2 86 84 98 1 99 98 99
015 1 44 43 98 0 78 78 100
016 3 66 63 95 2 87 85 98
017 2 45 43 96 3 79 76 96
018 2 56 54 96 3 68 65 96
019 1 50 49 98 0 67 67 100 322
020 3 99 96 97 1 97 96 99
021 3 61 58 95 3 72 69 96
022 3 66 63 95 1 82 81 99
023 2 61 59 97 0 77 77 100
024 1 20 19 95 0 25 25 100
025 2 25 23 92 3 44 41 93
026 4 73 69 95 2 102 100 98
027 1 24 23 96 0 49 49 100
028 5 87 82 94 0 102 102 100
029 2 53 51 96 0 67 67 100
030 1 28 27 96 2 61 59 97
031 4 88 84 95 1 100 99 99
032 3 67 64 96 0 96 96 100
033 1 49 48 98 1 60 59 98
034 4 48 44 92 3 73 70 96
035 1 47 46 98 1 63 62 98
036 1 59 58 98 3 86 83 97
037 2 53 51 96 3 80 77 96
038 2 70 68 97 1 85 84 99
039 1 66 65 98 2 93 91 98
040 1 46 45 98 0 66 66 100
041 2 28 26 93 1 57 56 98
042 3 44 41 93 1 67 66 99
043 3 49 46 94 3 72 69 96
044 4 49 45 92 2 66 64 97
045 2 37 35 95 1 72 71 99
Ortalama 2,09 54,36 52,27 95,93 1,09 73,56 72,47 98,47

Tablo 2'ye gore 6gretim dizeyindeki dgrencilerin puan ortalamalarina bakildiginda 6n testteki
hatali okunan kelime ortalamasinin 2,09'dan 1,09'a geriledigi, okuma hizinin 52,27'den 72,47'ye ¢iktig,
dogru okuma ytzdesinin ise %95,93'ten 98,47'ye ylkseldigi goriilmektedir. Ayrica 25 6grencinin serbest
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ogretim dlizeyine okumaya basladigi bununla birlikte 20 6grencinin 6gretim diizeyinde okuma yapmaya
devam ettigi gorilmektedir.

Ogretim diizeyindeki 6grencilerin kelime hatalarindaki azalisin anlamli olup olmadigina yénelik 6n
test-son test puanlarinin karsilastiriimasi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi yapilmistir. Testin sonuclarina
iliskin bulgular Tablo 3'te agiklanmustir.

Tablo 3. Kelime hatalarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuclart

On test- Son test N SO ST z p

Negatif Siralar 32a 21,20 678,5 -4,144° .000
Kelime hatalan Pozitif Siralar 7b 14,50 101,5

Esit 6C - -

Toplam 45

Ogrencilerin kelime hatalarinin én test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclarina gére, dgrencilerin kelime hatalari arasinda
son test lehine anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (z = -4,144, p= 0,000<.05.). Bu sonuglara gore
uygulamanin égrencilerin kelime hatalarini azaltmada etkili oldugu soylenebilir.

Ogretim diizeyindeki dgrencilerin okuma hizlarindaki artisin anlaml olup olmadigina yénelik én
test-son test puanlarinin karsilastiriimasi igin bagimh T-Testi yapiimistir. Testin sonugclarina iliskin bulgular
Tablo 4'te agiklanmistir.

Tablo 4. Okuma hizina iliskin t-testi sonuglart

Ortalama N Std. Sapma t p
Okuma hizi 6n test 52,27 45 17,893
Okuma hizi son test 72,47 45 17,561 -15.941 000

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin okuma hizlarinin 6n test ve son test sonuclari arasinda son test
lehine anlamli farklilik oldugu gorilmektedir (p= 0,000 < .05). Bu bulgulara goére yapilan uygulamanin

ogrencilerin okuma hizlarinin artmasinda etkili oldugu séylenebilir. 323

Ogretim diizeyindeki 6grencilerin dogru okuma yiizdesindeki artisin anlaml olup olmadigina
yonelik 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi yapilmistir. Testin
sonuglarina iliskin bulgular Tablo 5'te agiklanmistir.

Tablo 5. Dogru okuma yiizdesine iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart

On test- Son test N SO ST z p

Negatif Siralar 1a 3,0 3,00 -5,287° .000
Dogru okuma yiizdesi  Pozitif Siralar 36b 19,44 700,00

Esit 8c - -

Toplam 45

Ogrencilerin dogru okuma yiizdelerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclarina gére, 6grencilerin dogru okuma
ylizdeleri arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu goérilmektedir (z = -5,287, p= 0,000<.05.). Bu
sonuglara gore uygulamanin 6grencilerin dogru okuma yuzlerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Endise Diizeyi

Endise diizeyinde okuma yapan 23 6grencinin 6n test ve son testteki okumalarina iliskin puanlar
Tablo 6'da aciklanmistir.

Tablo 6'ya gore endise dlzeyindeki 6grencilerin puan ortalamalarina bakildiginda 6n testteki
hatali okunan kelime ortalamasinin 5,43'ten 2,65'e geriledigi, okuma hizinin 33,61'den 56,70’e ¢iktig,
dogru okuma ylizdesinin ise %83,52'den 94,78'e yukseldigi gorilmektedir. Ayrica 7 6grencinin serbest
ogretim duzeyinde, 11 6grencinin 6gretim dizeyinde okumaya basladigi, bununla birlikte 5 6grencinin
endise dlizeyinde okumaya devam ettigi gorilmektedir. Endise diizeyinde okuma yapmaya devam eden
dgrencilerin dogru okuma yiizdelerindeki puanlarina bakildiginda (O6: 69'dan 89'a, O13: 77'den 90'a,
018: 65'ten 80'e, O19: 82'den 89'a, O23: 64'ten 84'e) 6n test puanlarinin cok diisiik oldugu ve son testte
onemli oranda bir artis gosterdikleri gorilmektedir.
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Tablo 6. Endise diizeyi égrencilerinin 6n test son test puanlart

On test Son Test
Toplam L Toplam N
Hatal Dogru Okuma Hatah Dogru Okuma
kelime oku.nan okuma diizeyi kelime oku.nan okuma diizeyi
kelime kelime
o1 10 59 49 83 0 65 65 100
02 2 20 18 90 3 48 45 94
03 4 43 39 91 0 67 67 100
04 4 25 21 84 3 43 40 93
05 5 20 15 75 0 55 55 100
06 8 26 18 69 5 45 40 89
07 5 52 47 90 3 64 61 95
08 5 52 47 90 2 86 84 98
09 6 68 62 91 1 82 81 99
010 4 47 43 91 1 63 62 98
on 9 61 52 85 6 81 75 93
012 5 48 43 90 1 75 74 99
013 10 44 34 77 6 61 55 90
014 2 19 17 89 0 42 42 100
015 6 59 53 90 3 87 84 97
016 5 50 45 90 3 65 62 95
017 2 19 17 89 3 42 39 93
018 6 17 11 65 5 25 20 80
019 10 55 45 82 8 74 66 89
620 2 18 16 89 0 42 42 100
021 7 73 66 90 3 99 96 97
022 4 12 8 67 1 29 28 97
023 4 11 7 64 4 25 21 84
Ortalama 543 39,04 33,61 83,52 2,65 59,35 56,70 94,78

Endise dlzeyindeki 6grencilerin kelime hatalarindaki azalisin anlamli olup olmadigina yénelik 6n 354
test-son test puanlarinin karsilastiriimasi icin bagimli T-Testi yapilmistir. Testin sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 7'de aciklanmustir.

Tablo 7. Kelime hatalarina iliskin t-testi sonuglart

Ortalama N Std. Sapma t p
Kelime Hatalari 6n test 5,4348 23 2,55532 5 865 000
Kelime Hatalari son test 2,6522 23 2,24841 ! !

Ogrencilerin kelime hatalarinin &n test ve son test puanlarl arasinda anlamli bir farkllik olup
olmadigina iliskin T-Testi sonugclarina gore, 6grencilerin kelime hatalari arasinda son test lehine anlamli
bir fark oldugu goérilmektedir (p= 0,000<.05.). Bu sonuclara gére uygulamanin dgrencilerin kelime
hatalarini azaltmada etkili oldugu séylenebilir

Endise diizeyindeki 6grencilerin okuma hizindaki artisin anlamh olup olmadigina yénelik 6n test-
son test puanlarinin karsilastirilmasi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi yapilmistir. Testin sonuglarina iligkin
bulgular Tablo 8'de agiklanmustir.

Tablo 8. Okuma hizina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart

On test- Son test N SO ST z p

Negatif Siralar Oa .00 .00 -4,199p .000
Okuma Hizi Pozitif Siralar 23b 12,00 276,00

Esit Oc - -

Toplam 23

Ogrencilerin okuma hizi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglarina gére, égrencilerin okuma hizi arasinda son test lehine
anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (z = -4,199, p= 0,000<.05.). Bu sonuglara gére uygulamanin
ogrencilerin okuma hizini arttirmada etkili oldugu séylenebilir.
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Endise diizeyindeki 6grencilerin dogru okuma ylizdelerindeki artisin anlamli olup olmadigina
yonelik 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasi icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi yapilmistir. Testin
sonuglarina iliskin bulgular Tablo 9'da aciklanmistir.

Tablo 9. Dogru okuma yiizdesine iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuclart

On test- Son test N o) ST z p

Negatif Siralar Oa ,00 ,00 -4,203b .000
Dogru okuma yiizdesi  Pozitif Siralar 23b 12 276,00

Esit Oc - -

Toplam 23

Ogrencilerin dogru okuma yiizdesi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére, 6grencilerin dogru okuma yiizdeleri
arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu gortlmektedir (z = -4,199, p= 0,000<.05.). Bu sonuclara
gore uygulamanin dgrencilerin dogru okuma ytizdelerini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Tekrarli okuma, model okuma ve yankilayici okuma stratejilerine dayali olarak calisma grubunda yer alan
68 ilkokul birinci sinif 6grencisine 8 hafta siir metin tlrlyle okuma calismalari yapiimistir. Calisma
grubunda yer alan 68 ilkokul birinci sinif 6grencisinin 45'i 6gretim duzeyinde, 23'U ise endise
dizeyindeyken uygulama baslamistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen verilere gore ogretim
dizeyinde olan 6grencilerin hatali okuduklari kelime sayilarinin azaldigi, okuma hizlari ve diizeylerinin
arttigr tespit edilmistir. Bu ogrencilerden %55‘inin serbest okuma diizeyinde okumaya basladigi
gorilmastir. Endise diizeyinde olan 23 6grencinin de hatali okuduklari kelime sayilarinin azaldigi, okuma
hizi ve yuzdelerinin arttigi tespit edilmistir. Bu 6grencilerden %30,40'1 serbest okuma dizeyinde,
%47,82'si ise 6gretim dlizeyinde okumaya baslamistir. Geri kalan endise diizeyindeki 6grencilerin okuma
dizeylerinde matematiksel olarak artis oldugu goézlenmistir. Elde edilen bu sonugclar tekrarli okuma,
model okuma ve yankilayici okuma stratejilerine dayali olarak uygulanan siir metin tiriinde okuma
galismalarinin okuma hatalarini azaltma, okuma hizi ve diizeylerini arttirma Uzerinde etkili oldugunu
gOstermektedir.

Edebi bir tiir olarak siirde dil oyunlarinin cok olusu siirle cocuklari yakinlastirabilmektedir. Ozellikle
tekerleme, ninni ve kafiyeli siirler gibi tiirlerle cocuklar okul dncesi ve okul ddneminde hem eglenmekte
hemde 6grenmektedirler. Siirin s6z konusu bu 6zellikleri onu ¢ocuklarin dogumundan itibaren en fazla
duydugu tur haline getirmektedir (Manning, 2003). Oguzkan (2001) ise cocugun konusmaya baslarken
siir cimlesinin yapisina uygun bir konusma sergiledigini ifade etmektedir. Ayrica ¢ocuklar ilkokula
baslayana kadar siirdeki ritmik yapiyr ¢evresindekilerin ona okududu siir, ninni ve tekerlemelerle
hissedebilmektedir. Cocuklar ilkokula basladiginda okuma yazma &grenip cocukluklarindan itibaren
dinledikleri bu tirleri kendileri okuyup yazabilmektedir. Siir tirliyle ge¢misteki baglari okumayi 6grenme
surecinde onlari motive etmekte okuma becerilerinin gelisimine olumlu anlamda katki saglamaktadir.
Bununla birlikte ilkokuma yazma surecinin bitiminde &grencilerin okumalari hentiz gelismemisken
eglenceli, akici ve asina olduklari metin tiirl olan siir tirinde metinlerle okuma yapmalari onlar i¢in daha
kolay olacaktir. Boylece sikilmadan, eglenerek ve yiiksek motivasyonla akici okuma becerilerini gelistirme
calismasi yapilabilecektir. Nitekim mevcut arastirma kapsaminda yapilan siir okuma calismalari
sonucunda ilkokul birinci grencilerinin okuma becerilerinde gelisme oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bu sonug ilkokul birinci sinifta 6zellikle ilkokuma yazma 6gretiminin devaminda siir okuma calismalarinin
okuma becerilerine etkisi agisindan ilgili alanyazina katki saglarken, uygulayicilara ise bilimsel anlamda
kanitlanmis bir uygulama 6rnegi sunmaktadir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuclar, ilgili alanyazinda yer alan arastirma sonuglariyla
ortismektedir (Asikcan & Saban, 2020; Kanik Uysal & Akyol, 2019; Kesik & Efe Kesik, 2021; Kuruoglu &
Sen, 2019; Razgatlioglu & Ulusoy, 2022; Saglam, Bas & Akyol, 2020). Yine ilgili alanyazin incelendiginde
yapilan arastirmalarin bir kisminin tek bir okuma stratejisine dayali yapildigi tespit edilirken (Akyol &
Yildiz, 2010; Taskaya, 2010) bir kisim arastirmada ise mevcut arastirmada oldugu gibi farkli okuma
stratejilerinin kullanilmasiyla okuma becerilerinin gelisimine odaklaniimistir (Asikcan & Saban, 2020;
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Duran & Sezgin, 2012; Kaman, 2012; Rasinski, Padak, Linek & Sturtevant, 1994; Razgatlioglu & Ulusoy,
2022; Scheriff, 2012). Mevcut arastirmanin amag ve problem durumlarinda da belirtildigi Gzere tekrarli
okuma, model okuma ve yankilayici okuma stratejilerine dayal olarak siir okuma calismalariyla akici
okuma becerileri gelistiriimeye cahsilmistir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelediginde farkli okuma
stratejileri ve siir okuma calismalarinin birlesimine dayali arastirmalara rastlanmaktadir (Asikcan & Saban,
2020; Calo, Woolard-Ferguson & Koitz, 2013; Kocolas, 2013; Lima, 2011; Pierce, 2012; Razgatlioglu &
Ulusoy, 2022). Bu arastirmalarin sonugclarina goére siir metin tirline dayali okuma calismalarinin
dgrencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi gériilmektedir. Ornegin Razgatlioglu ve Ulusoy'un (2022)
yaptigi arastirmaya gore etkinlik temelli siir okuma ¢alismalari sonucunda 6grencilerinin okumaya karsi
tutum puanlarinda anlamli bir artis oldugu, sesli okuma hatalarinin azaldigi ve okuma hizlarinin arttigi
tespit edilmistir. Yildiz ve Taskaya'nin (2022) sinif dgretmenlerinin siir 8gretimine iliskin gérislerine dayali
olarak yatiklari arastirmaya gore ise 6gretmenlerin siir 6gretiminde en ¢ok 6grenciye siir yazdirma ve
ogrenciye siir okutma uygulamasi yaptirdidi, siiri en yogun olarak ilk okuma yazma siirecinde ve dikte
calismalarinda kullandiklari, siniflarinda 6rnek siir okuma uygulamasi yaptirdiklari ve siirin okuma
yazmada akicihgi saglama, duygu aktarimi yapma, konusmayi gelistirme, olumlu ve ince disiinmeyi
saglama gibi rollerinin oldugunu belirlemislerdir. Zimmerman ve Rasinski'nin (2012) yaptiklari
arastirmada ise siirlere dayal 20-25 dakikalik okuma calismalarinin 6grencilerin kelime tanima ile okuma
ve anlama becerileri tzerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda farkli okuma
stratejilerine dayali olarak 8 hafta stirecinde 40 farkli siir okutularak ilgili alanyazinda ortaya koyulan
sonuglarla benzer sonuclar elde edilmistir. Bu sonuglar siir metin tiirinde yapilan okuma calismalarinin
akici okuma becerilerini gelistirdigini somut olarak ortaya koymaktadir. Bu sonuglarla birlikte akici okuma
becerilerinin gelisiminin metin tiriinden etkilendigi ve bu becerileri gelistirmek icin farkli metin tlrlerinin
bir arada kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Rasinski, 2006; Hiebert, 2006). Cayir (2014) yaptigi
arastirmada farkli metin tirlerinin kullanildigi okuma programinin etkililigini incelerken siir metin tiriine
dayali okuma calismalarinda 6grencilerin ilgilerinin daha fazla oldugu ve diger metin tlrlerine gore siir
metin tlrdndin akici okuma becerilerini gelistirme de daha etkili oldugu belirtmektedir. Rasinski (2010)
ise yaptigi arastirmalara dayal olarak akici okuma becerilerinin gelistiriimesinde okuma materyalleri
olarak siir, sarki, tekerleme, uyak, monolog gibi icinde ritmik yapilari barindiran siir tirlinde metinleri
secilmesinin daha etkili olabilecegini ifade etmektedir. Ozellikle ilkokulun ilk yillarinda akici okuma
becerilerinin gelistirilmesinde siir metin turintn kullanilmasi hem okumaya karsi olumlu tutum
gelistirerek severek okumayi hem de akici okuma becerilerinin gelisimine katkida bulanacaktir. Nitekim
mevcut arastirma kapsaminda badimsiz okumaya gecen ilkokul birinci 6grencilerinin akici okuma
becerilerinin gelisiminde farkli stratejilere dayali siir metin tiriinde okuma calismalar etkili olmustur.
Arastirma sonuclarina dayali olarak arastirmacilar ve uygulayicilar icin dneriler asagida agiklanmistir.

Oneriler

Sinif 8gretmenleri ilkokulun farklh sinif diizeylerinde akici okuma sorunu yasayan 6grencilerine
cesitli akicl okuma strateji, yontem ve teknikleri araciligiyla siir tiriinde metinler kullanarak akici okuma
calismasi yapabilir. Ozellikle ilkokul birinci sinifta ilk okuma yazma siirecini takiben égrencilerin akici
okumasini saglamak adina siirlerin kullanilmasi 6nerilir. Clnkl 6grenciler bu sitrecte hem yavas
okudugundan hem de hatali okuma yaptiklarindan siirler araciligiyla kisa strede akici okumalarini
saglamak 6grencileri okumaya karsi motive edecektir.

Surliliklar

Bu calisma tek gruplu on test-son test deneme modelinde yapildigindan kontrol grubu
bulunmamaktadir. Ayrica metin tirla olarak sadece siir kullaniimistir. Bu durum calismanin bir sinirlihgi
olarak dusundlebilir. Bu sinirliigi ortadan kaldirmak adina arastirmacilar farkli metin tirlerinin etkisini
karsilastirma imkani sunan kontrol gruplu calismalar yapabilir. Béylece metin tirleri ile deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini gérme imkani yakalanmis olur. Ayrica bu ¢calismada ele
alinmayan o6zellikle ilkokulda énemli olan siir tirinin okuma motivasyonuna, prozodik okumaya ve
okudugunu anlamaya etkisinin incelenmesi onerilir.
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