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Ozet: Arastirmanin amaci yaratici drama teknigi uygulanarak olusturulan yazma
calismalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma kaygisina, yazma 6z yeterligine,
yazmaya yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi ve 6grenciler ile 6gretmenin bu
sirece yonelik gorlslerini  belirlenmesidir. Arastirmada karma yontem
kullanilmigtir. Karma yéntemin ilk asamasinda deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
ikinci asamasinda ise uygulama yapilan grubun ve &gretmenin siirece ydnelik
gorisleri alinmistir.  Arastirma orneklemini gelisiglizel 6érnekleme tiriine uygun
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olarak secilmis olup bir ilkokulun 4. Sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada,
arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu, yazma 6z yeterlik 6l¢egi, yazma
kaygisi Olgegi, tutum o6lcegi ve acik uclu form kullanilmistir. Arastirma sonucunda
yaratici drama teknigiyle olusturulan yazma cgalismalariyla 6grencilerin yazma
kaygisi, yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum o6n test-son test ortalamalari
arasinda anlamli farklihk bulunmustur. Ayrica okunan kitap sayisi ile yazma kaygisi,
yazma 0z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Arastirmanin nitel boliminde ise 6grencilerin siirece yonelik
gorisleri, keyif alma durumlari, degisim ve 6neri temalari altinda toplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi, yazmaya yonelik tutum,
yaratici drama.

Abstract: The aim of this study was to determine the effect of writing activities
created by creative drama techniques on primary school students' writing anxiety,
writing self-efficacy and attitudes towards writing and the views of students and
teachers about this process. Mixed method was used in the research. In the first
stage an experimental study was performed in the form of a single group pre-test
and post-test model. In the second stage, the opinions of the group and the teacher
about the process were obtained through the open-ended form. The sample of the
research is random sampling and it is the 4th grade students of a primary school. In
the study, the the writing self-efficacy scale developed by Giines, Kusdemir and
Bulut (2017), the writing anxiety scale adapted to Turkish by Ozbay and Zorbaz
(2011), developed by Daly and Miller (1975), by Susar (2009) developed attitude
scale and open - ended form were used. The collected data were transferred to
computer and writing self-efficacy, writing anxiety, average attitude towards
writing and standard deviation values were calculated. As a result of the research,
it was found that there was a significant difference between writing anxiety, writing
self-efficacy and attitude towards writing pre-test and post-test averages. In
addition, a moderate relationship was found between the number of books read
and writing anxiety, writing self-efficacy and attitude towards writing. In the
qualitative part of the research, students' views about the process, their enjoyment
status, change and suggestion are collected under the themes.

Keywords: writing anxiety, writing self-efficacy, attitudes towards writing, creative
drama.

1. Girig

Tarih bilimciler insanlik tarihini "Tarih 6ncesi" (Prehistorik) ve "Tarih Devirleri" olarak
iki kisma ayirmistir. Bu boliinmeyi saglayan ana faktor ise yazinin kesfidir. Bunun
sebebi yaziyi kesfedip kullanabilen medeniyetlerin tarihlerinin bize ulagan yazil bilgiler
yoluyla kesinlige kavusmasidir (Tan, 2003, s. 305). Yazi insanlk tarihindeki 6nemini
yillar gegmesine ragmen kaybetmemistir. Yazma, yasananlari yaziya aktarabilme
(Goger, 2012), yasanilanlari kurallara uygun ve 6zglirce anlatma sanati (Kavcar vd,
1995), yasanilanlari gesitli sembollerle anlatma isidir (Yaman, 2008, s. 85). Yazmayi,
Kirby ve Liner (1998, Akt: Oral, 2008) Uist seviye insan davranislarindan birisi olarak
tanimlarken, (Guleryiiz,2002) bireyin 6grendigini ve edindigini zihinsel sireglerle
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degerlendirip lretebilmesi, (Yalgin, 1988) ise deneyim ve bilgi ile olusan zor bir ugras
olarak tanimlamaktadir. Buradan vyola c¢ikarak; yazmanin temelini olusturan
etmenlerden birisinin yasantilar oldugu soylenebilir. Clinki insan yasadikca bir seyler
Gretebilir. Yasadik¢a tecribesi o denli artar. Yazmanin zor bir siire¢ oldugu bu
tanimlardan ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma egitiminin temelini yazma galismalari olusturur (Demirel, 1999; Karatay, 2011).
Yazma calismalari igin Asihoglu (1993) o6grencilerin dis diinyay! algilamalari ve
anlatimlarinda kendi dislince ve hayal gliglerini kullanmalarini saglamanin gerekliligini
vurgulamistir. Yazma egitiminde yapilan calismalarda hayal glicliniin 6nemli bir yeri
vardir. Geleneksel yazma egitimi ¢calismalarini elestiren Karatay (2011), 6gretmenlerin
yazinin igeriginden c¢ok dis gorlnisuyle ilgilendiklerinden dolayi, yazma becerisinin
gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Ozbay (2011) ise calisma icin verilen
konularin tekduzeligi, sonrasinda degerlendirme eksikligiyle olugan dnemsemezligin,
yazma galismalarini amagsiz ve siradan bir etkinlige donUstlrdigini belirterek “Oysa
yazma egitimi, amagli bir egitim etkinligi olmalidir.” demistir. Belki de bu amaglarin en
o6nemlisi yazma motivasyonu Ust dizey o6grenciler olusturmaktir. Clinkli yazma
konusunda motive edilmis bir 6grenci, daha giizel Urinler ¢ikarmak icin kendinde o
gicu hissedecektir. Motivasyon, bireylerin nasil belirli sekillerde hareket ettiklerini
anlamamizi saglayan agiklayici kavramlardan birisidir. Motivasyonu yiksek 6grenciler,
zorluklarla karsilastiklarinda vazgegcmektense daha ok gabalarlar (Schunk, 2009).
Dolayisiyla yazma konusunda da motive edilmis 0Ogrenciler, daha ¢ok c¢aba
gostermeleri beklenir. Yazmaya yonelik kaygilarn azalacaktir. “iyi bir yazma
egitiminden gecmemis/gecememis bireyler, vyazil anlatim sirasinda hata
yapacaklarini, distncelerini anlatamayacaklarini, yazdiklarinin begenilmeyecegini
dusiinerek genellikle yazmaktan kaginmayla sonuglanacak kaygilar icinde olurlar”
(Asilioglu ve Ozkan, 2013). Daly’e gére (1985) yazmaya yonelik olumlu tutum, yazma
becerilerindeki basarili gelisime ve yazma ¢alismalarina baghdir. Yazma egitiminde
yasanan olumsuzluklar ve yazma galismalarinin yetersiz olugsu yazmaya karsi olumsuz
tutum gelistiriimesine sebep olur. Bu olumsuz tutum zamanla yazma basarisina
olumsuz etki ederek bireyde yazma kaygisi olusturabilir. Dolayisiyla yazma kaygisi ile
yazmaya yonelik tutumun iliskili oldugu gorilmektedir. “Tutumlar bir kez edinildikten
sonra degistirilmeleri olduk¢a zordur” (Sézer, 1996). Yildiz (2016) tarafindan yabanci
dil olarak Tiurkge 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazma tutumlarinin yazma basarisina
etkisinin arastinldigl ¢alismada yazma tutumunun yazma basarisini olumlu yénde
etkiledigi tespit edilmistir. Dolayisiyla yazmaya yoénelik yasantilar, yazmaya karsi
tutumlarin olusmasinda etkili olmakta ve bunlarda basariya yansimaktadir. Yapilan
calismalardan yola gikilarak yazma kaygisinin ortaya ¢ikmasi ve yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmede yazma 6zyeterliginin blyik etkisi oldugu gérilmektedir.

Bandura’ya gore 6z yeterlik, bireylerin belli bir amaca ulasabilmek icin yapmasi
gerekenleri organize edip basarili olmalarina iliskin kendi yargilaridir (Senemoglu,
2011). Ulkemizde son yillarda yazma 6z yeterligi ile ilgili calismalarin sayisinda bir artis
oldugu gozlenmektedir. Bu ¢alismalarin bir kisminin 6lgek gelistirme lizerine oldugu
gorilmektedir (Aydin ve digerleri, 2013; Buyukikiz, 2012; Demir, 2014; Glines,
Kusdemir ve Bulut, 2017; Sengil, 2013). Bunun yaninda 6grencilerin 6z yeterlik
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algilarinin 6l¢tildigi calismalar da bulunmaktadir (Akar ve Ozber, 2018; Bulut, 2017;
Demir, 2011; Manay, Tiirkel ve Savas, 2017; Ozonat, 2015; Sengiil, 2011). Bulut’un
(2017) yazma tutum ve yazma 0Oz-yeterlik inanglarinin iliskisini inceledigi ¢calismada
birbiriyle yuksek dizeyde iliskili oldugu ortaya ciktigi gorilmektedir. Alan yazin
incelendiginde yazma kaygisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma 06z yeterlik; yazma ile
ilgili motivasyonel sorunlarin yer aldigi alanlar arasinda gorilmektedir. Bu Ug alana
olumlu bir sekilde yon verebilmek bu arastirmanin amaglarindan bir tanesidir.

Yazma motivasyonunu etkileyen birgok faktér bulunmaktadir: Uygulanan yontem ve
teknikler (Canitezer, 2014, s. 30; Miller ve Meece, 1997), yazmak icin istekli olunmasi
(Hidi ve Boscolo, 2006) yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmasi (Hidi ve Boscolo,
2006), teknolojiyi siniflara entegre etmek (Guthrie ve Richardson, 1995; Aydin, 2013),
okuma galismalari (Krashen, 1993), sinirli zaman ve baskisi altinda galisma (Daoud,
1998), 6grencilerin yazmaya karsi pozitif inanglar beslemesi ve pozitif duygusal bir sinif
cevresi yaratilmasi (Bruning ve Horn 2000), cinsiyet (Mata, 2011; Meece ve Miller,
1999; Pajares ve Valiente, 1997). Bu faktorlerin belki de en 6nemlisi uygulanan yontem
ve tekniklerdir. Clinkii dogru bir yontemle neredeyse yazma motivasyonunu etkileyen
diger tim faktoérlere olumlu bir yon verilebilmesi mimkindir. Geleneksel yazma
egitimi Ogrencilere sikici gelmekte, derse olan ilgilerini kaybetmelerine sebebiyet
vermektedir, onlarin yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak bir konu olmazsa; iyice bu alanda
tekdiizelige dogru gidilecektir. Ogrencileri bu tekdiizelikten gikaracak ve geleneksel
yontemlerden kurtaracak yontemlerden birisi de yaratici dramadir.

“Ogrenme siirecine cocugun etkince katilmasi icin duygularini, dislem giiciin,
imgeleme yetisini, imgesel dislinmeyi ve hatta dislerini de devreye sokabilmesi
gerekir. Yaratici Drama calismalari bu degerlerin 6grenme sireglerine katilmasini
olanakli kilmaktadir” (San, 2002, s. 59). Egitimde yaratici drama insanin; 6zgiiven
duygusunun gelismesini, bilissel, dil, motor, sosyal duygusal agidan gelismesini,
kendini baskasinin yerine koyarak (empati) ¢ok yonli distinebilmesini, sosyal, politik
yonden bilinglenmesini, isbirligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesini,
kendini yaratici olarak ifade edebilmesini, 6grendigi seylerin kahcihgini, farkli
yasantilari tanimasini, egitim 6gretimde aktif olmasini, rahatlamasini, sorumlulugunun
artmasini, kendini, viicudunu tanimasini, nerede ve nasil kullanilabilecegini bilmesi,
cevresini tanimasini, anlamasini, yaratici hayal gliciniin gelismesini, hayati cok yonlu
algilamasini, arastirma duygusunun artmasini, farkli bakis acilarina sahip olan,
elestiren ve tartismayi 6grenen bireyler olmasini saglar (Gonen ve Dalkilig, 2009, s. 52-
53). Baldwin ve Fleming de dramanin 6grencilerin konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir (Akt; Akar Vural ve Somers,
2011, s. 77). Ayrica Akoguz (2002), Karadag ve Caliskan (2006), Giler (2008), Kirmizi
(2009), Gilven (2012), Sevim ve Erem (2013)’ in yaratici drama uygulamalari ile
yaptiklari calismalarda okuma yazma yeterliginin, okudugunu anlama ve so6zlii-s6zsiiz
iletisim becerilerinin arttigina yonelik olumlu sonuglar ortaya ¢iktigi gorilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirma sonuglarindan ve alanyazindan hareketle ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
yaratici drama teknigi uygulanarak olusturulan yazma c¢alismalarinin yazma kaygisi,
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yazmaya yonelik tutumu ve yazma 06z yeterligi arasinda bir iliski olmasi gerektigine
yonelik merak, bu calismanin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu cercevede bu
arastirmanin amaci yaratici drama ile gergeklestirilen yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, yazma 6z yeterlik algilari ve yazma kaygilari
lizerinde etkisini incelemek ve buna yonelik 6gretmen ve 6grenci gorislerini ortaya
koymaktir. Bu baglamda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmigtir.

1. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma 6zyeterlik, yazmaya yonelik tutum ve
yazma kaygilari 6n test sonuglari ne diizeydedir?

2. ilkokul 4.sinif &grencilerinin yaratici drama ile gerceklestirilen yazma
calismalarinda uygulama oOncesi ve sonrasl yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve
yazmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

3. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri, yazma kaygilari ve
yazmaya yonelik tutumlari cinsiyet, glinliik gazete-dergi alma durumu, yazmayi sevme
durumu, glinliilk yazma durumu, okunan kitap sayisi degiskenlerine gore farklilasmakta
midir?

4. Yaratici drama ile gercgeklestirilen yazma calismalarina yonelik 6gretmenin ve
ogrencilerin gorusleri nasildir?

Yontem

ilkokul 4. sinif 8grencilerinin yaratici drama ile gerceklestirilen yazma calismalarina
o6grencilerin yazma kaygisina, yazmaya yonelik tutumuna ve 6z yeterliklerine etkisini
incelemeyi ve bu siire¢ hakkinda 6grenci ve 6gretmen gorlslerini ortaya cikarmayi
amaglayan bu arastirmada karma yontem kullaniimigtir.

Karma yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen
calismalar icerisinde nitel ve nicel yodntemleri bir arada kullanmasi olarak
tanimlanmistir (Creswell, 2003; Tashakkori ve Teddlie, 2003). Creswell (2003) karma
yontemin dnemini “nicel ve nitel yaklasimlari birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek
basina kullanmaya oranla arastirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar.” olarak
ifade etmistir. Arastirmada, karma yontem tasarimlarindan ardisik agiklayici desen
kullaniimigtir. Ardisik agiklayici desende, arastirma oncelikle nicel yontemle baslar,
daha sonra arastirma amaclarina bagh olarak derinlemesine bilgi etmek i¢in daha az
bir rneklemden nitel veriler toplanabilir (Creswell, 2003).

Bu arastirma kapsaminda da oncelikli olarak ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin
yaratici drama teknigiyle gerceklestirilen yazma calismalarinin 6grencilerin yazma
kaygisi, tutumu ve 6z yeterliklerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla tek gruplu 6n
test-son test modeli tiiriinde deneysel bir calisma yapilmistir. Uygulamalar tek bir grup
lizerinden yapilmis ve arastirmada kontrol grubu kullaniimamistir. Bu baglamda
arastirma deneysel desenlerden olan tek gruplu on test-son test desenine gore
ylratialmistir. Tek gruplu 6n test son test deseninde tek bir grup uygulama éncesinde
ve sonrasinda gozlemlenir (Frankel, Hyun& Wallen, 2012). Arastirmanin ikinci
asamasinda ise bu siirece yonelik 6gretmen ve 6grenci gorisleri agik uglu form ile
alinmistir. Bu alinan gorisler ile nicel arastirmanin verileri derinlemesine irdelenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu gelisigiizel 6rnekleme tiiriinde secilmis olup, Manisa ili
Salihli ilgesinde bulunan bir ilkokulun dordiinci sinif o6grencileridir. Calisma
grubundaki 6grenci mevcudu 15’i kiz 7’si erkek olmak lzere toplam 22’dir. Gelisigiizel
orneklem tirld arastirmacinin saptanan orneklem buyukligine gére herhangi bir
sekilde evrenin bir parcasini se¢mesidir (Kilig, 2013).

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin cinsiyet, yazi yazmayi sevme durumu, giinliik yazma durumu, giinliik
gazete-dergi alma durumu ve kitap okuma durumlarini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan bir kisisel bilgi formu kullanilmistir. Ogrencilerin
yazma Ozyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla Glunes, Kusdemir ve Bulut (2017)
tarafindan ilkokul 4. siniflar icin gelistirilen “Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO)”
kullanilmistir. Olgek 3’lu likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Maddelere
verilen cevaplar “bana uygun” (3), “bana biraz uygun” (2) ve “bana hi¢ uygun degil”
(1) seklindedir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise 30’dur.
Olcegin gecerliligi icin uygulanan faktér analizi sonucuna goére olcegin toplam
varyansin % 52.8’ini acikladigi goérilmistiir. Kapsam gecerliligi icin ise uzman
gorislerinden faydalaniimistir.  Olgegin giivenirligi icin Cronbach Alfa degeri
hesaplanmis ve 0.69 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin yas grubu dikkate alinarak
olgek maddelerinin karsisindaki degerlendirme olgiitlerine uygun vyiiz ifadeleri
cizdirilerek resim olarak eklenmistir. Yapilan analizler ve elde edilen sonuglar i1s1ginda
ortaya cikan "Yazma Oz Yeterlik Olgegi"nin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma
oz yeterliklerini gecerli ve givenilir olarak 6l¢tiiglint soylemek mimkindir (Glnes,
Kusdemir ve Bulut, 2017: 101). Bu arastirma igin hesaplanan guvenirlik degeri ise
Cronbach Alpha 0,72 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin verilerini toplamak icin Yazma Kaygisi Olgegi kullanilmistir. ilk defa 1975
yilinda, Daly ve Miller tarafindan gelistirilen Yazma Kaygisi 6lgeginin Tirkce
uyarlamasi, Ozbay ve Zorbaz (2011) tarafindan Ankara’da 6grenim géren 450 ortaokul
dgrencisinden elde edilen veriler kullanilarak yapilmistir. Olcek 26 maddeden ve dért
faktorden olusmaktadir. Olcekte yer alan olumlu ifadeler “Tamamen katiliyorum 1,
Katilyorum 2, Kararsizim 3, Katilmiyorum 4, Kesinlikle katilmiyorum 5” seklinde;
olumsuz ifadeler ise bu puanlamanin tersi kullanilarak puanlanmaktadir. Olgek
uygulandiktan sonra olumsuz ifadeler olumluya cevrilmistir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 26, en yiiksek puan ise 130’dur. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisiise 0,90 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6lgegin Cronbach Alpha glivenirlik
degeri 0,92 olarak hesaplanmistir. Olgek 6grencilere birebir uygulanmis ve
anlamadiklari bir madde olup olmadigi sorgulanmistir.

Arastirmada, Susar (2009) tarafindan gelistirilen ve 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarini belirlemeyi amaclayan Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi kullaniimistir. Olgek
34 maddeden olusmaktadir. Likert tipi 6lcekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun,
Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hig Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme
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yapilmistir. Maddelere iliskin faktér 6z degerleri de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim
gostermektedir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Her
bir 6grencinin olcekten alabilecegi agirhkli ham puan en az 34, en ¢ok ise 170’tir.
Toplam puanin yiksek olmasinin, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu
oldugunun, disik olmasi da tutumlarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak
yorumlanmaktadir. Bu ¢alismada 6lgegin glivenirlik degeri Cronbach Alpha 0,92 olarak
hesaplanmistir.

Arastirmanin nitel verileri doért sorudan olusan agik uclu formla toplanmistir. Bu form
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve alan uzmanlarinin goriasleri alinarak son hali
verilmistir.

Deneysel islem Yolu

Arastirmanin denel islem sireci toplam 10 hafta sirmuistir. Denel islem sireci
baslamadan bir hafta 6nce uygulama yapilacak sinifa gidilmis 6grencilerle tanigiimis,
nasil bir slireg izlenecegi hakkinda bilgi verilmistir; ardindan 6n test olarak yazmaya
yonelik tutum, yazma kaygisi ve yazma 06z yeterlik dlgekleri uygulanmistir. Ardindan
‘Kis mevsimi denildiginde hissettikleriniz nelerdir?” konulu bir yazi yazmalari
istenmistir. Sonraki hafta uygulamalara baslanmistir. Yaratict drama teknigi
kullanilarak ders planlari hazirlanmistir. Ders planlarini hazirlanirken drama egitmeni
bir akademisyenden yardim alinmistir. Her hafta iki ders saati boyunca 6grencilere
yaratici drama yontemine dayali yazma ¢alismalari yaptirilmistir. Her hafta, calismanin
sonunda degerlendirme amagli Ogrencilere c¢esitli sorular yoéneltilmis, ayrica
kendilerini 6zglirce ifade etmelerine olanak saglanmistir yaparak yasayarak
ogrenecekleri bir ortam dlzenlenmistir. Yaratici drama tekniginin uygulandigi bir
ornek ders plani asagida sunulmustur.

II.Atolye

Atolye Adi: Ecemin Hikayesi
Sinif: 4

Sure: 40+40

Isinma

Etkinlik 1. Tuvalet Rulosu oyunu: Sinifa bir rulo tuvalet kagidi getirilir. Biitin sinif
cember olur. Herkes istedigi sayida kagit parcasi kopartir. Sonra da kopardigi kagit
parcasi kadar kendisi hakkinda bir 6zelligini soyler.

Etkinlik 2. Herkes yanindakiyle es olur. Muzik baslatilir ve sinif icinde dans ederek
karisik bir sekilde dolagmalari istenir. Liderin mazigi durdurmasiyla birlikte, esini bul
ve ¢ok denir. Muzik kesildiginde esini bulan el ele tutusarak yere ¢oker. En son el
ele tutusup ¢oken cift elenir ve digerlerini izleme goérevi verilir. Oyun boyle sirer.

Canlandirma

Bu etkinlikte Yarim Kalmis Materyal teknigi kullanilmistir.
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Ecem olanlara anlam veremiyordu. Kardesi olunca her sey daha glizel olur diye
disinmustl aslinda. Onla top oynayacak, ip atlayacakti. Ancak kardesinin hi¢ mi hig
blylmeye niyeti yok gibiydi. Nerdeyse 1 yasina basacak ama zar zor emekliyordu
Merve. Bu sene okuldaki dersleri de ¢ok zorlagsmisti Ecem’in. Sosyal Bilgiler diye bir
ders gelmisti. Ayrica annesi ve babasi da hep yorgundu bu sene. Sanki beni artik
sevmiyorlar diye dlsitiniyordu bazen Ecem. Sonra annesinin gilimsemesini,
babasinin saglarini oksamasini distintp: ‘Hayir! Olamaz. Onlar beni ¢ok seviyor’
diyordu. Ecem evine ¢ok yakin bir okula gidiyordu. Yiriyerek bes dakika icinde
glizel bir bahgesi olan sirin okuluna variyordu. O sabah kahvaltisini yapti ve
hazirlanip okula dogru yola gikti. Yolda giderken daha 6nce hi¢ gormedigi bir cocugu
gordi. Eski puski kiyafetleri vardi. Ne Gizglin ne de mutlu bir ifade vardi yiiziinde.
Biraz ¢ekindi Ecem; annesinin sesi kulaklarindaydi ¢iinki: ‘Tanimadigin insanlarla
sakin konusma!” Hafif bir korku ama daha da ¢ok merakla yanindan gecti Ecem
kiicik ¢ocugun. Onu dislinerek gitti okula. Acaba kimdi? Ne isi vardi orada?
Kiyafetleri neden o kadar eskiydi? Neden bana bakti dylece? Dersler bittiginde
Ecem de ¢ok yorulmustu arkadaslari gibi. Eve gidip, pijamalarini giyip, azicik uyuyup;
sonra sokakta arkadaslariyla oyun oynayacakti. Plani buydu. Bunlari diisiinerek evin
yoluna koyuldu bu yorucu giiniin ardindan. Ama sabah gordgi ¢ocugu tekrar
gorecegini hi¢c dislinmemisti. Yine evlerine yakindi gérdiugi yer. Bu sefer tim
cesaretini toplayacak ve onla tanisacakti. Ne olabilirdi ki? Ancak ¢ocuk Ecemi
goriince ¢ok sasirdi ve hizlica kagmaya basladi. Ecem yerinde donakaldi ve bir anlam
veremedi olanlara. ‘Kimdi bu cocuk? Neden benden kacti? Neden?’ Bu sorularin
cevaplarini bulmalydi. Ogrencilere bu metin verilerek tamamlamalari istenir.
Sonrasinda canlandirmalari istenir. Canlandirmalar bittikten sonra sinifca
degerlendirme yapllir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Yapilan g¢alismada veri toplama araglari araciligi ile elde edilen demografik verilerin
¢6zlimlenmesinde betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Calismada kullanilan
Olceklerden elde edilen puanlarin ortalamalari hesaplanmig ve hesaplamalar ortalama
puanlar {zerinden gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6lceklere iliskin puanlarinin
ortalamalari, standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular bélimiinde verilmis
ve yorumlanmistir. Ogrencilerin 6n test puanlari ile bagimsiz degiskenlerin
karsilastirilmasi icin bagimsiz gruplar icin t testi kullanilmis ancak verilerin normal
dagihm gostermemesinden dolayl non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Ogrencilerin okunan kitap sayisi ile bagimsiz degiskenlerin iligkisi igin ise
Spearman Brown korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin denel
islemler Oncesi 6n test puanlari ile denel islemler sonrasi son test puanlari arasinda
fark olup olmadiginin test edilmesi amaciyla non parametrik test olan Wilcoxon testi
kullaniimistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde icerik analizi kullanilmistir.

Arastirmanin guvenilirligi arttirmak icin veri toplama araclarinin hazirlanmasindan,
bulgularin yorumlanmasina, raporlastiriimasina kadar her asamasinda baska bir
arastirmaciyla eszamanl olarak cgalisiimis, veriler ayri ayri analiz edilmis donit ve
diizeltme alinmistir. Ayrica arastirma bulgulari direk alintilar halinde verilmistir.
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Bulgular

Bu bolimde; arastirma sorularini incelemek amaciyla yapilan istatistiksel analizlere ait
tablolara ve bulgulara yer verilmistir.

1. Yazma Oz Yeterligi, Yazmaya Yonelik Tutumu Ve Yazma Kaygilari On
Testlerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yénelik tutumlarinin
dlciilmesi icin ilgili dlcekler uygulanmistir. Olceklerden elde edilen ortalamalar Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Odrencilerin yazma kaygisi, yazma éz yeterligi ve yazmaya yénelik tutumlarinin én test
puanlarina iliskin elde edilen bulgular

Ort. N Std. Sapma En Diisiik  En Yik.
Yazma Kaygisi 3,59 22 ,81 1,4 4,6
Yazma Oz yeterlik 2,53 22 ,36 1,4 3
Yazmaya Yonelik Tutum 4,00 22 ,68 2,4 4,9

Ogrencilerin dlceklerden elde ettikleri dn-test puanlarina bakildiginda, yazma kaygisi
ortalamalarinin 3,59, yazma 06z yeterlik ortalamalarinin 2,53 yazmaya yonelik tutum
ortalamalarinin 4,00 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin yazma 6z yeterligi ve
yazmaya yonelik tutum dizeylerinin “iyi” oldugu gorualmustir. Yazma kaygisi
olgeginden elde edilen verilerin ortalama yikseldikce kayginin azaldigi seklinde
yorumlanmasi gerekmektedir. Buna gore Ogrencilerin yazma kaygilarinin yiiksek

olmadigi soylenebilir.

2. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Galismalarinin Ogrencilerin Yazma Oz
Yeterligi, Yazmaya Yonelik Tutumu Ve Yazma Kaygilarina Etkisi

2.1. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Calismalarinin Ogrencilerin Yazma Oz
Yeterligine Olan Etkisi

Tablo 2. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri On-Test Ve Son-Test Puanlarinin Ortalama Ve
Standart Sapma Dederleri

N Ort. Std. Sapma
Oz Yeterlik On Test 22 2,53 ,358
Oz Yeterlik Son Test 22 2,78 ,224

Yaraticic drama tekniginin uygulanmasiyla olusturulan yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yazma 6z yeterligine etkisini ortaya ¢ikarmak icin uygulanan Wilcoxon
testinden Once, On test ve son test ortalamalarina iliskin betimsel istatistikler tablo
1'de verilmistir. Buna gore 6grencilerin 6z yeterlilik 6n testi ortalama degeri 2,53 iken,
yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra uygulanan son testte ortalama
2,78 dizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore vyaratict drama ile yapilan
etkinliklerin 6grencilerin yazma 6z yeterliliklerine olumlu bir etki yaptigi gérilmustir.
S6z konusu olumlu etkinin istatiksel olarak anlamli olup olmadiginin test edilmesi igin
Wilcoxon testi uygulanmis, sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Yazma Oz yeterlik Olcedi On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari
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On test s

N sraort. 2 z P

Toplami

Son test
Negatif Sira 0 0 0 -3,44 0,001
Pozitif Sira 15 8 120
Esit 7 - -
On test

N Sira Ort. Sira Toplami z P
Son test
Negatif Sira 0 0 0 -3,44 0,001
Pozitif Sira 15 8 120
Esit 7 - -

Yaratici Drama etkinliklerinden sonra uygulanan o6lgekte ortalama 22 6grenciden
15'inin 6zyeterlik puanlarinda bir artis olurken 7 6grencinin puani degismemistir.
Puani diisen 6grenci olmamistir. Wilcoxon testinden elde edilen sonuglara gore 6n test
ve son test arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gére yaratici
drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma 6z yeterliklerine olumlu bir etki yaptig
sdylenebilir.

2.2. Yaratici Drama ile Olusturulan Yazma Calismalarinin Ogrencilerin Yazmaya Yénelik
Tutumlarina Olan Etkisi

Tablo. 4. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlari On Test-Son Test Puanlarinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Oort. N Std. Sapma
Yazmaya Yénelik Tutum On Test 4 22 ,67
Yazmaya Yonelik Tutum Son Test 4,4 22 ,36

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlari, 6n test-son test puanlarinin ortalamalarina
iliskin betimsel istatistikler Tablo 3'te verilmistir. Ogrencilerin yazma tutum 6n test
ortalama degeri 4,0 iken, yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra
uygulanan son testte ortalama 4,4 dilizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore
yaratici drama ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma tutumlarina olumlu bir etki
yaptigl gorilmustir. S6z konusu olumlu etkinin istatistiksel olarak anlamh olup
olmadiginin test edilmesi icin Wilcoxon testi uygulanmis, sonuglari Tablo 5'te
verilmigtir.

Tablo 5. Yazmaya Yénelik Tutumlari On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi
Sonuglari

10
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(S):ntte::t N Sira Ort. '?'::Iaml Y4 P
Negatif sira 1 3.5 3.5

Pozitif sira 19 10.86 206.5 -3,8 0,00
Esit 2

Wilcoxon testi sonuglarina gore yaratici drama etkinliklerinden sonra uygulanan testte
22 6grenciden 19'unun tutum puanlarinda bir artis gézlenirken, bir 6grencinin puani
disms iki 6grencinin puani ise degismemistir. Testten elde edilen sonuglara goére 6n
test ve son test arasindaki farkin anlamh oldugu gértlmektedir. Bu bulgulara gore
yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina olumlu bir etki
yaptigi séylenebilir.

2.3.Yaraticc Drama ile Olusturulan Yazma GCalismalarinin Ogrencilerin Yazma
Kaygilarina Olan Etkisi

Tablo 6. Ogrencilerin Yazma Kaygilar On Test-Son Puanlarinin Ortalama Ve Standart Sapma
Degerleri

Ort N Std. Sapma Std. Hata
Kaygi 6n test 3,6 22 ,81 ,172
Kaygi son test 4,3 22 ,44 ,093

Ogrencilerin yazma kaygilari 6n test-son test puanlarinin ortalamalarina iliskin
betimsel istatistikler Tablo 6'da verilmistir. Ogrencilerin yazma tutum 6n test ortalama
degeri 3,6 iken, yaratici drama ile yapilan yazma etkinliklerinden sonra uygulanan son
testte ortalama 4,3 diizeyinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore yaratici drama ile
yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma kaygilarinda olumlu bir etki yaptigi
goriilmustir. S6z konusu olumlu etkinin istatiksel olarak anlamli olup olmadiginin test
edilmesi icin Wilcoxon testi uygulanmis, sonuclari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Yazmaya Kaygilari On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari

On test

oot N Sira Ort. i::laml z P
Negatif sira 2 3.5 7

Pozitif sira 20 123 246 -3,89 0,00
Esit 0

Wilcoxon testi sonuglarina gore Yaratici Drama etkinliklerinden sonra uygulanan testte
22 ogrenciden 20'sinde yazma kaygl dizeylerinde azalma gorilirken, iki kisinin
puaninda diisme gozlenmistir. Testten elde edilen sonuglara goére 6n test ve son test
arasindaki farkin anlamh oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara goére yaratici drama

11
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etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya kaygilarinin azalmasina olumlu bir etki yaptigi
soylenebilir.

3. Ogrencilerin On Test Ortalamalarinin Gesitli Degiskenlere Goére incelenmesine
Yonelik Bulgular

Ogrencilerin yazma 6z yeterlik, yazma kaygisi ve yazmaya ydnelik tutum diizeylerinin
cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliilk yazma durumu ve gazete dergi vs. aboneligi
degiskenlerine gore incelenmistir. Bu bolimde bu incelemelere iliskin bulgular ve
yorum yer almaktadir.

3.1. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterligi Dizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore
incelenmesine iliskin Bulgular

Tablo 8. Ogrencilerin Yazma Oz Yeterli§i Diizeylerinin Cesitli Dediskenlere Gére incelenmesine
iliskin Bulgular

Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami

Cinsiyet Kiz 15 12,2 184,00 41,00 0,45
Erkek 7 9,8 69,00

Yazmayi sevme Evet 20 11,4 229,00 19,00 0,95

durumu Hayir 2 12,0 24,00

Gunluk yazma Evet 12 13.2 159 39,00 0,18

durumu Hayir 10 9.4 94

Gazete Dergi vs. Evet 8 8.31 66.5 30,5 0,121
Hayir 13 12.6 164.5

Ogrencilerin yazma 6z yeterliligine iliskin algilarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu,
ginlik yazma durumu ve ginlik gazete dergi okuma durumuna gore farklilasip
farkhlasmadiginin test edilmesi icin non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore s6z konusu degiskenlerin 6grencilerin yazma
oz yeterlilik algilarinda anlamli bir farkllik ortaya ¢ikmadigi gorilmustdr.

3.2. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gére
incelenmesine Ydnelik Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin yazmaya yénelik tutum diizeylerinin degiskenlere gére incelenmesine
iliskin elde edilen bulgular

Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi  Toplami
Cinsiyet Kiz 15 12.6 189.5 35,5 ,237
Erkek 7 9.07 63.5

12
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Yazmayl sevme
durumu

Gunlak yazma
durumu

Gazete Dergi vs.

Evet
Hayir
Evet
Hayir
Evet

Hayir

20
2
12
10
8
13

12.05 241

6 12
14.5 174.5
78.5 7.85
10.7 86
111 145

9,0

23,5

50,0

0,26

0,01

0,92

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliik

yazma durumu ve ginlik gazete dergi

okuma durumuna goére farkhlasip

farkhlasmadiginin test edilmesi icin non-parametrik test olan Mann Whitney U testi
uygulanmis, giinlik yazma degiskeni disindaki degiskenler agisindan anlamli bir fark
olmadigl gorulmustir. Buna karsilik giinlik yazan 0Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin giinlik yazmayanlara gore anlamli derecede yiksek oldugu tespit

edilmistir.

3.3. Ogrencilerin

Yazma

Kaygisi  Diizeylerinin
incelenmesine Yénelik Bulgular

Cesitli

Degiskenlere Gore

Tablo 10. Ogrencilerin yazma kaygisi diizeylerinin cesitli dediskenlere gére incelenmesine iliskin

elde edilen bulgular
Degisken N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami

Cinsiyet Kiz 15 11.7 175.5 49,5 0,83
Erkek 7 11.0 77.5

Yazmayi sevme Evet 20 11.2 224 14 0,55

Durumu Hayir 2 14.5 29

Gunlik yazma Evet 12 12.9 155 43 0,28

durumu Hayir 10 9.8 98

Gazete Dergi vs. Evet 8 11 88 52 0,1
Hayir 13 11 143
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Ogrencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet, yazmayi sevme durumu, giinliik yazma
durumu ve ginlik gazete dergi okuma durumuna goére farkhlasip farklilasmadiginin
test edilmesi icin Mann Withney U testi uygulanmis, sz konusu degiskenlerin yazma
kaygisi agisindan bir fark meydana getirmedigi gérilmustir.

3.4. ilkokul Ogrencilerinin Yazma Oz Yeterlik Dizeyleri, Yazma Kaygilarn Ve
Yazmaya Yénelik Tutumlari ile Okunan Kitap Sayisi Arasindaki iliskiye Yénelik
Bulgular

Tablo 11. ilkokul 6rencilerinin yazma éz yeterlik diizeyleri, yazma kaygilari ve yazmaya yénelik
tutumlari ile okunan kitap sayisi arasindaki iliski

Okunan Kitap Sayisi P
Yazma Kaygisi Ortalamalari ,435 ,043
Yazmaya Yonelik Tutum Ortalamalari ,441 ,040
Yazma Oz Yeterlik Ortalamalari ,456 ,033

Okunan kitap sayisi ile yazma kaygisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma 0z yeterlik
arasindaki iliskinin belirlenmesi igin yapilan Spearman korelasyonu analizine gore her
iki degisken arasinda da orta derecede anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir
yazma kaygisi (r= 0,435, p<0,05); yazmaya yonelik tutum (r= 0,441, p<0,05); yazma 6z
yeterlik (r= 0,456, p<0,05). Buna gore 6grencilerin kitap okuma sayilari arttikga yazma
kaygilarinin diismekte, yazmaya yonelik tutumlarinda ve yazma 6z yeterliklerinde de
bir artis oldugu gézlenmektedir.

4. Aragtirmanin Nitel Bulgulari ve Yorumlar

Arastirmada yapilan uygulamalardan sonra, 6grencilerden ve 6gretmenden acik uglu
form araciligiyla gorisleri ahinmistir. Agik uglu soru formunda 6grencilere yaratici
drama yontemi araciligiyla yapilan yazma galismalarindan zevk alma durumlari, bu
¢alismadan edindikleri kazanimlar ve bu ¢alismalari daha eglenceli hale getirmek igin
onerileri sorgulanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin yanitlari G¢ kategori
altinda toplanmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin ve Ogretmenin Yaratici Drama ile Yapilan Yazma Calismalarina
Yonelik Gorisleri

Sekil 1 incelendiginde yaratici drama yontemiyle yapilan yazma c¢alismalari hakkinda
O6grenci gorusleri U¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar 6grencilerin keyif alma
durumlari, degisim ve onerilerdir.

yazi

yazma yorgunluk

grup
galismasi

eglence

Sekil 2. Ogrencilerin Yazma Calismalarindan Keyif AlIma Durumlari

Sekil 2 incelendiginde yalniz bir 6grenci haricinde bltiun 6grenciler drama yontemi
araciligiyla yaptiklari yazma ¢alismalarindan ¢ok keyif aldiklarini ifade etmislerdir.
Ogrenciler keyif alma sebeplerini olarak yazi yazmayi sevmek, grup ¢alismalari yapmak
ve eglence olarak belirtmislerdir. Bir 6grenci ise keyif almama sebebini ellerinin
yorulmasi olarak belirtmistir. O5 yazi yazmaktan keyif aldigini ‘grup ¢alismalar
yapmak, hep beraber yazi yazmak benim icin cok giizeldi’ diye ifade ederken O8 ‘daha
énce yaptigimiz derslerde yazi yazmayi bu kadar sevmiyordum ama simdi ¢ok eglendik’
ifadesini kullanmistir. Ogretmen gériislerinin, &grenci gériislerine paralel oldugu
gorilmektedir. Ayrica Ogretmen ‘Ggrencilerin hayal diinyasina ve o diinyada
yasananlari yazilarina aktarmalarina pozitif katkilar oldugunu gérdiim. Ayrica
6zgiivenlerinin gézle gérilir diizeyde arttigini  gézlemledim’ aciklamasinda
bulunmustur.

Degisim

Sekil 3. Ogrencilerin Yazma Calismalariyla Birlikte Yasadiklari Degisim
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Sekil 3 incelendiginde 6grencilerin yaptiklari c¢alismalarla birlikte yazi yazma
becerilerinde, kendilerine gilivende ve arkadas iliskilerinde olumlu degisimler
oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Bu baglamda 6grenci 2 “... evet var, Ciinkii
yazmak cok eglenceli, ve bu ¢alismalarla benim yazi yazma yetenedim gelisti’ ifadesini
kullanirken, 6grenci 10 ‘evet gelisim oldu, ¢linkii artik hep daha ¢ok yazi yazmak
istiyorum’ ifadesini kullanmistir. Ogrenci 3 ise kendine giiveninin artmasi ile ilgili
bende ¢ok degisim var. Ciinkii eskiden toplum éniinde bir seyler okuyamazdim artik
okuyabiliyorum’ sézlerini dile getirmistir. Ogretmen ise sadece 6grencilerin sézlii ve
yazili becerilerinde gelisme olduguna deginmistir.

eresimler kullaniimali
edaha ¢ok yazi yazilmali

edaha ¢ok oyun oynanmal
edaha az yazi yazilmah

Sekil 4. Ogrencilerin ve Ogretmenin Yazi Yazma Calismalarinin Daha Eglenceli Hale
Gelmesi igin Onerileri

Sekil 4. te gorildigu gibi 6grenciler yazma c¢alismalarini daha eglenceli hale
getirebilmek icin &nerilerde bulunmuglardir. Ogrencilerin  dnerileri  kullanilan
materyallerde daha ¢ok resim kullanilmasi, daha ¢ok yazi galismasina yer verilmesi,
etkinliklerde daha ¢ok oyun oynanmasi ve daha az yazi yazma galismasina yer verilmesi
seklindedir. Ogretmen ise bu konuya yénelik ‘yaratici drama ve yazma becerileri
konusunun genele yayilmasi, uygulanmasi adina ¢alismalarin devam etmesi
temennisinde bulunuyorum’ ifadesini kullanmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yaratici drama yontemi ile gergeklestirilen yazma galismalarinin 6grencilerin yazmaya
yonelik tutum, yazma 6z yeterlilik algilari ve yazma kaygilari Uzerinde etkisini
incelemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada karma yontem arastirmalarindan
ardisik agiklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda tek gruplu 6n test-
son test modeli tiirtinde deneysel bir calisma, ikinci asamasinda ise uygulama yapilan
gruptan ve 6gretmenden agik uclu form araciligiyla stirece yonelik gérisleri alinmustir.

Arastirmanin nicel boliminden elde edilen verilere gére 6grencilerin 6lgeklerden elde
ettikleri on-test puanlari, yazma kaygisi ortalamalari 3,59, yazma 06z yeterlik
ortalamalari 2,53, yazmaya yonelik tutum ortalamalari 4,00 oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum diizeylerinin
“iyi” diizeyde oldugu yorumlanmistir.

Arastirmada yazma kaygi ortalamalari bazi arastirmalarla benzerlik gostermektedir
(Asilioglu ve Ozkan, 2013; iseri ve Unal, 2012; Kalayci ve Erdogan, 2017). Bazi
arastirmalarda ise yazma kaygisinin orta diizeyde oldugu goérilmektedir (Ates ve
Akaydin, 2015; Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016). Zorbaz'in (2010) ortaokul
ogrencileriyle yaptigl calismada ise 6grencilerin %52’sinin kaygi diizeyleri orta
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seviyedeyken, %45,5’inin iyi dizeyde oldugu goérilmektedir. Arastirmada yazma 6z
yeterlik ortalamalari bazi arastirmalarla benzerlik géstermektedir (Akar ve Ozber,
2018; Manay, Tiirkel ve Savas, 2017; Ozonat, 2011). Sengiil’iin (2011) calismasinda ise
ortaokul 6grencileri yazma 6z yeterlikleri “kismen yeterli” diizeyinde bulunmustur.
Alanyazin tarandiginda yazmaya yonelik tutum konusunun g¢ogunlukla deneysel
cahisildigl, 6n test yapilsa dahi bunun yeterli ya da yeterli olmadigi hakkinda bilgi
verilmeyip; 6n test son test arasindaki anlamli farkin olup olmadig belirtilmistir. Ancak
Yildiz ve Kaman’in (2016) galismasinda ilkokul 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine
gore daha ylksek tutuma sahip olduklari belirtilmistir. Bu da arastirmaya benzer bir
sonug olarak degerlendirilebilir.

Yaratici drama yontemi ile olusturulan yazma calismalarinin 6grencilerin yazma
kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik tutum 6n test son test ortalamalarinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi arastiriimistir. Arastirma sonuglarina gore ug dlgekte
de anlamli farkliliklar géridlmastiir. Bu sonug yaratici drama ile olusturulan yazma
¢ahismalarinin basarili oldugunu kanitlar niteliktedir. Alanyazindaki bazi arastirmalar
bu sonucu destekler niteliktedir (Akoguz, 2002; Giler, 2008; Kara, 2010; Karadag ve
Caliskan, 2006; Kirmizi, 2009; Peker, 2015; Sevim ve Erem, 2013; Tuirkel, 2011). Yaratici
drama yontemi Ogrencilerin etkin katilim sagladigi, yaparak yasayarak o6grendigi
ogrenirken de eglendigi bir egitim ortami saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin
yazma kaygilarinin, 6zyeterligin ve yazmaya yonelik tutumlarindaki degisim beklenen
bir sonugtur.

Alt problemlerin ikincisinde yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve yazmaya yonelik
tutumun gesitli degiskenlerle aralarindaki iliski ortaya konmustur. ilkokul ve ortaokul
dizeyinde yapilan calismalarda genel olarak kiz 6grencilerin yazmaya yonelik kaygi,
tutum ve 6z yeterliklerinin erkek 6grencilere gére daha olumlu bir diizeyde oldugu
goriilmektedir (Akar ve Ozber, 2018; Asilioglu ve Ozkan, 2013; Ates ve Akaydin, 2015;
Demir, 2011; Ozonat, 2015; Yildiz ve Ceyhan 2016; Zorbaz, 2010). Ancak arastirmada
cinsiyete gore herhangi bir 6lgekte anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug bazi
arastirmalarla benzerlik géstermektedir (iseri ve Unal, 2012; Hakkoymaz, 2017; Kalayci
ve Erdogan, 2017; Karakaya ve Ulper, 2011; Kusdemir, Sahin ve Bulut 2016).
Arastirmada glinliik gazete dergi vs. aboneligi degiskeninin yazma kaygisi, yazma 6z
yeterligi ve yazmaya yonelik tutum ortalamalari ile arasinda anlamh bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu sonuc iseri ve Unal’in (2012) calismasi ile benzerlik géstermektedir.
Ancak Zorbaz (2010) ve Demir’in (2011) ¢alismalarinda bu sonucun tersi bulgular yer
almaktadir. Arastirmada yazmayi sevme degiskeninin yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi
ve yazmaya yonelik tutum ortalamalari ile arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir.  Bu sonu¢ Akar ve Ozberin (2018) calismasiyla benzerlik
gostermektedir.

Arastirmada ginlik yazma degiskeninin yazma kaygisi ve yazma 0z vyeterligi
ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik tespit edilememistir. Ancak yazmaya yonelik
tutum ortalamalari ile arasinda anlaml bir fark tespit edilmistir. Literatlirde de bu
sonucu destekler nitelikte bulgular mevcuttur (Akar ve Ozber, 2018; Zorbaz, 2010.
Buna gore Ogrencilerin kitap okuma sayilari arttikga yazma kaygilarinin diismekte,
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yazmaya yonelik tutumlarinda ve yazma 06z yeterliliklerinde de bir artis oldugu
gozlenmektedir.

Arastirmanin alt problemlerinin sonuncusunda ise 06grencilerin ve 06gretmenin
gorisleri alinmistir. Ogrencilerin gérisleri ¢ ana tema altinda toplanmistir. Bunlar
ogrencilerin keyif alma durumlari, degisim ve 6nerilerdir. Bir 6grenci haricinde biitiin
O0grenciler drama yontemi aracili§iyla yaptiklari yazma calismalarindan ¢ok keyif
aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler keyif alma sebepleri olarak yazi yazmayi
sevmek, grup ¢alismalari yapmak ve eglence olarak belirtmislerdir. Bir 6grenci ise keyif
almama sebebini ellerinin yorulmasi olarak belirtmistir. Ogretmenin gérislerinin,
ogrenci gorislerine paralel oldugu gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendilerinin
yazma becerilerinde, kendilerine olan gilivende ve arkadas iliskilerinde olumlu
gelismeler oldugunu ifade etmisleridir. Ogretmen ise dgrencilerinin yazili ve szlii
ifadelerinde olumlu gelismeler kaydettiklerini belirtmistir. Ogrenciler yazma
¢alismalarini daha eglenceli hale getirebilmek igin ©nerilerde bulunmuslardir.
Kullanilan materyallerde daha ¢ok resim bulunmasi, daha ¢ok yazi ¢calismasina yer
verilmesi, etkinliklerde daha ¢ok oyun oynanmasi ve daha az yazi yazma ¢alismasina
yer verilmesi dgrencilerin dnerileri igerisindedir. Ogretmen ise bu konuya yénelik ‘
Yaratici drama ve yazma becerileri konusunun genele yayilmasi, uygulanmasi adina
calismalarin devam etmesi temennisinde bulunuyorum’ ifadesini kullanmustir.

Yaratici drama yontemi, sadece yazma degil diger dil becerilerini de destekleyen bir
yontem oldugu soylenebilir. Yaratici drama, 6grencilerin eglenmesini, sosyal yonlerini
gelistirmesini ve dersi daha yararli bir hale getirmeyi saglayabilir.

Arastirmada elde edilen verilerden yola c¢ikarak arastirmacilara ve uygulamacilara
yonelik onerilerde bulunulabilir. Arastirmacilara yonelik oOneriler; arastirmanin
orneklem grubu genisletilebilir ve kontrol grubu eklenebilir, arastirma farkli yas
gruplart icin de dizenlenebilir ve arastirmaya farkli degiskenler eklenebilir.
Arastirmada 6grencilerin kitap okuma sayisi ile yazma kaygisi, yazma 6z yeterligi ve
yazmaya yonelik tutumlari ile orta dereceli bir iliski saptanmistir. Dolayisiyla kitap
okumaya yonelik tesvikler artirilmalidir. Yaratici drama, egitimin her alaninda yer
alabilecek, sadece rol oynama ve dogaglamadan ibaret bir teknik degildir. Uygun
teknikleriyle her bir derste etkin bir sekilde kullanilabilir.
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Extended Summary

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA TECHNIQUES ON THE STUDENTS’ ANXIETY,
ATTITUDE AND SELF-CONFIDENCE TOWARDS WRITING

Writing is a form of expression that is important in personal, professional and social
life and has a specific goal. Writing skills are needed in almost every aspect of our daily
life. The most important factors affecting writing skills are writing anxiety, attitude
towards writing and self-confidence in writing. Writing skills can be improved with
correct methods. Traditional writing education is boring for students and causes them
to lose interest in the lesson. Especially if there is no subject to reveal their creativity;
their writings will go towards mediocrity thoroughly. One of the methods that will
save students from being mediocre and save them from traditional methods is
creative drama. Baldwin and Fleming (2003) stated that drama contributes to the
development of students' speaking, listening, reading and writing skills. Baldwin and
Fleming’s statement created the basis for the emergence of this study.

The aim of this study is to analyze the relationship between the creative drama
techniques and the primary school 4th grade students’ anxiety, attitude and self-
confidence in writing and collect the feedback of the students and teachers about this
study.

The method that is used in this research is “mixed method”. Mixed method
researchers are defined as the researchers who combine qualitative and quantitative
methods in a single study or in consecutive studies (Creswell, 2003; Tashakkori and
Teddlie, 2003). Creswell (2003) emphasizes the importance of the mixed method by
expressing "Using quantitative and qualitative approaches together provides a better
understanding of research problems than using both approaches alone. «.. In the first
stage of the mixed method, an experimental study was performed in the form of a
single group pre-test and post-test model. In the second stage, the opinions of the
group and the teacher about the process were obtained through open-ended
questions. Random sampling through the 4th grade students at a primary school in
Salihli district of Manisa is used for this study. The total number of students in the
study group is 22, of which 15 are female and 7 are male.

In this study, following forms and scales are used: the personal information form
prepared by the researcher, the writing self-confidence scale developed by Gines,
Kusdemir and Bulut (2017), the writing anxiety scale developed by Daly and Miller
(1975), and later adapted to Turkish by Ozbay and Zorbaz (2011), and the attitude
scale and open-ended question surveys developed by Susar (2009).

The collected data were transferred to computer and based on the data, writing self-
confidence, writing anxiety, average attitude towards writing and standard deviation
values were calculated. In order to compare the pre-test scores of the students and
independent variables, t-test was used for the independent groups. Due to the
abnormal distribution of the data Mann Whitney U test was used. Spearman Brown
correlation coefficient technique was used for analyzing the relationship between the
number of books and independent variables. Non-parametric Wilcoxon test was used
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to analyze the difference between the pre-test scores of the students before the
experimental procedures and the post-test scores after the experimental procedures.
Content analysis was used in the analysis of the qualitative data of the study.

As a result of this research, it was found that there was a significant difference in pre-
test vs post-test averages regarding writing anxiety, writing self-confidence and
attitude towards writing. In addition, a moderate relationship was found between the
number of books read and writing anxiety, writing self-confidence and attitude
towards writing. In the qualitative part of the research, students' feedbacks are
collected about the process, how enjoying they have found the study and their
proposed changes and suggestions Accordingly, the students stated that they found
the study entertaining due to their love in writing and particularly enjoyed the group
work. With the work done by the students, it was revealed that there were positive
changes in their writing skills, self-confidence and friendships. The students'
suggestions for the process can be listed as to use more pictures in the materials, to
include more writing work, to play more games and to include less writing activities.

Some suggestions can be made based on the results of this research. In the study, a
moderate relationship was found between the number of books read and writing
anxiety, writing self-confidence and attitudes towards writing. Therefore, incentives
for reading books should be increased. The sample group of the research can be
expanded. Control group can be added. The research can also be organized for
different age groups. Different variables can be added to the study.
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