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Bu aragtirmanin iki temel amaci vardir: Birincisi, sorgulayici ve elestirel diisiinmeyi ve soru sorma becerisini
gelistirmeye yonelik yeni bir teknik gelistirmek, ikincisi gelistirilen bu teknigin 6grencilerin soru sorma becerisi ve
akademik bagarisi tizerindeki etkisini belirlemektir. Caligmada oOncelikle ders isleme siirecinde Ogrencileri soru
sormaya yonlendiren soru toplar1 teknigi gelistirilmistir. Daha sonra bu teknigin etkisi deneysel uygulamayla test
edilmigtir. Arastirma on test son test kontrol gruplu deneysel desen olarak desenlenmistir. Arastirma ortaokulda ikisi
altinc1 smif ikisi sekizinci sinif olmak ilizere dort simf {izerinde yapilmistir. Biri altiner simnif, digeri sekizinci sinif
olmak iizere iki sube kontrol grubu, iki sube de deney grubu olacak sekilde seckisiz (random) olarak belirlenmistir. Iki
hafta boyunca on test uygulanmig, daha sonra sadece deney grubuna dort hafta siiren iglem yapilmis ve son asamada
iki hafta boyunca son test yapilmistir. Gruplarin soru sorma ve akademik basariya iliskin Ontest ve son test puanlari,
SPSS ve Minitab istatistik paket programlari kullanilarak t-testi, Z-testi ve Ki- Kare istatistikleri ile analiz edilmistir.
Arastirmada su sonuglara ulagilmistir: Soru toplari tekniginin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin sordugu
toplam soru sayisi ve soru soran Ogrenci sayisi, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli sekilde artmistir. Soru
toplari teknigi, soru sormayan dgrencilerin soru sorma davranislari lizerinde anlamli sekilde bir artig saglamistir. Ayni
sekilde deney grubunda uygulanan soru toplart teknigi, kontrol grubuna gore 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
anlaml diizeyde artis saglamistir. Elde edilen bulgular bir biitlin olarak degerlendirildiginde gelistirilen soru toplar1
tekniginin 6grencilerin sorgulayici diisiinme becerilerini, soru sorma davraniglarini ve akademik basarilarini artirdig

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Soru toplart teknigi, elestirel diisiinme, sorgulayici diisiinme, soru sorma becerisi,
akademik bagar1

Abstract

This study has two major aims.. The first one is to develop a new technique aimed at improving asking questionability,
critical and interrogative thinking, the second one is to determine the influence of this new technique which is
developed on students’ asking questionability and academic success initially question-ball technique which guides
students to ask questions during the lesson was developed. the effect of this technique was tested experimentally the
pre-test and the last test was designed as control grouped experimental design. The study was carried out with four
classes, two of which are 6th grade, the others are 8th grade class were determined randomly . The pre-test was applied
for two weeks, then process lasted four weeks was applied only to experiment group. In the last phase, the last test was
applied for two weeks. Their pre and last test results related to asking question and academic success were analysed
with T-test, Z-test and Ki-Kare statistics by using SPSS and Minitab statistic programs. Following out comes were
obtained in the study: the number of students asking question and total question number in experiment group
increased significantly more that in the control group question-balls technique gained a meaningful increase on a
students’ asking question attitudes. In addition, question-balls technique applied in experiment group gained a more
meaningful growth in academic success than academic success in control group. When findings are evaluated over all,
It can be said that question-balls technique has increased their academic success, asking question attitudes and
students’ interrogative thinking ability.

Keywords: Question-balls technique, critical thinking, interrogative thinking, asking questionability, academic
success.
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1. GIRIS

Insanm sahip oldugu en temel yeteneklerden biri olan diisiinme yetenegi, insanin
anlama c¢abasmin en dnemli pargasidir. Ogrencilerde bu yetenegin gelisimi ve korunmasinda
okullarin biiylik gorevler {istlendigi soylenebilir. Kuskusuz okullar bu yeteneklerin
gelisiminde onemli gorevler iistlenirken kimi zaman bu yeteneklerin korelmesine veya statik
kalmasmma da neden olabilmektedirler. Diisiinme, sorgulama, arastirma faaliyetlerinin
baslangic basamaginin “soru sorma” oldugu diisiiniiliirse okullarin 6grencilerin kendini
Ozgiirce ifade ettigi ve her tiirlii sorunun sorulabildigi mekanlar haline gelmeleri 6grencilerin
diisiinme yetilerinin gelisimi acisindan Onemlidir. Bu c¢alisma, Ogrencilerin soru sorma
becerilerini ve akademik bagarilarin1 gelistirecek bir teknik gelistirmeye yoneliktir.
Ogrencilerin derslerde anlamli sorular sorarak, aktif katilim sergilemeleri, verileni oldugu gibi
degil elestiri siizgecinden gegirerek almalari ve bu esnada anlamadiklart veya baglantisini
kuramadiklar1 durumlar olustugunda 6gretmene ve sinif arkadaslarina soru sorarak olusan
durumun {iistesinden gelmeleri 6nemli goriilmektedir.

Ogrenciyi merkeze alan giiniimiiz egitim anlayislarinin 6ncellikli amaci olan
ogrencinin dil ve zihinsel becerilerinin gelistirilmesinin piif noktasi diisiinme ve sorgulamadir.
Zira diislinme ve sorgulama, “bireyin zihinsel islem ve slireclerini harekete gecirmekte,
problem c¢ozme, karar verme ve kavramlagtirma becerilerini gelistirmektedir” (Giines,
2012:128). Elestirel ve sorgulayici diisiinme becerisi gelistirmenin ilk basamagi soru sormakla
baslar. Sorular, 6grencilerin anlama faaliyetlerini gerceklestirmelerinde, bilgiyi edinme,
yapilandirma ve kavramada onemli yer tutan bilissel bir siirectir. Akyol (2001) sorulari,
“anlamay1 gelistirmek ve Olgmek icin kullanilan temel araglardan birisi” olarak tanimlar.
Soru, bilinmeyeni bilinir kilan, bilgi edinmeyi saglayan, bu bilgileri isler hale getiren,
anlamlandiran ve yoneltilmesi karsiliginda bir cevap beklentisi olusturan arag¢ olarak
tanimlanabilir.

Egitim siirecinde sorularin énemli islevleri vardir. Ogretmenin dgrencilere sordugu
sorularin temel amaci, 6grencinin dgretilenlerden neyi ne kadar anladigini 6grenmek, derse
ilgisini artirmak, basar1 diizeylerini belirlemek ve daha {ist seviyelerde diistinmelerini
saglamaktir (Aydemir ve Cift¢i, 2008; Kalayct ve Biiyilikalan, 2001). Ders kitaplarindaki
metin sonrast sorular, konu hakkinda ogrenilenleri pekistirmekle beraber o6grenilenlere
yenilerini de eklemektedir. Metnin anlasilmasini saglamak icin temel metot olarak okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda 6grencilere soru sormak gerekir. Okuma Oncesi
sorular 6grencide merak, arastirma istegi uyandirirken; okuma sonrasi sorular ise, 0grencinin
eski ve yeni bilgilerini iligkilendirmesini, yeni bakis acilari olusturmasini saglar (Akyol,
1997). Sanders(1966; akt. Filippone, 1998), smifta cesitli entelektiiel atmosferlerin
olusturulabilmesi amaciyla Ogretmenlerin c¢ok farkli tiirde sorular sormalarini tavsiye
etmektedir. Sanders’e gore iist biligsel basamaklardaki sorular, hafizanin 6tesinde ve elestirel
diisiince iizerinde, bilissel becerileri harekete gecirir. Ogrencilerin elestirel diisinme becerisi
kazanmalar1 ve biligsel becerilerini harekete gecirebilmeleri i¢in 6gretmen tarafindan sorulan
sorularla yetinmemeleri, kendilerinin de basit sorularla baglayarak sonrasinda iist biligsel
basamakta sorular sorma davranislari sergilemeleri 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde Ogretmenin Ogrencilere ne tiir sorular sormasi gerektigi
lizerine birgok ¢alisma (Alexander, Jetton, Kulikowich, 1994; Kalayc1 ve Biiyiikalan, 2001;
Filiz, 2004; Aydemir ve Ciftci, 2008) mevcutken 6grencilerin soru sorma davraniglar1 veya ne
tiir sorular soracaklar1 konusunda pek durulmadigi sdylenebilir. 21. yy da olaylarin girift bir
hal aldigini, bir sorunun birden fazla nedenin olabilmesi, kimi zaman olaylarin kavranmasi
icin derin bir analize ihtiya¢ duyulmasi, genelde elestirel diisiincenin 6zelde ise soru sormanin
onemini artirmistir. Harvard Universitesi profesdrlerinden Nobel fizik diilii alan profesore,
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tiniversitesinde Ogrencileriyle yaptig1 toplantida, d6grencilerden birisi sordugu “sizin {lizerinde
calistiginiz konuda, diinyada on bin, Amerika’da ise li¢ bin profesoér var. Bu 6diil neden size
verildi, kime bor¢lusunuz?’ soruya profesoriin verdigi su yanit anlamlidir: “anneme
bor¢cluyum. Benim arkadaslarimin anneleri, arkadasglarima, 6gretmeninin sordugu sorulara
bugiin cevap verebildin mi diye sorarken; benim annem bana eve gittiimde, oglum bugiin
Ogretmenlerine ne tiir anlamli sorular sordun derdi. Annemin sayesinde sorgulamayi ve
elestirel diisiinmeyi 6grendim” (Battal, 2008).

Elestirel diisinme bilgi edinme siirecinde, irdeleyebilmeyi, ¢ok yonli
sorgulayabilmeyi gerektiren diistinme siireglerini etkili, tarafsiz, disiplinli bir sekilde
uygulayabilmeyi, yeni durum ve iiriinleri Olgiitlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi
iceren zihinsel, duyussal bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Elestirel diistinme becerileri, dogayla
i¢ ice olmayi, bilimle ilgili baz1 temel kavram ve prensipleri anlamayi, bilimsel diisiinme
kapasitesine sahip olmayi, bilimsel bilgiyi ve bilimsel diisiinmenin kisisel ve genel
problemlerin ¢dziimiinde kullanilabilmesini kapsar (Akmoglu ,2003). Ogrencilerin elestirel,
sorgulayici bir bakis agisina sahip olmasinin ise daha ¢ok soru sormalariyla ilintili oldugu
soylenebilir. Ogrencinin sorgulama ve analiz yeteneginin gelismesi, elestirel diisiinmesi ve
ezber mantigindan uzaklasip, bilginin aktif kullanicis1 olmasi i¢in soru sormasi énemli bir yer
tutar. Kokdemir (2000) elestirel diisiinen bireylerin 6zelliklerini siralarken 6grencinin etkili
soru sorabilmesinin énemli bir 6zellik olduguna vurgu yaparken, Uysal (1998) ise, elestirel
diistinme becerilerinin 6grenciye kazandirilirken yapilmasi gerekenlerin basinda 6grencilerin
nitelikli soru sormaya tesvik edilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Egitim programlarinda elestirel ve sorgulayici diisiincenin Oncelenmesi ya da buna
yonelik etkinliklere yer veren egitim programlarinin hazirlanmasi 6grencinin akademik
gelisimine Onemli oranda katki saglayacagi ifade edilebilir (Lipman, 2003). Bu konuda
yapilan arastirmalar incelendiginde elestirel ve sorgulayici diisiinmenin akademik basariy1
olumlu yonde etkiledigi yoniindeki bulgulara rastlanmaktadir (Adams, Whitlow, Stover ve
Johnson, 1999; Ip, Lee, Chau, Wootton ve Chang, 2000; akt.,Tiimkaya, 2011). Dolayisiyla
hazirlanacak egitim programlarinda oOgrencilerin elestirel ve sorgulayict becerileri
kazanabilmeleri i¢in, 6grenme ve 0gretme siireci icinde dgrenciyi aktif kilacak ¢agdas 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulanmasi gerekir. Ogrencinin aktif kilindig1 6grenme ortamlari
ayn1 zamanda 6grencinin sinif icerisinde yaptig1 etkinliklere bagl olarak onun analiz, sentez,
degerlendirme ve ¢ikarim yapma becerileri de gelisecektir (Bloom, 1956).

Ogrenciyi sinif iginde aktif kilabilmek amactyla Walker (2003), 6grencinin elestirel ve
sorgulayici diisiinme becerilerini gelistirmede cagdas 0gretim yontem ve teknikleri olarak
durum caligmalari, tartisma yontemleri ve sorgulama tekniklerinin dnemine vurgu yapar.
Ogrencilere sorgulamanm nasil yapilmasi gerektiinin mantigi kazandirilmalidir. Bunun
icinde sorunun nasil sorulacagina bagli olarak onlarin yorumlama, analiz ve tanimlama gibi
zihinsel etkinlikler yapacak elestirel ve sorgulayici diisiinme becerilerini kullanmalarinin yolu
acilabilir. Bu nedenle c¢agdas Ogretim yontem tekniklerinde oOgrencilerin elestirel ve
sorgulayici diisiinme becerilerini gelistirebilecek tekniklerin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Bu arastirmaya konu olan soru toplar1 teknigi de bu anlayisla gelistirilen bir tekniktir.

Ogrencilerin soru sormalar1 egitim 6gretim faaliyeti icerisinde konularin anlasilmasi,
anlatilan konunun derinlestirilmesi, dersin 6grenci merkezli bir anlayisla islenmesi agisindan
da Onemlidir. Gelistirilen soru toplar1 tekniginin amaci soru sormakta g¢ekince gosteren,
derslerde veya giincel bir konuda problem yasayan o6grencileri, bir sorgulama faaliyetine
yoneltmek ve bunlara bir ¢oziim bulabilmektir. Bu anlamda cevabi aranan soru, ¢ocuklara
baslangicta cekinmeden soru sorma cesareti, sonrasinda anlamli ve derin kavrayis gerektiren
sorular sorma becerisinin nasil saglanabilecegi sorusudur. 2005 yilinda yapilandirmaci egitim
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anlayisina gecilmesine karsin derslerin 6gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli
anlayisa tam olarak gecemedigi tartisilmaktadir. Ogretmenler, ders kitaplarinda konu sonunda
gecen sorulart sormakta ve dgrencilerden belirli standart cevaplar beklemek seklinde bir soru
cevap yontemi devam etmektedir. Olmasi gereken ise; Ogrencinin iglenen dersi hayatla
iliskilendirmesi ve bu iliskilendirme asamasinda yasadigi anlamlandirma sorunlarini 6gretmen
ve arkadaglarina soru sormak yoluyla asmak olmalidir.

Konuyla ilgili bir bagka husus, sorgulayici diisiinmenin ve soru sorma aligkanliginin
ogrencilerin akademik basaris1 lizerinde nasil bir etkiye sahip oldugudur. Wolman’a gore
basar1 (1973), istenilen bir sonuca ulasma yoniinde bir ilerlemedir. Basar1 bu kadar genis bir
bicimde tanimlanmasina karsin, egitimde basar1 denildiginde, genellikle okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile
belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik basar1” kastedilmektedir
(Carter ve Good,1973: Akt: Memduhoglu ve Tanhan, 2013; Keskin ve Sezgin, 2009 ).
Akademik basari, bireyin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program
alanlarindaki davranig degismelerini ifade eder (Erdogdu, 2006). Basarinin bireylerin okul
yasami lizerinde 6nemli bir yerinin oldugu sdylenebilir. Basariy1 tadan ve yakalayan bireyler
daha c¢ok caligmaya ve yogunlagmaya motive olmaktadir. Bireylerin biligsel kapasitelerini
kullanmada ve gelistirmede isteksizlikleri basariyr etkiler. Basari konusunda ozgilivenini
kaybedenler, yetenekleri olsa bile basarisiz olurlar (Bandura, 1982: Akt: Keskin ve Sezgin.
2009).

Sorgulayict ve elestirel diisiinme, 6grencilerde irdeleyici ve bilimsel bir bakis agisi
gelistirir. Ogrencilerin siiregte aktif olmalari, 6zgiir bir ortamda her tiirli sorunun
sorulabilmesi, sonrasinda bunun getirecegi anlamli ve derin kavrayis gerektiren sorular
sormalarina katki saglar. Bu durum, 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri, 6zgiiven duygusu
gelistirmeleri ve akademik basarilari iizerinde de etkili olabilir. Ozgiir diisiincenin egitim
kurumlarinda yayginlasmasinda sorgulayici diisiinme, soru sorma, 6grencilerin kendini 6zgiir
hissetmeleriyle dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin derslerde elestirel ve sorgulayici bir tutumla derse katilmalari, ders
esnasinda anlamadiklari yerleri sormalar1 egitimin kalitesini ve 6gretmen-6grenci ve dgrenci-
Ogrenci 1iletisimini artiracagi soylenebilir. Egitimde doniit, 6grencilerin derslerde islenen
konular1 anlayip anlamadiklarmi 6grenmede 6nemli bir yer tutar. Ogrencilerin anlatilan
konularla ilgili derslerde soru sormalari, doniit saglarken, aktarilan bilgilerin ne diizeyde
kavranmis oldugu iizerine de bilgi verir. Ogrenciler tarafindan sorulan sorular ders esnasinda
anlagilamayan yerlerin agiga cikmasi ve bunlarin anlasilmasi ve Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmalar1 agisindan 6nemlidir.

Ogretim siirecinde daha ¢ok 6gretmenin ne tiir sorular sordugu ya da sormas: gerektigi
tizerinde durulurken, 6grencilerin soru sormalari iizerinde ¢okta durulmamasi bu ¢alismay1
daha da anlamli kilmistir. Bu baglamda gelistirilen soru toplar1 tekniginin, &grencilerin
kimseden ¢ekinmeden aklina gelen her tiirlii soruyu sormalarina, sonrasinda derin bir kavrayis
gerektiren analiz ve sentez basamagi diizeyinde sorularin sorulmasini saglayarak dersin
anlasilmayan noktalarinin agiga ¢ikmasina katki saglayabilir. Bu teknikle 6grencilerin derse
hazirlik yapmalart saglanarak, anlamli sorularla derse 6nemli katkilar sunulabilir. Bu teknigi
onemli kilan bir diger unsur ise dgretmenin nasil soru soracagindan c¢ok Ogrenciye soru
sordurma ve dersin 6grenci merkezli bir anlayisla islenmesine katki sunma potansiyelidir.
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Amac

Bu aragtirmanin iki temel amaci vardir: Birincisi, sorgulayici ve elestirel diigiinmeyi ve
soru sorma becerisini gelistirmeye yonelik yeni bir teknik (soru toplar1 teknigi) gelistirmek,
ikincisi gelistirilen bu teknigin 6grencilerin soru sorma becerisi ve akademik basarisi
tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada bu genel amaglar dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmaistir:

1. Deney grubunda soru toplar1 destekli konu islendikten sonra dgrencilerin sordugu soru
sayisinda ve soru soran 0grenci sayisinda kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli farklilik
var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama oncesi ve sonrasinda dgrencilerin soru sorma
davranislar1 arasinda iliski var midir?

3. Deney grubundaki soru sayisi artig orani ile kontrol grubundaki artis orani arasinda anlaml
bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama oncesinde soru sormayip uygulama sonrasi soru
soran dgrenci oranlart anlamli olarak degismekte midir?

5. Deney grubunda soru toplart destekli konu islendikten sonra &grencilerin akademik
basarilar1 kontrol ve deney gruplarinda anlamli olarak farklilagmakta midir?

2. YONTEM

Aragtirmanin modeli, calisma grubu, gelistirilmeye calisilan teknigin 6zellikleri,
uygulama siireci ve verilerin ¢oziimlenmesine agsagida yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir (Arseven,
1993; Karasar, 2003). Bu desen egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan deneysel desenlerden
biridir. Deney ve kontrol grubu secgkisiz olarak belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama oOncesinde bagimli degiskenle ilgili olglimleri alinir. Uygulama
stirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait Olglimleri ayni arag
kullanilarak tekrar elde edilir. On test son test kontrol gruplu desen, ayn1 zamanda iliskisiz bir
desen niteligine sahip oldugundan karisik desen olarak sayilir (Howitt, 1997, akt.
Biiyiikoztiirk ve ark., 2011). Desenin simgesel gosterimi asagida gosterilmistir.

Grup Random On test Islem Son test
D R Ol X 03
K R 02 04

Arastirma ortaokulda ikisi altinci sinif ikisi sekizinci smif olmak tizere dort sube
tizerinde yapilmistir. Biri altinct smif, digeri sekizinci simif olmak iizere iki sube kontrol
grubu, iki sube de deney grubu olacak sekilde seckisiz (random) olarak belirlenmistir. Iki
hafta boyunca 6n test uygulanmis, daha sonra dort haftalik sadece deney grubuna islem
yapilmis ve son asamada iki hafta boyunca son test yapilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirma Sirnak’in Cizre ilgesinde Ahmed-i Hani Ortaokulunda bulunan dort sinif
tizerinde yapilmistir. Bu siiflardan ikisi altiner smif; ikisi sekizinci smiftir. Biri altinct sinif,
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digeri sekizinci siif olmak iizere toplam iki sube (6/A, 8/F) deney grubunu, iki sube de
kontrol grubunu (6/B, 8/H) olusturmustur. Subeler gruplara seckisiz (random) olarak
atanmistir. Deney grubunda yer alan 6/A subesinin 6grenci sayist 33, 8/F subesinin 6grenci
sayist 24°tiir. Kontrol grubunda yer alan 6/B subesinin 0grenci sayist 34, 8/H subesinin
Ogrenci sayist 19°dir. Altinct smiflarin iki subesinde sosyal bilgiler dersinde, sekizinci
siiflarda ise Tiirkge dersinde ayni 6gretmenler tarafindan uygulama yapilmistir. Uygulama,
sosyal bilgiler dersinde “Ulkemiz ve Kaynaklar1 ile Ulkemiz ve Diinya” iinitelerinde, Tiirkge
dersinde "ciimlede anlam, imla ve noktalama" konularinda yiiriitilmistir.

Soru Toplar:1 Teknigi

-----

bilginin yapilandirilmasini amaglayan 6grenci merkezli, konular ilgi ¢ekici ve kolay hale
getiren anlayist esas almaktadir. Bu anlamda c¢ocuklarin biligsel becerilerini program
cergevesinde kullanmalar1 hedeflenmistir. Gelistirilen teknik soru toplar1 teknigi olarak
adlandirilmigtir. Teknigin uygulamasi iki hafta on test, dort hafta uygulama ve iki hafta son
test uygulamalar1 seklinde toplam 8 hafta stirmiistiir. Dort haftalik uygulama esnasinda
teknigin uygulanma sekli, gelistirilen teknigin temel 6zellikleri ve uygulama siiregleri asagida
aciklanmustir:

Icerisine her hafta anlatilacak konu ile ilgili sorularm kondugu soru toplar1 hazirlandi.
Bu soru toplarinin bazilarinda konu ile ilgili soru bulunurken bazilarinda “simdi sira sende,
sorunu sor bakalim” ifadesinin yazildig1 kagitlar kondu. Siniftaki 6grenci sayisi kadar dolu ve
bos soru toplar1 bez bir torbanin igerisine kondu. Dolu ve bos soru toplar1 orani her hafta
asagidaki gibi degistirildi.

Birinci hafta, 6grenci sayis1 kadar olan toplarin %801 i¢inde konu ile ilgili sorunun
oldugu dolu top, %20’si ise bos olacak sekilde ayarlandi. Konu islendikten sonra her 6grenci
torbadan bir top ¢ekerek iginden ¢ikan soruyu okuyarak cevapliyor. Icinden soru ¢ikmayan
bos topu ¢eken Ogrenciler ‘simdi sira sende sorunu sor bakalim’ ifadesine uygun olarak sinifa
konu ile ilgili bir soru soruyor. Ikinci hafta, soru toplarmin %70’i dolu, %30’u bos; digiincii
hafta, soru toplarinin %50'si dolu %50°si bos; dordiincii hafta, soru toplarmin %20'si dolu
%380’1 bos tutuldu.

[Ik haftalarda dolu toplarin igine ogrencilerin aklina kolayca gelebilecek sorular
yazilmadi. Boylelikle bos toplar1 ¢eken dgrencilerin akla gelebilecek basit sorularin 6grenciler
tarafindan rahat¢a sorulmasi amaglandi. Sonrasinda analiz sentez ve degerlendirme
boyutlarinda sorularin 6grenciler tarafindan sorulmasina zemin hazirlandi. Toplarin
biiyiikliigii sorularin zorlugu ile iligkilendirildi. Buna gore biiyiik toplarda konuya iligkin
gorece daha zor sorular yer aldi. Ogrenciler, konuyla ilgili zor sorulari ¢dzmeleri, yani
torbadan biiyiik toplar1 ¢ekmeleri yoniinde yiireklendirildi. Konulara baslarken, 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek ve ne tiir sorulara cevap aranacagini hissettirmek amaciyla, d6grencilere
torbadan birka¢ top cektirildi ve topu ¢eken Ogrenciler tarafindan siifa sorular yoneltildi.
Konunun sonunda biitiin konuyu kapsayacak tlirden sorularin ve bos toplarin oldugu soru
toplar1 torbasi sinifta dolastirildi. Isteyen dgrenci torbadan bir top ¢eker. Topu ceken dgrenci
soruyu sessizce okur, kendisi veya sinifin tamami cevaplayacaksa soru seslice okunur. Once
kendisi soruyu cevaplamaya c¢alisir sonrasinda isteyen dgrenci soruyu cevaplamak isteyebilir.
Soru topunun bos c¢ikmasi durumunda Ogrenci sinifa, konuyla ilgili bir soru yoneltmek
zorundadir. Soru topu dolu c¢ikarsa ve Ogrenci, soruyu yanitlayamayacagini diisiiniiyorsa
soruyu kapatir ve bildigini diislindiigii bir arkadagina soru topunu atar. Kendisine top atilan
ogrenci soruyu cevaplar. Soruyu oncelikle kendisi veya firlattig kisinin cevaplamasi sinifca
makbul goriiliir. Amag 6grencinin bilemedigi soruyu kendisinin cevaplamasini veya dogru
kisiye yoneltebilmesini saglamaktir. Soru topu bos cikarsa 6grenci konuyla ilgili kendisi
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anlamli bir soru sorar. Bununla 6grencinin soru sorma becerisi kazanmasi hedeflenir.
Ogrencinin sordugu soru analiz sentez diizeyinde olmas1 durumunda 6grenci “alkislanir ve
cok giizel soru sordun” seklinde pekistirildi. Bu yolla 6grencilerin iist diizey diisiinme becerisi
gerektiren sorular sormalart hedeflendi.

Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Calismanin uygulanmasit ve verilerin toplanmasi siirecinde asagidaki islem
basamaklar1 izlenmistir.

e Arastirma sirasinda yapilan caligmalarin planlanmasi asamasinda islem-zaman
cizelgesi hazirlandi.

e Okul midiriinden wuygulama konusunda izin alindi. Uygulama yapacak
ogretmenlerle ve okul yoneticileriyle goriisme yapilarak gereksinim analizi yapildi.

e Okulda diger ziimre 6gretmenlerle (Tiirkge ve sosyal bilgiler dersleri) goriisiilerek,
yiiriitiillen uygulama ziimre karar1 haline getirildi.

e Konu bagliklar belirlendi ve konular program akis1 igerisinde segildi.

e Konuyla ilgili 6grencilere kazandirilmak istenen hedef davraniglar belirlendi. Bilissel
duyussal ve psikomotor hedeflerin biligsel yonleri Bloom taksonomisine gore diizenlendi.

e Bloom’un biligsel alan hedeflerine yonelik ortaya koydugu asamalilik ilkesine
yonelik igerik analiz ¢izelgesi ve asamalilik ilkesi ¢izelgesi hazirlandi.

e Egitim durumuna iliskin olarak giinlik ders planlart hazirlandi ve yapilacak
etkinlikler zaman kavrami géz oniinde bulundurularak diizenlendi.

e lslenecek iiniteye yonelik uzman goriisiine dayali bir basar1 testi hazirlandi. Testler
uygulamadan dnce (6n test) ve sonra (son test) olarak uygulandi.

e Konunun islendigi dort haftalik siiregten dnceki iki hafta boyunca 6grencilere haber
verilmeden Ogrencilerin sordugu soru sayilart belirlendi (uygulama oncesi soru sayist). Dort
haftalik uygulamadan sonra iki hafta siiresince de Ogrencilerin sordugu soru sayilar tekrar
belirlendi (uygulama sonrasi soru sayisi)

e Deney grubunu olusturan simiflarda normal programin yaninda gelistirilen soru
toplart teknigi, kontrol grubunu olusturan siniflarda bu teknigi icermeyen normal program
uygulandi.

Arastirma kapsaminda ayrica uygulamadan sonra uygulamayi yiiriiten iki 6gretmenle
gelistirilen teknigin etkililigi konusunda goriisme yapilmaistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Uygulamada elde edilen veriler SPPS ve Minitab istatistik paket programlari
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesine; betimsel istatistikler (freknas,
yiizde), poisson dagilis gosteren iki bagimsiz gruba ait Z-testi (CI forTwo-SamplePoisson), T-
testi, Ki Kare analizi, korelasyon analizi ve eslestirilmis iligkisiz T-testi analizleri yapilmistir.
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3. BULGULAR

Soru Toplar1 Tekniginin Ogrencilerin Soru Sorma Becerisi Uzerindeki Etkisine
iliskin Bulgular

Arastirmada soru toplar1 tekniginin soru sorma becerisi iizerindeki etkisi iki agidan ele
almmustir: Teknigin sorulan soru sayist ve soru soran Ogrenci sayisi etkisi. Arastirma
kapsaminda soru toplar1 tekniginin uygulanmasindan 6nce kontrol ve deney gruplarinda yer
alan ogrenciler tarafinda sorulan soru sayilarina iliskin frekans ve yiizdelerin gosterildigi
karsilagtirmali Tablo (Crosstab), Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesi Kontrol ve Deney Gruplarinda Sorulan Soru Sayisina iliskin
Betimsel Istatistikler (Frekans ve Yiizde Dagilimi)

Hic Soru 1soru 2soru 3soru 4soru 5soru
sormayan soran soran  soram soran soran

Deney grubu (6-A) f 20 7 4 0 1 1
% 60.6 21.2 12.1 0 3 3

Kontrol grubu (6-B) f 31 2 1 0 0 0
% 91,2 5.9 2.9 0 0 0

Deney grubu (8-F) f 16 5 2 0 1 0
% 66.7 20,8 8,3 0 4,2 0

Kontrol grubu (8-H) f 17 0 1 3 0 0
% 81 0 4,8 14,3 0 0

Toplam f 84 14 8 3 2 1

% 75 12,5 7,1 2,7 1,8 0.9

-

Tablo1’de goriildiigii gibi uygulama oncesindeki iki hafta boyunca 6grencilerin biiytlik
cogunlugu derste hi¢ soru sormamistir. Hi¢ soru sormayan 6grencilerin orani %75’tir. Soru
soranlarin ¢ogu da iki hafta siiresince bir ya da iki soru sormustur. Bu durum, 6grencilerin
soru sorma becerilerinin oldukca zayif oldugunu gostermektedir. Tablo 1°de verilen ve
betimlenen bu veriler asagidaki bar grafiginde de daha agik sekilde goriilebilmektedir.

Bar Garfigi

Uygulama
Oncesi

30— [12.00

Kisi

20—

—1
6a 6b 8f 8h

grup

Grafik 1.Uygulama Oncesi Sorulan Soru Sayisina Iliskin Bar Grafigi

Soru toplart tekniginin uygulanmasindan sonra Ogrencilerin  soru sorma
davranislarindaki degisimi gosteren sorduklar: soru sayilarina iliskin frekans ve yilizdelerin
gosterildigi karsilastirmali tablo (Crosstab) Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Uygulama Sonrasi Kontrol ve Deney Gruplarinda Sorulan Soru Sayisina Mliskin
Betimsel Istatistikler (Frekans ve Yiizde Dagilimi)

Hi¢ Soru 1 soru 2soru 3soru 4soru 5soru 6soru 7soru 9 soru 10 soru 11 soru
sormayan soran soran soran soran soran Soran Soran Soran Soran  Ssoran

Deney grubu  f 18 4 1 7 1 1 1 0 0 0 0
(6-A) % 545 12,1 3 21,2 3 3 3 0 0 0 0
Kontrol grubu f 29 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0
(6-B) % 853 147 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Deney grubu  f 6 3 5 2 1 1 1 3 1 1 0
(8-F) % 25.0 12,5 20,8 83 42 42 42 125 42 42 0
Kontrol grubu f 13 2 0 1 0 0 0 0 1 1 1
(8-H) % 68,4 10,5 0 53 0 0 0 0 53 53 53
Toplam f 66 14 6 10 2 2 2 3 2 2 1

% 60 12,7 55 91 18 1,8 1,8 27 18 1,8 9

Tablo 2 de goriildiigii gibi teknigin uygulandigi deney guruplarinda soru sorma
sayisinda kontrol grubuna oranla belirgin bir artis yasanmistir. Deney grubunu olusturan
altinc1 sinifta (6/A) hi¢ soru sormayan 6grencilerin oran1 6nemli oranda azalirken, bu azalma
sekizinci sinifta (8/F) cok daha biiyiik orandadir. Nitekim 8-F sinifta uygulama dncesinde
ogrencilerin yaklasik yiizde 67'si hi¢ soru sormamisken bu oranin teknigin uygulanmasindan
sonra ylizde 25'e diistiigii goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle 8-F sinifinda uygulama 6ncesi 16
ogrenci hi¢ soru sormamisken, uygulama sonrasi bu saymnin 6'ya diistiigii goriilmektedir.
Ayrica deney grubunda uygulama oncesinde en fazla 5 soru sorulurken, uygulama sonrasinda
bu say1 10’a kadar ¢ikmistir. Kontrol grubundaki altinct ve sekizinci siiflarda ise hi¢ soru
sormayan Ogrencilerin oranindaki azalma ¢ok daha azdir. Kontrol grubunda uygulama
sonrasinda 9, 10, 11 soru soran &grenciler bulunmasi yaniltici olabilir. Nitekim bu kadar
yiiksek sayida soru soran dgrenci olmasinda karsin, soru soran 0grenci sayisinda bu kadar
artis goriilmemektedir. Baska bir ifadeyle 06grencilerin biiyilkk c¢ogunlugu yine soru
sormamistir. Dolayisiyla uygulama sonrasinda ¢ok soru soran ii¢ 6grenci (H181, H191,
H199), uygulama 6ncesinde de soru soran ve soru sorma becerisi olan dgrencilerdir. Kontrol
grubundaki diger 6grencilerin ¢ogunlugunda soru sorma davranigi goézlenmemistir. Oysa
deney grubunda uygulama sonrasinda soru soran 6grenci yelpazesi olduk¢a genislemis, hic
soru sormayan Ogrenci sayist Onemli oranda azalmis, 0grencilerin biiyiik ¢ogunlugu soru
sormaya baslamistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki soru sorma sayist
asagidaki bar grafiginde de daha cik sekilde goriilebilmektedir.

Bar Garfigi

Uygulama

307 Sonrasi
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o— T
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Grafik 2. Uygulama Sonrasi Sorulan Soru Sayisina iliskin Bar Grafigi

Kisi

8f 8h
grup

153



2017, 16, 60 (145-160) http://dergipark.gov.tr/esosder

Deney grubunda soru toplar1 tekniginin uygulanmasindan 6nce ve sonra Ogrenciler
tarafindan sorulan soru sayilar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iligkin poisson
dagilis gosteren iki bagimsiz gruba ait Z-testi (CI forTwo-SamplePoisson) sonuglari Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney grubunda Soru Toplar1 Tekniginin Uygulanmasindan Once ve Sonra Sorulan
Soru Sayilarindaki Degisimin Anlamliligina iliskin Poisson Dagilis Gosteren Iki Bagimsiz
Gruba Ait Z Istatistik Testi

Degisken N Sorulan X Fark Aralik P
Soru Sayisi

Uygulama Oncesi Soru Sayis1 57 37 0.65 -1.39 -1.81/ -0.96 000

Uygulama Sonrast Soru 57 116 2,04

Sayist

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda uygulama oncesinde 6grenciler tarafindan 37
soru sorulurken, uygulama sonrasinda 116 sorunun soruldugu goriilmektedir. 79 soruluk
biiyiik bir artisin oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesinde dgrenci basina yarim sorudan
biraz fazla soru sorulurken, uygulama sonrasinda 6grenci basina iki sorudan biraz fazla soru
soruldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi soru ortalamasi arasindaki
fark yaklasik 1,4 soru civarindadir. Deney grubunda uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda
sorulan soru sayis1 ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak ¢ok anlamlidir.

Tablo 4. Kontrol Grubunda Soru Toplart Tekniginin Uygulanmasindan Once ve Sonra
Sorulan Soru Sayilarindaki Degisimin Anlamlihgma Iliskin Poisson Dagilis Gosteren Iki
Bagimsiz Gruba Ait Z Istatistik Testi

Degisken N Sorulan X Fark Aralik P
Soru Sayisi

Uygulama Oncesi 55 15 027  -0.48 -0.75/ -0.21 .001

Uygulama Sonrast 57 40 0.75

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda uygulama Oncesinde 6grenciler tarafindan
15 soru sorulurken, uygulama sonrasinda 40 sorunun soruldugu goriilmektedir. 25 soruluk
artisin oldugu gortilmektedir. Uygulama oncesi 68renci basina sorulan soru sayisi 0,3 sorudan
uygulama sonrasinda 0,7'ye yiikseldigi goriilmektedir. Uygulama dncesi ve sonrasi soru sayist
arasindaki artis yaklasik 0,4 civarindadir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Asagida tablo
5'te uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplari sorulan soru karsilagtirilmasi yapilmistir.

Tablo 3 ve tablo 4’te goriildiigii gibi, uygulama 6ncesinde ve sonrasinda soru sayist
hem deney grubunda, hem de kontrol grubunda artmis ve bu artis istatistiksel olarak
anlamlidir. Ancak deney grubundaki ortalama artis miktari, 1,39 iken kontrol grubunda 0,48’
diizeyindedir. Deney grubundaki artis oran1 gérece daha fazladir. Bu artis miktarinin, kontrol
grubundaki artis miktarina gore anlamli olup olmadigini belirlemek yani iki ortalama farki
karsilastirmak icin agagidaki Z testi yapilmistir.

P—4 0,91

(1 1) 0,033
pq.| —+—
non,

5,00
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Analiz sonucunda elde edilen Z=5,00 degeri, a=.05 degerinden biiyiik oldugu icin, iki
grubun artig oranlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore deney grubunda
uygulama Oncesi ve sonrasi sorulan soru sayisindaki artis miktari, kontrol grubundaki artis
miktarma gore anlaml olarak farklilasmaktadir. iki grup arasindaki bu farkin dért haftalik
siirecte deney grubuna uygulanan soru toplari1 tekniginden kaynaklandigi sOylenebilir. Bu
bulguya gore, gelistirilen soru toplari tekniginin Ogrencilerin soru sorma davranislarini
artirdigi, sorgulayici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi s6ylenebilir.

Arastirmada uygulama Oncesi ve sonrasi sorulan soru sayisindaki degisimin yaninda
soru soran Ogrenci sayisindaki degisime de bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda soru
toplart tekniginin uygulanmasindan dnce ve sonra soru soran ogrenci sayisindaki degisimi
gormek icin SAS programi kullanilarak analiz yapilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol
gruplarinda uygulama Oncesi soru sormadigi halde uygulama sonrasinda soru soran 6grenci
oranlar1 z istatistigi karsilagtirllmistir. Bu analize iliskin veriler Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulama Oncesinde Soru Sormayrp Uygulama
Sonras1 Soru Soran Ogrenci Oranlarinin Karsilastirilmast

_ Uygulama Soru Sormayanlar  Degisim
Grup Oncesinde Hig Icinde Uygulama Oram 7 P
Soru Sormayan  Sonrasi Soru Soran (%)
Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 57 36 18 50 3.90 0.000
Kontrol Grubu 55 48 6 12

Tablo 5’te goriildiigli gibi uygulama oncesinde deney grubunda 36 6grenci hi¢ soru
sormazken uygulama sonrasinda bu 6grencilerin 18’1 soru sormustur. Kontrol grubunda ise 6n
test sonucuna gore hi¢ soru sormayan Ogrenci sayist 48 iken son test sonuglarina gore
bunlardan altis1 soru sormustur. Buna gore deney grubunda soru sormayan &grencilerin
%350’s1 uygulama sonrasinda soru sormaya baslarken, bu oran kontrol grubunda %12
diizeyinde kalmigtir. Oranlar arasindaki bu degisimin karsilastirildiginda bu farklilasmanin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore soru toplar1 teknigi soru
sormayan Ogrencilerin soru sorma davranislarini anlamli gekilde artirdigi sdylenebilir
(Z=3,90; P<.05).

Ayni sekilde uygulama oncesi ve sonrasinda (Ontest-sontest) grencilerin soru sorma
davranislar1 arasindaki iliski Ki Kare (Xz) testi ile analiz edilmis ve sonugalr1 Tablo 6’da ve
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunda Uygulama Oncesi ve Sonrasi (Ontest-Sontest) Iliskiye Iliskin Ki
Kare Testi Sonuglari

Uygulama Sonrasi (sontest)

Soru Sormayan  Soru Soran  Toplam X P
]
f« % % Soru Sormayan 18 18 36
gg,s S Soru Soran 6 15 21 2.50
HN 114
Toplam 24 33 57

Tablo 6’da gorildiigii gibi deney grubunda uygulama oOncesinde (Ontest) soru
sormayan 36 Ogrenciden 18’i uygulama sonrasinda (sontest) soru sormustur. Ki Kare
analizine gore Ontest ve sontest arasindaki farklilik istatistiksek olarak anlamli degildir. Buna

155



2017, 16, 60 (145-160) http://dergipark.gov.tr/esosder

gore sontestteki degisim Ontestten bagimsizdir. Baska bir ifadeyle uygulamadan once (6ntest)
soru soran 0grenci sayisi, uygulama sonrasi (sontest) icin belirleyici degildir. Dolayisiyla
sontestte soru soran dgrencilerin orani ontestten bagimsiz olarak degismektedir. Bu degisimin
uygulanan soru toplar1 tekniginden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Tablo 7. Kontrol Grubunda Uygulama Oncesi ve Sonras1 (Ontest-Sontest) Iliskiye Iliskin Ki
Kare Testi Sonuglari

Uygulama Sonrasi (sontest)

. Soru Sormayan  Soru Soran  Toplam X’ p

g % g Soru Sormayan 42 6 48

5;35 £ Soru Soran 2 5 7 1326 .000
Toplam 44 11 55

Tablo 7’ye gore ise kontrol grubunda uygulama dncesinde (Ontest) soru sormayan 48
ogrenciden altis1 uygulama sonrasinda (sontest) soru sormustur. Ki kare analizine gére Ontest
ve sontest arasinda istatistiksek olarak anlamli farklilik vardir. Buna goére sontestte soru sorma
durumu, Ontestteki soru sorma egilimine bagli olarak bir degisim gostermistir. Dolayisiyla
ontestteki durum son testte de devam etmistir. Bu bulgulara gére deney grubunda uygulanan
soru toplari tekniginin soru sormayan Ogrencilerin soru sorma egilimini artirdigi, sorgulama
davraniglarini gelistirdigi sOylenebilir.

Soru Toplar1 Tekniginin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisine
iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilere uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda uygulanan akademik basari testlerine (6ntest, sontest) iliskin betimsel istatistikler
ve Ontest ile sontest arasindaki degisime iliskin korelasyon degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrasi akademik
basarilarina (Ontest, sontest) iliskin betimsel istatistikler ve Ontest ile sontest arasindaki
degisime iligkin korelasyon degerleri

Grup Kategori N X Ss Fark R P

Deney Uygulama Oncesi 51 3290 17.446  -22,020 .749  .000
Uygulama Sonrasi 51 5492  17.641

Kontrol Uygulama Oncesi 40 2233 15430  -20,525 417  .007
Uygulama Sonrasi 40 42.85 15.239

Tablo 8 incelendiginde deney grubunda on test ve son test akademik ortalamalari
arasindaki farkin -22,020 oldugu ve bu iki test arasindaki korelasyonun yiiksek ve (r=0,749;
p<.05) anlamli oldugu goriilmektedir. Bu da 0n test ve son test arasinda yiiksek diizeyde
pozitif iligkinin oldugunu gostermektedir. Tabloya gore kontrol grubunda ilk ve son test
akademik ortalamalar1 arasindaki farkin ise -20,525 oldugu ve bu iki test arasindaki
korelasyonun yaklagik %42 oldugu ve bu iliskinin (r=0,417; p<.05) anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu da 6n ve son test arasinda orta diizeyli bir degisim iliskisinin oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinda oOntest ile sontest arasindaki degisimin
anlamliligina iligkin yapilan t testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol gruplari1 ontest ile sontest ortalamalar1 arasindaki degisime iligkin t
testi sonuglari

Grup Islem N X ss En En Df t P
(Fark) Diisiik  Yiiksek
Deney ontest- 51 -22,020 12,435 -25,517 -18,522 50 -12,646 .000
sontest
Kontrol Ontest- 40 -20,525 16,558 -25,820 -15,230 39 -7,840 .000
sontest

Tablo 9°da gorildiigii gibi, deney grubunda ilk ve son test akademik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak ¢ok anlamlidir (t;s0)= -12,646; p<.05). Ayn1 sekilde kontrol
grubunda da ilk ve son test akademik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
oldugu goriilmektedir (t;39)= -7,840; p<.05)

Goriildugii gibi her iki grupta da Ontest ile sontest arasindaki fark anlamlidir. Ancak
deney grubundaki farklilik gorece daha biiytiktiir. Yani deney grubunda uygulamadan sonraki
akademik basar1 gorece daha ¢ok artmistir. Deney grubu lehinde olan bu artigin anlamli olup
olmadigin1 belirlemeye yonelik eslestirilmis farklar analizi yapilmistir. Bagka bir ifadeyle
deney grubunun Ontest ile sontest ortalamalar1 arasindaki fark ile kontrol grubunun ontest ile
sontest ortalamalar1 arasindaki fark arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin
asagidaki formiil kullanilarak eslestirilmis farklar analizi yapilmistir.

o Fark(deney)— Fark(kontrol) o 22,020—-20,525
~ ss(deney) N ss(kontrol) 12,435 16,558

N N NIRRT

Analiz sonucunda bulunan t=0,34 degeri, t tablosuna gore degerlendirildiginde farkin
anlamli oldugu goriilmiistiir. Buna gore deney grubunda Ontest ve son test arasindaki fark,
kontrol grubundaki Ontest ve sontest arasindaki farka gére anlamli olarak daha biiyiiktiir. Bu
bulguya gore deney grubuna uygulanan soru toplari teknigi, bu teknigin uygulanamadigi
gruba gore 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli diizeyde artis saglamistir. Elde edilen
bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde gelistirilen soru toplar1 tekniginin dgrencilerin
soru sorma becerilerini gelistirdigi ve akademik basarilarini artirdig1 sdylenebilir.

=0,34

Nitel Gériismelere fliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda uygulamay: yliriiten Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
ogretmenleriyle teknigini etkililigine iliskin yapilan goriismelerde 6gretmeler gelistirilen ve
uygulanan soru toplar1 tekniginin, sinifa canlilik getirdigini, sinifit monotonluktan kurtardigini,
ogrencileri derse hazirlikli gelmeye yonelttigini ve O0grencilere islenen konuyla ilgili soru
sorma aliskanlig1 kazandirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore, dgrencilerin
bu sayede dersi daha eglenceli gormeye basladigi, dersten daha ¢ok keyif aldiklari, derse ve
Ogretmenlere yonelik sempatinin arttigi, basarili 6grenciler kadar 6zellikle basarisi diisiik
ogrenciler iizerinde daha olumlu etkiler yarattigi belirlenmistir. Ogretmenler, yontemin
uygulama asamasinin basinda Ogrencilerin top c¢ekmede isteksizlik gosterdigini, ancak
sonrasinda ¢ok istekli davrandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler, uygulanan teknik
sayesinde Ogrencilerin siirecte daha ¢ok aktiflestiklerini, kendilerinin eskisinden daha az
yorulmaya basladiklarini, uygulama yaptiklari siniflarda performanslarinin arttigini, okuldaki
diger bir¢cok dgretmenin de takdirini aldiklarini belirtmislerdir.
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4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Egitim siirecinde &grencilerin sorgulayici diislinme ve soru sorma becerisini
gelistirmeye yonelik yeni bir teknik (soru toplari teknigi) gelistirmeyi ve gelistirilen bu
teknigin 6grencilerin soru sorma becerisi ve akademik basarisi lizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglayan bu calismada su sonuglara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubunun toplaminda, yapilan uygulama
oncesinde hi¢ soru sormayan Ogrencilerin oranit %75°tir. Bu bulgu 6grencilerin soru sorma
egilimlerinin zayif oldugunu ortaya koymaktadir. Soru soranlarin ¢ogu da iki hafta siiresince
bir ya da iki soru sormustur. Ancak deney grubunda dort haftalik ders isleme siiresince soru
toplart teknigiyle Ogrenciler soru sormaya yonlendirildikten sonra, daha Once hi¢ soru
sormayan dgrencilerin biiylik cogunlugunun soru sormaya basladig1 ve soru sayisinin biiyiik
oranda arttig1 belirlenmistir. Deney grubundaki bu artis, bu teknigin uygulanmadig: kontrol
grubunda dort haftalik ders isleme siirecinden sonra soru soran dgrenci sayist ve toplam soru
sayis1 agisindan gozlemlenen artistan anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Iki grup
arasindaki bu farkin dort haftalik siiregte deney grubuna uygulanan soru toplar1 tekniginden
kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu nedenle, gelistirilen soru toplart tekniginin 6grencilerin soru
sorma davraniglarim1 artirdidi, sorgulayict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir.

Geligtirilen soru toplart tekniginin Ogrencilerin akademik bagarilar1 lizerinde etkili
oldugu ve ogrencilerin basarilarim1 kontrol grubundaki 6grencilere oranla 6nemli diizeyde
artirdig1 belirlenmistir.

Uygulamay1 yiiriiten Ogretmenlerle yapilan goériismelerde 6gretmenler, yoOntemin
sinifa canlilik kattigini, dersi monotonluktan kurtardigini, 6grencileri derse hazirlikli gelmeye
ve daha ¢ok soru sormaya yonelttigini, 6zellikle basar1 diizeyi diisiik 6grenciler lizerinde daha
olumlu etkiler yarattifini belirtmislerdir. Bunun yaninda o6grencilerin siirecte daha c¢ok
aktiflestiklerini, bu sayede kendilerinin eskisinden daha az yorulmaya basladiklarini,
uygulama yaptiklar1 smiflarda performanslarinin arttigini, okuldaki diger Ogretmelerin de
takdirlerini topladiklarini ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglar1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde gelistirilen soru toplari
tekniginin Ogrencilerin sorudugu soru sayisinda biiyiik bir artis sagladigi ve soru sorma
aliskanligr olmayan Ogrencilerin ¢ogunu soru sormaya yonelttigi sdylenebilir. Ayrica ders
isleme stlirecinde bu teknigin uygulanmasiyla, dgrencilerin akademik basarilarinda 6nemli
diizeyde artis saglanmistir. Teknigin ders isleme siirecinde uygulanmasiyla 6grenciler daha
¢ok soru sormaya yoneldiginden, islenen konulara iliskin daha ¢ok doniitler almalar1 ve
aktarilan bilgileri daha iyi kavramalarinin beraberinde akademik basariyr da artirdigi
sOylenebilir.

Egitim programlarinin Oncelik vermesi gereken konularin basinda, Ogrencilerin
elestirel diislinen, sorgulayan, irdeleyen, dogru bilgiye ulasmak icin ¢aba harcayan, sorular
soran ve cevaplar arayan bir anlayisa sahip 6grenciler yetistirmek olmalidir. Bu anlayisa sahip
Ogrencilerde, 6zgiiven ve basart duygusunun artacagi, daha saglikli bir kisilik gelisiminin
saglanacagi sdylenebilir. Bu nedenle dogru bilginin hizli bir bigimde degistigi ve aktarilan
bilgilerin sorgulamadan kabul ve tasdik edildigi bilgi aktarma evresinin asildigi giiniimiiz
egitim anlayiginda, bu yeni anlayisa uygun yontem ve tekniklerin gelistirilmesi ve okullarda
derslerin bu anlayisla islenmesi kaginilmaz zorunluluk halini almistir. Artik okullarin bu yeni
temel islevine uygun olarak &gretmenlerin Oncelikli rolleri; yapilmasi gereken bilgiyi
iretebilen, diisiinen, bir zamanin dogrusuna takilip kalan degil degisen zamanlarin dogrularini
yakalayan 6grencilerin yetismesine rehberlik yapmak olmalidir. Bu baglamda aragtirmacilar,
karar alicilar ve uygulayici Ogretmenler, Ogrencilerin elestirel ve sorgulayici diisiinme
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becerilerini gelistirmeye doniik soru toplart teknigi gibi, egitime yiiklenen yeni anlam ve
okullara bigilen yeni rollere hizmet edecek yeni yontem, teknik ve uygulamalara
yonelmelidirler.

Soru toplari teknigi, gelisen egitim teknolojileri ve Fatih Projesi kapsaminda okullarda
olusturulan teknolojik altyapi gbz Oniine alindigina, bilgisayar yardimiyla gelistirilecek bir
egitim programina doniistliriilebilir. Boylece gelistirilen teknik, pek ¢ok disipline uyarlanarak
yayginlagtirilabilir. Bu teknik, gerek akilli tahtalarda gerekse de projeksiyon, bilgisayar vb.
teknolojik araclar yardimiyla kullanimi kolaylastirilabilir. Gelistirilecek program yoluyla
teknige, konuya hazirlayici sorular, konu sonunda sorulacak sorular, ¢oktan se¢meli ve
yoruma dayal1 sorular, cevaba soru bulma ya da soruya segenekler bulma, dogrudan soru
sOyleme gibi sekmelerle teknik zenginlestirilebilir. Egitici oyun seklinde tasarlanacak
program, toplar ¢esitli biiylikliikte ve toplarin biiyiikliikleri ile sorularin zorluk diizeyi ve
dogru bilindigi durumda alimacak puanin dogru orantili olarak secilebildigi sekilde
olusturulabilir. Ayrica programda sorularin zorluk diizeyine goére seviyeler konularak
programa asamalilik katilmak suretiyle zenginlestirilebilir. Bu konuda 6gretim teknolojileri
uzmanlarinin destegi alinabilir.

Ogrencilerin soru sorma becerisini gelistirmeye doniik egitimcilerin  kolayca
erisebilecekleri cesitli teknikler gelistirilebilir. Zengin bir 0grenme Ogretme ortami igin
Ogrencilerin elestirel, sorgulayici bir perspektif kazanacaklar1 bilgisayar tabanli programlar
gelistirilmelidir. ~ Gelistirilen teknikler MEB’in  yardimiyla Ogretmenlerin  kolayca
ulasabilecekleri bir sekilde akill tahtalar vb. araclarda 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.
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