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In this research, the role of interactive classroom environments in the Keywords: Turkish language lesson,
development of students' listening skills is investigated. Interactive listening skill, interactive classroom
classroom environment refers to learning environments based on environments.

interaction. In interactive classroom environments, students act in
accordance with their individual differences as an active participant in
the learning process. In the research, action research design was used
within the framework of qualitative research method. The study group of
the research consists of 11 students studying in the seventh grade of a
secondary school in Ankara. The data in this research, which was carried
out with the action plans designed by the researcher; Observation,
interview, researcher and student diary and documents used in activity
studies were obtained. The obtained data were analyzed by content
analysis technique. At the end of the research, it was concluded that the
students learned Turkish by doing, living and having fun as an active
participant in the learning and teaching process in interactive classroom
environments, thus enabling the development of listening skills. ©2022 JMSE. All rights reserved

1. Introduction

Listening is one of the four basic language skills (listening/watching, speaking, reading and writing)
that form the backbone of the Turkish Language Curriculum. Listening is a language skill in which the
acquisition begins in the womb (Melanlioglu, 2012), the first thing human beings realize (Cayh & Gocger,
2016) and the most frequently used in daily life (Dogan, 2010).With these aspects, listening has a special
place and importance among basic language skills (Maden & Durukan, 2011).

The Turkish Language Curriculum (2019) aims to improve students' listening skills. Because listening
is a skill that can be developed (Dogan, 2007; Erdem & Erdem, 2015). Interactive classroom
environments support the development of students' listening skills. Because learning goals are achieved
when the interaction between students and their teachers takes place (Hanum, 2017). The aim of this
study is to investigate the role of Turkish lesson interactive classroom environments on the development
of students' listening skills.
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2. Method

This study was conducted with action research, one of the qualitative research method patterns. Action
research, “teacher, administrator, etc. the researches that practitioners carry out by collaborating with
other practitioners within the scope of scientific research processes in order to identify, change and
improve their own situations or problems they experience” (Beyhan, 2013, p. 68) is defined as. Action
research aims to improve practices by solving existing problems.

3. Findings

First study, the instruction was given to the students that the whole class would listen to a fairy tale
interactively and that they would make predictions by creating a discussion environment in the
classroom about the development and outcome of the fairy tale. Then, the students were listened to the
fairy tales and they were asked to make predictions by stopping at predetermined points. At this stage,
a discussion environment was created in the classroom and the predictions were matured. It was
observed that the students made predictions based on the clues and the beginning of the events.

In the second study, it was stated to the students that an award-winning short film would be screened
and that we would determine the implicit meanings of the short film watched, the non-verbal messages
of the speakers, and they would share their opinions about the watched short film. Then, the classroom
was transformed into an environment where all students could interact. After the class was prepared,
students were shown a video on communication/non-communication. The students were instructed to
share their views on the video by telling them to pay attention to the speaker's non-verbal messages and
implicit meanings while watching.

4. Discussion and Conclusion

In this study, "What is the role of Turkish lesson interactive classroom environments in the development
of students' listening skills?" The answer to the question has been sought. According to the findings
obtained during the action research process, it was concluded that the interactive classroom
environments of the Turkish course provided a suitable ground for the active participation of the
students in the activities carried out in order to improve their listening skills. It has been concluded that
students learn by doing, living and having fun as a part of the learning-teaching process, thus improving
their listening skills.

There are many studies in the literature that show that the use of interaction in the learning-teaching
process and the arrangement of the classroom environment to allow interaction support the
development of students' communication skills (listening/watching and speaking) (Barker, 1982;
Bayraktutan, 2008; Brown, 2001; Chaudron, 1988; Dagarin, 2004; Ellis and Shintani, 2014; Goger and
Garip, 2020; KusumaSuci, 2015; Liu, 2017; Mackey, 1999; Murtiningrum, 2009; Suryati, 2015; Siit¢ti, 2017;
Wulandari, 2018). KusumaSuci (2015), one of these studies, states that students try to show their
speaking and listening skills during teacher-student interaction, and in this respect, the teacher should
use this form of interaction, which is very important in the learning and teaching process. In this study,
interactive classroom environments created according to the findings obtained during the action
process reveal that students' ability to understand what they are listening/watching has improved.

113



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2022, 6(4), 112-132

Tiirkce Dersi Etkilesimli Sinif Ortamlarinda Dinleme Becerisinin
Gelisimi ve Degerlendirilmesi

Soner Garip*®, Ali Goger®

« Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkce Ogretmeni, Ankara, Tiirkiye
v Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Boliimii, Kayseri, Tiirkiye

0z MAKALE BIiLGI

Dinleme, Tiirkce Dersi Ogretim Program1'nin omurgasini olusturan dort Makale Tarihgesi:

temel dil becerisinden birini olusturmaktadir. Dinleme, okul oncesi Alindi: 12.09.2022

dénemde kazanilan ve kullanilan bir beceridir. Fakat &grencilerin Diizeltilmis hali alind1: 03.10.2022
dinlediklerini anlayip degerlendirerek cevap verebilmesi icin ana dil Kabul edildi: 20.10.2022

Ogretimine gereksinimi vardir. Tiirkge Dersi Ogretim Program: bu Cevrimigi yaymnlandi: 31.12.2022
gereksinime gore yapilandirilmis ve program Ogrencilerin dinleme Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu arastirmada o6grencilerin Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi, dinleme
dinleme becerilerinin gelistirilmesinde etkilesimli smif ortamlarmin rolii becerisi, etkilesimli smif ortamlar:.

arastirilmaktadir. Etkilesimli sinif ortami, etkilesim {izerine temellenen
O0grenme ortamlarini ifade etmektedir. Etkilesimli smnif ortamlarinda
ogrenciler 6grenme siirecinin aktif bir katilimecisi olarak bireysel
farkliliklarma uygun davranslar sergilemektedir. Bu arastirmada, nitel
aragtirma yontemi cercevesinde eylem arastirmasi deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin calisma grubunu, Ankara’da bulunan bir ortaokulun
yedinci sinifinda 6grenim goren 11 d6grenci olusturmaktadir. Arastirmact
tarafindan tasarlanan eylem planlari ile gerceklestirilen bu arastirmada
veriler; gozlem, goriisme, arastirmaci ve Ogrenci giinliigii ile etkinlik
calismalarinda kullanilan dokiimanlar ile elde edilmistir. Elde edilen
veriler icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda
Tiirkge dersi etkilesimli smif ortamlarinda 6grencilerin 6grenme-ogretme
siirecinin aktif bir katilimaisi olarak yaparak, yasayarak ve eglenerek
o0grendigi bu sayede dinleme becerisinin gelismesini sagladig1 sonucu
elde edilmistir. © 2022 JMSE. Ttim haklar1 saklidir

1. Giris

Dinleme, Tiirkce Dersi Ogretim Programrnin omurgasini olusturan dért temel dil becerisinden
(dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma) birini olusturmaktadir. Dinleme; anne karninda
kazanilmaya baglanan (Melanlioglu, 2012), insanoglunun ilk gerceklestirdigi (Cayli ve Goger, 2016) ve
giinliik hayatta en sik bagvurdugu (Dogan, 2010) dil becerisidir. Bu yonleriyle dinlemenin temel dil
becerileri arasmda ayr1 bir yeri ve 6nemi bulunmaktadir (Maden ve Durukan, 2011).

Alan yazinda dinleme becerisine yonelik farkli tanimlar yer almaktadir. Dinleme, “bireyin gevresini
anlamlandirma ve dis uyaricilar: zihinsel bir ¢abayla anlayip 6ziimseme gayreti” (Kili¢ ve Erkal, 2021,
s. 4); “dinleyicinin duyduklarmi anlamasini, yorumlamasmi ve degerlendirmesini gerektiren bir
iletisim yontemi” (Sharma, 2011, s. 13); iletisim siirecinde anlama ve cevap verme yetenegi (Johnson,
1951) olarak tanimlanmaktadir. Tanimlarda dinleme becerisine yonelik iletisim siirecinde anlama,
anlamlandirma, yorumlama, cevap verme ve ¢aba gosterme kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir.

“Dinleme kendiliginden gelisen bir beceri olarak kabul edildigi i¢in ‘ihmal edilmis, kaybolmus,
unutulmus, yetim kalmus, iivey’ gibi sifatlarla nitelendirilmistir” (Aytan, 2011, s. 25). Oysa dinleme
becerisi iletisim siirecinin énemli bir dgesidir. Insanlar kurduklar: iletisimlerin yaklagik yiizde kirk
besini dinlemeye ayirmaktadir (Nalinci, 2000). “Ogrencilerin okuldaki zamanlarinin yarisimdan gogunu
dinlemeyle gecirdigi” (Wolvin ve Coakley, 1988, aktaran Cihangir, 2004, s. 11) belirtilmektedir. Buna
gore dinleme bireylerin yasaminda 6nemli bir yeri olan gelistirilmesi gereken bir beceridir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir.
Ciinkii dinleme gelistirilebilen bir beceridir (Dogan, 2007; Erdem ve Erdem, 2015). Yapilan ¢calismalarda
dinleme becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin model olmas1 (Kurudayioglu ve Kana, 2013) ve
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farkindalik olusturmasi (Sharma, 2011) ile egitim siireci (Maden ve Durukan, 2011), ders ici ve dis1
etkinlikler (Goger, 2007) ©nemli birer unsur olarak vurgulanmaktadir. Bununla birlikte ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerle yetinilmemesi (Basaran ve Demir, 2020) ve 6grencilerin diizeyine
uygun materyal se¢ilmesi gerektigi (Rao, 2019) belirtilmektedir. Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin
dinleme kazanimlarmi edinmeleri i¢in 6grenme-6gretme siirecini planlayarak smif ortamini uygun bir
sekilde diizenlemelidir. Tezci ve Giirol (2003) 6grenme ortamlarinin bireylerin ¢evresiyle daha ¢ok
etkilesim kurmasina imkan taniyacak bicimde diizenlemesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda,
bu calismada dinleme becerisinin gelistirilmesinde Tiirkce dersi etkilesimli smif ortamlarinin rolii
arastirilmaktadir.

Etkilesimli smif ortami, etkilesim tizerine temellenen 6grenme ortamlarini ifade etmektedir. Etkilesimli
sinif ortamlarinda 6grenciler 6grenme siirecinin aktif bir katilimcisi olarak bireysel farkliliklarina uygun
davraniglar sergilemektedir. Etkilesimli smiflarda 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci ve 6grenci-grup
etkilesimi goriilmekte bdylece yogun bir iletisim siireci yasanmaktadir. Golub (1994) etkilesimli
smiflarin anlamlarm kavranmasi, tartisilmasi ve iletilmesine olanak tanidigini boylece 6grencilerin
iletisim kurmasma zemin olusturdugunu belirtmektedir.

Etkilesimli siif ortamlari, 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesine destek olmaktadir. Ciinkii
ogrenme hedefleri Ogrencilerin kendileri ve Ogretmenleri arasindaki etkilesim gerceklestiginde
saglanmaktadir (Hanum, 2017). Ogrenciler iletisim sayesinde dil becerilerini gelistirerek dili basarili bir
sekilde kullanma firsat1 elde etmektedir (Brown, 2001). Bununla birlikte sinif ortaminda etkilesimden
faydalanmanin Ogrencilere bazi avantajlar sagladigi yapilan calismalarda tespit edilmistir. Bu
calismalardan Cazden (1988) etkilesimin dil gelisimini destekledigini; Steinert ve Snell (1999) etkilesimli
derslerin 6grencileri 6grenme siirecinde pasif olmalarini onleyerek aktiflestirdigini; Palinscar (1998)
gocuklar ve Ogretmenleri arasindaki etkilesimin anlama becerilerinin kalitesini belirledigini;
Yukhimenko vd. (2017) etkilesimli 6gretimin 6grencilerde bagimsiz is yapabilme, is birligi icerisinde
calisma ve yeterli benlik saygisi kazanma olanag sundugunu; Agikgoz (2002) akran ve Ogretmen
etkilesiminin 6grenme siirecini verimli hale getirdigini vurgulamaktadir. O halde 6grenme 6gretme
siireci yapilandirilirken sinif ortami etkilesim kurmaya olanak taniyacak bicimde diizenlenmelidir.

Alan yazinda, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde sinif ortaminin etkilesim kurmaya uygun bir
sekilde tasarlamanin Onemini ortaya koyan calismalar bulunmaktadir. Goger ve Garip (2022)
calismasinda, Tiirkge dersi etkilesimli smif ortamlarnin &grencilerin  dinleme becerisini
gelistirebilmeleri i¢in etkinliklere aktif katilimlaria uygun bir zemin olusturdugu sonucuna ulasmaistir.
Bagka bir arastirmada Goger ve Garip (2020), Tiirkge dersi etkilesimli simnif ortamlarinin 6grencilerin
dinleme becerisinin gelisimine destek oldugu sonucunu tespit etmistir. Yildiz (2014) calismasinda,
dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkilesimli 6gretimin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Goger
(2016) ise Tiirkge Ogretiminde hedeflenen kazanimlarin etkilesimli smif ortamlarinda daha iyi
kazandirildigmi belirtmektedir.

Bu c¢alismanin amaci, Tiirkce dersi etkilesimli smnif ortamlarmin Ggrencilerin dinleme becerisinin
gelisimi tizerindeki roliinii arastirmaktir. Dinleme, okul 6ncesi dénemde kazanilan ve kullanilan bir
beceridir. Fakat 6grencilerin dinlediklerini anlayip degerlendirerek cevap verebilmesi igin ana dil
ogretimine gereksinimi vardwr. Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) bu gereksinime gore
yapilandirilmis ve program 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Etkilesimli
smuf ortamlari ise 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmeni ve akranlariyla rahatga iletisim
kurmasma zemin olusturmaktadir. Etkilesimli smif ortamlarmm bu zelliginin 6grencilerin dinleme
becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu c¢alismada “Tiirkce
dersi etkilesimli sinif ortamlarimin 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesindeki rolii nedir?” sorusunun
cevabi aranmuistir.

2. Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yontemi desenlerinden eylem arastirmas: ile yiiriitiilmiistiir. Eylem
aragtirmasi, “Ogretmen, yonetici vb. uygulayicilarin kendi durumlarmi veya yasadiklar1 sorunlari
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tanimlama, degistirme ve gelistirme amaciyla bilimsel arastirma siiregleri kapsaminda diger
uygulayicilarla is birliginde bulunarak yaptiklar1 arastirmalar” (Beyhan, 2013, s. 68) olarak
tanimlanmaktadir. Eylem arastirmasi mevcut sorunlar1 ¢ozerek uygulamalar iyilestirmeyi
amaclamaktadir. Bu ¢alismanin eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmesinde eylem arastirmasmda
disiplin ve siireklilik icerisinde var olan veya tespit edilen bir probleme ¢6ziim tiretmenin ve mevcut
durumu daha iyi hale getirmenin 6n planda olmast ile arastirmacinin siirece dahil olarak ayni zamanda
uygulayici olabilmesi etkili olmustur.

2.1. Calisma Grubu

Bu calismada, nitel arastirma yontemi amach oOrnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi arastirmaya kolaylik saglamakta ve
arastirmanmn hizhi bir sekilde yiiriitiilmesine imkan tamimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013).
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunun bir ortaokulun yedinci simifinda 6grenim goren
11 6grenci [besi (O13569) erkek, altist kiz (O2478,1011)] olusturmaktadir. Ogrencilerin iigii (O2511) 12, sekizi
(O145678910) 13 yagindadir. Ogrencilerin tamami calismaya goniillii olarak katilim gostermistir. Verilerin
analizinde 6grenciler O1, Oz, Os... seklinde kodlanmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Eylem arastirmasi siirecinde toplanan veriler hem gesitli olmali hem de ¢esitli yollarla toplanmalidir
(Johnson, 2015). Yildirim ve $Simsek (2013) bunun igin arastirmacilarin veri gesitlemesi kullanabilecegini
belirtmektedir. Bu arastirmada gozlem, goriisme, arastirmact ve Ogrenci giinliigii ile etkinlik
calismalarinda kullanilan c¢alisma yapraklarmi igeren dokiimanlar veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Kullanilan veri toplama araglarina yonelik acgiklamalar asagida bashiklar halinde
sunulmustur:

2.2.1. Gozlem

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan biri olan gozlem kullanilmistir.
“Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranis: ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 200). Arastirma siirecinde kullanilan gozlem
formu alan yazin taramasi yapilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve Tiirkce egitimi alaninda
uzman iki kisinin goriisiiyle diizenlenmis ve son hali verilmistir.

Gozlemler arastirmaci tarafindan uygulama siirecinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci gozlemin
amacini, konusunu ve odagmi dikkate alarak onemli gordiigii gozlemlerini ilgili forma not etmistir.
Tutulan gozlem notlari eylem planinin tamamlanmasmin ardindan arastirmaci tarafindan bilgisayar
ortaminda temize ¢ekilmistir. Gozlem notlarmin temize gekilmesinde uygulama siirecinde alinan video
kayitlardan destek alinmastr.

2.2.2. Goriisme

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi veri toplama araglarindan biri olan yari yapilandirilmig
goriisme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, “goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya
alanlara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintil bilgi almak amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 150).
Bu durum goriisme siirecinin esnek olmasini saglayarak arastirmaciya kolaylik saglamaktadir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmasinm amaci 6grencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde etkilesimli smif ortamlarina yonelik goriislerini ilk elden toplayarak aragtirma
sorularma detayli cevaplar almaktir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci tarafindan alan yazin taramasi yapilarak gelistirilmis
ve Tiirkge egitimi alaninda iki uzmanin goriisleriyle diizenlenerek son hali verilmistir. Goriismeler yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Goriisme siireci ses kayit 6zelligi olan bir cep telefonu yardimiyla kayit altma
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alinmistir. Arastirmaci ayrica goriisme siireci boyunca notlar tutmustur. Goriismeler ortalama 20-25
dakika siirmistiir. GoOriismeler tamamlandiktan sonra goriisme kayitlar1 yaziya gecirilerek analize
hazir hale getirilmistir. Gortisme sorularma bulgular boliimiinde kod ve kategorilerin olusturulmasi
asamasinda yer verilmistir.

2.2.3. Dokiimanlar

Bu arastirmada, arastirma siireci boyunca kullanilan dokiimanlardan veriler toplanmistir. Arastirmada
derinlemesine veriler elde etmek amaciyla kullanilan dokiimanlar arastirmaci ve dgrenci glinliigii,
¢alisma yapraklar: ve iletisim becerileri degerlendirme formudur. Bu dokiimanlara asagida sirasiyla
deginilmistir:

2.2.3.1. Arastirmaci giinliigii

Arastirma siireci boyunca arastirmaci tarafindan her bir eylem plani sonrasinda diizenli olarak giinliik
tutulmustur. Giinliikler 6nce kagida yazilmis ardindan elektronik ortama gegirilmistir. Giinliiklerde
arastirma siirecinde yapilan ¢alismalar, goriilen eksiklik ve aksakliklar, 6grencilerin siirece katilimi,
eylem planinda 6ne ¢ikan durumlar arastirmaci tarafindan not edilmistir.

2.2.3.2. Ogrenci giinliigii

Arastirma siireci boyunca katilimcilar tarafindan her bir eylem plani sonrasimnda diizenli olarak giinliik
tutulmustur. Ogrencilerin kagida yazdiklari giinliikler sonrasinda elektronik ortama gegirilmistir.
Glinliiklerde Ogrenciler ilgili eylem plant siirecinde yapilan c¢alismalardan bahsederek
degerlendirmelerde bulunmustur.

2.2.3.3. Calisma yapraklar

Bu calismada, eylem arastirmas: siiresince uygulanan eylem planlarinin igerigine uygun olarak
hazirlanan ¢alisma yapraklarindan veriler toplanmistir. Toplanan veriler araciligiyla eylem planlarinda
hedeflenen kazanimlarin ne derece gergeklestigi kontrol edilmistir. Calisma yapraklarinin
hazirlanmasinda ilgili eylem planinda hedeflenen kazanimlar temel alinmaistir.

2.2.3.4. Tletisim becerileri degerlendirme formu

Bu calismada, eylem arastirmasi siiresince uygulanan her bir eylem planinin ardindan eylem planmin
hedef ve kazanimlari temel alinarak yapilan calismalara uygun bir sekilde iletisim becerileri
degerlendirme formu olusturulmustur. Olusturulan iletisim becerileri degerlendirme formunda Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'ndan (2006, 2019) yararlanilmistir. fletisim becerileri degerlendirme formunda
“Cok iyi (5), Iyi (4), Orta (3), Kismen Yeterli (2), Yetersiz (1)” dlgiitleri yer almaktadir. Iletisim becerileri
degerlendirme formu, arastirmaci tarafindan Ogrencilerin uygulama siirecindeki performanslari
dikkate alinarak doldurulmustur.

3. Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analizinde nitel arastirma yontemi veri analiz tiirlerinden igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Igerik analizi, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yddirim ve Simsek, 2013, s. 259). Verilerin analizinde igerik analizinin tercih edilmesinin sebebi
toplanan verilerin derinlemesine incelenmek istenmesidir. Bu yolla okuyucuya detayli bilgilerin
sunulmasi amaglanmistur.

Verilerin analiz edilmesi siirecinde goriisme ve gozlem kayitlari, eylem arastirmas siirecinde yapilan
etkinliklerde kullanilan ¢alisma yapraklary, iletisim becerileri degerlendirme formlari ile arastirmaci ve
dgrenci glinliigii analize tabi tutulmustur. Igerik analizi yoluyla ortaya gikan bulgular kod, kategori ve
temalar olarak smniflandirilarak okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde yorumlanarak sunulmustur.
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Yorumlama yapilirken ilgili tema veya kodlara iliskin gerektiginde gozlem, goriisme, aragtirmaci ve
ogrenci giinliigiinden dogrudan alintilara basvurulmustur.

4. Gegerlik ve Guivenirlik

Bu arastirmanin her bir asamasinda gegerlik ve giivenirlikle ilgili hususlara dikkat edilmistir. “Gegerlik
ve glivenirlik, tiiriine bakilmaksizin herhangi bir arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin olusturulmass,
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmas: ile bulgularin sunulmas: asamalarim
ilgilendiren 6nemli kaygilardir” (Merriam, 2013, s. 200). Bu arastirmada; katilimcilarla uzun stireli
etkilesim gerceklestirilmis, siire¢ boyunca uzman goriisleri alinmis, katilimer teyitlerine basvurulmus
ve bulgular diizenlenirken dogrudan alintilara yer verilmistir. BOylece arastirmanin gegerliginin
artirilmasi amaglanmigtir.

Aragtirman siireci kamera ile kayit altina alinmis ve boylece olasi veri kayiplarmin 6niine gegilmistir.
Bununla birlikte bulgular yorum yapilmadan diizenlenmis, sonug ve tartisma boliimiinde toplanan
veriler uygun sekilde islenmis ve veriler arasinda tutarlilik kontrol edilmistir. Boylece arastirmanin
giivenirliginin artirilmasi amaglanmuistir.

5. Eylem Arastirmas: Siireci

Aragstirmaci, eylem arastirmas siirecinde kullanilan eylem planlarmi Tiirkge ders kitabi, Tiirkge dersi
yillik plan1 ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni (2019) dikkate alarak hazirlamistir. Her bir eylem plani
i¢in uzman goriisti alinmistir. Eylem planlar hazirlik, isleyise gecis ve degerlendirme olmak {izere {ig
asamadan olusmaktadir. Birinci asama olan hazirlik boliimiinde &grencilerin hazirbulunuslugunu
saglamak {izere konu anlatimi, etkinlikler ve etkilesimli konusmalar gerceklestirilmistir. Ardindan
isleyise gecis asamasina gegilerek o6grencilerle belirlenen kazanimlara gore etkinlikler yapilmistir. Son
asama olan degerlendirme boliimiinde ise Ogrencilere eylem siirecinde yapilan is ve islemler
Ozetlenmis, Ogrencilerin gosterdigi performanslar ifade edilmis, degerlendirme ve soru cevap
etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Bu c¢alismada bulgularda yer verilen arkasi yarin ve gosterim ¢alismasinin islem siireci asagida yer
almaktadur:

Arkasi yarin c¢alismasi hazirlik siirecinde ogrencilerle tahminde bulunma ve tutarlilik sorgulama
tizerine etkilesimli konusmalar ve etkinlikler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin hazirbulunuslugu
saglandiktan sonra isleyise gecis asamasima gegilmistir. Isleyise gecis asamasi arkasi yarin galismasinda
ogrencilere, biitiin sinifin etkilesimli olarak bir masal dinleyecegini ve masalin gelisimi ve sonucuyla
ilgili sinifta tartisma ortami olusturularak tahmin galismasi yapacaklar: yonergesi verilmistir. Ardindan
ogrencilere masal dinletilmis ve Onceden belirlenen noktalarda durdurularak tahmin yapmalar
istenmistir. Bu asamada smifta tartisma ortami olusturulmus ve tahminlerin olgunlastirilmasi
saglanmistir. Ogrencilerin ipuglarmdan ve olaylarin baslangicindan hareketle tahmin yaptiklar
goriilmiistiir. Bu asama tamamlandiktan sonra ise degerlendirme boliimiine gegilmistir.

Gosterim ¢alismas: hazirhik siirecinde 6grencilerle icerik degerlendirme ve goriis belirtme iizerine
etkilesimli konugmalar ve etkinlikler gergeklestirilmistir. Ogrencilerin hazirbulunuslugu saglandiktan
sonra isleyise gecis asamasma gecilmistir. igleyige gecis asamas1 gosterim g¢alismasinda ilk olarak
Ogrencilere odiillii bir kisa filmin gosterimi yapilacagini ve izlenen kisa filmdeki ortiilii anlamlari,
konusmacilarm sozlii olmayan mesajlarini belirleyecegimizi ve izlenen kisa filmle ilgili goriislerini
paylasacaklari ifade edilmistir. Ardindan smif biitiin 6grencilerin etkilesim kurabilecekleri bir ortama
dontistiirtilmiistiir. Smif hazirlandiktan sonra Ogrencilere iletisim/iletisimsizlik konulu bir video
izlettirilmistir. Ogrencilere izleme sirasmda konusmacmin sézlii olmayan mesajlarina ve ortiilii
anlamlara dikkat etmeleri sdylenerek videoyla ilgili goriislerini paylasacaklar1 yonergesi verilmistir. Bu
asama tamamlandiktan sonra ise degerlendirme boliimiine gegilmistir.
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3. Bulgular
3.1. Arkas1 Yarm Calismasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Arkasi yarin ¢alismasma y6nelik gozlem notlar1

Gozlem Notlan Kodlar Tema

(1) Masali dinliyoruz, sinif sessiz. (2) Ilk noktada durdum, 6grenciler

diisiinceli. (3) Parmaklar kalkmaya basladi, soz alan tahmini soyliiyor.

(4) Sinifta tartisma ortami olustu. (7) Yine belirlenen noktada durdum,

herkes diisiinmeye baslad1. (8) Tahminler gelmeye basladi. (9) Sinifta

bence de 6yle sesleri geliyor. (10) Smifta yeniden tartisma ortami ¢ikti, Tahmin etme
gruplasmalar var. (11) Masala devam ediyoruz. (12) Ben bildim, biz

dedik, oley be dogru sesleri geliyor. (13) Belirlenen diger noktada

durdum. (14) Tahminler gelmeye basladi, bu kez gruplasmalar daha

coskulu. (15) Ogrenciler birbirlerini ikna etmeye cahsiyor, gizli bir

rekabet var. (16) Herkes s6z aldi, merakla devam etmemi bekliyorlar. Sesletim

(18) Smuftan yine bak biz dedik vb. sesleri geliyor. (19) Belirlenen

noktada durdum, zil ¢aldi, diger ders devam edecegiz. (20) Uciincii Etkili
derse basladik, parmaklar havada, herkes heyecanli. (21) Tahminleri iletisim
aliyorum, teneffiiste herkes tahminlerinde gruplasmis. (22) Smifta

devam devam tezahiirati var. (23) Sinifta cogskulu bir alkis sesi duyuldu, Beden dili
biz bildik sesleri geliyor. (24) Ogrenciler cok keyifli, gozler giiliiyor. (25)

Masala devam edip ediyoruz. Katiim g¢ok iyi durumda. (26)

Canlandirma yonergesini verdim. (27) Herkes istekli, goriis aligverisi

yapmaya basladilar. (28) 2 6grenci magara sahnesini canlandiriyor,

sinifta giiliismeler var. (29) Beden dili kullanimai ve sesletim ¢ok iyi. (30) Duyusal
Canlandirma bitti, 6grenciler alkislandi, smiftan ¢ok iyiydiniz sesleri tepkiler
geliyor. (31) 2 Ogrenci goziin kor olma sahnesini canlandiriyor. (32)

Ogrenciler kendilerinden bir seyler katmiglar. (33) Sesletime ve beden

diline 6zen gosteriyorlar.

Tablo 1 incelendiginde &grencilerin arkasi yarin tekniginin kullanildigi ¢alismada tutulan gozlem
notlarindan hareketle tahmin etme, sesletim, beden dili ve duyusal tepkiler kodlar1 ile etkili iletisim
temasmna ulagilmistir. Ogrencilerin olaylarin gelisimi ve sonucuyla ilgili yapilan etkinlikte aktif katilimci
oldugu, arkadaslariyla goriis alisverisi yaptig1 ve sinifta bir tartisma ortami olustugu goriilmiistiir.
Masaldan hareketle yapilan canlandirma galismasinda ise Ogrencilerin beden dili kullanimma ve
sesletime dikkat ettikleri goriilm{istiir.

Arkasi yarin ¢alismasinda gozlem yoluyla elde edilen bulgular arastirmaci giinliigii ile toplanan
verilerle ortiismektedir. Ogrencilerin tahmin galismasina aktif olarak katildiklari, sinifta tartismalar
gerceklestirildigi ve eglenceli bir 6grenme ortami olustugu arastirmaci giinlii§iine de yansimistir.
Arkas1 yarin galigmast siireci aragtirmact giinliigiinde su ifadelerle yer almaktadir: “Ogrencilerle arkast
yarin tekniginden yararlanarak dinledikleri masala yonelik tahmin calismas: yaptik. Ogrenciler dnceden belirlenen
yerlerde durunca olaylarin gelisimi ve sonucuna yénelik tahminlerde bulundular. Bu asamada sinifta bir tartisma
ortami olustu. Ogrenciler tahminlerinde aym zamanda tutarh: da sorquladilar. Bu anlamda verimli bir siire¢
oldu. Katilim ¢ok iyiydi, biitiin 6grenciler aktifti. Benzer gbriiste olanlarin gruplastiklar: goriildii. Tahmini dogru
ctkan ogrencilerin, gruplarin seving gosteri yapmalart yapilan calismay: benimsemeleri yoniinden anlamliyd.
Ogrenciler begendikleri béliimleri canlandirirken sumifta eglenceli anlar yasandz.”

Arkasi yarin ¢alismasina yonelik gozlem notlar: ve arastirmaci giinliigii bulgulari ile 6grencilerin siireg
sonunda tuttuklari grenci giinliigii verileri Ortiismektedir. Ogrencilerin giinliiklerinde tahmin
calismasi yaptiklarini, keyifli bir calisma siireci gecirdiklerini, tutarli olmaya galistiklarmi ve siireg
boyunca aktif olduklarini belirtmistir. Canlandirma ¢alismasina yonelik siireg 6grenci giinliigiinde su
ifadelerle yer almaktadir: Or: “Bugiin ¢cok heyecanlydi yaptigimiz calisma. Masalda olanlari tahmin etmeye
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calistik. Yaptigimiz tahminler genellikle tutarliydi. Adamin kér olusu canlandirilirken ¢ok eglendim. Keyifli bir
calisma yaptik yine.” On: “Bugiin dinledigimiz masalin devamina yonelik tahminlerde bulunduk. Cok iyi bir
calismaydi. Tahminler iizerine cok tartistik. Tahminlerim cogunda dogru ¢ikti. Tutarli olmaya calistim.” Os:
“Bugiin dinledigimiz masalin devamini tahmin etmeye calistik. Simifta giizel bir ortam olustu. Herkes heyecanla
masalin devamini bekledi. Tahminlerde tutarli olduk. Hi¢ sikilmadim.” Os: “Bugiin tahminli calisma yaptik.
Masal cok giizeldi ve eglendik. Arkadaslarimla devamunun nasi olacagimi konustuk. Cok iyiydik. Derste hi¢
stkilmadim. Adamin kor olusu canlandirilirken ¢ok eglendim. Giizel bir ¢calisma oldu.” Os: “Bugiinkii etkinligimiz
cok heyecanliydi. Masalin devamini tahmin ederken cok eglendik. Tahminleri yaparken tutarli olmaya calistik.
Keyifli bir etkinlik oldu.” Os: “Bugiinkii tahmin etkinligi cok giizeldi. Tahmin ederken hem merak ettik hem de ok
eglendik. Tahmin yaparken tutarli olmasina dikkat ettik.” Or: “Bugiinkii calismay: cok begendim. Daha 6nce biyle
bir etkinlik yapmamstik. Masalin nasil devam edecegini diisiindiik ve mantikli tahminlerde bulunduk. Ders ¢ok
giizel gecti. Etkinlikten cok keyif aldim.” Os: “Bugiin derste tahmin calismast yaptik. Dinledigimiz masaldaki
durulan yerlerin devaminda ne olabilecegini konustuk. Hi¢ sikilmadim ve ¢ok e§lendim. Tahminlerde tutarl
olmaya calistik. Her sey giizeldi.” Ov: “Bugiin dinledigimiz masalin devamim tahmin etmeye caligtik. Ders cok
giizel gecti. Cok eglendim. Heyecanliydr. Masalin sonunu hep merak ettim. Tutarli tahminler yaptik. Cok keyifli
bir etkinlikti.” Ow: “Bugiin tutarli bir sekilde tahmin calismast yaptik. Dinledigimiz masal cok giizeldi.
Ogretmenimizin durdugu yerlerde devaminda ne olacagim tartistik. Cok giizel gecti. Herkes cok merakliydi. Ben
de cok heyecanlandim. Her sey cok giizeldi.” On: “Bugiin cok eglendim ve ¢ok heyecanlandim. Dinledigimiz
masalin sonunu tahmin ettik. Cok giizel gecti. Hi¢ sikilmadim derste. Giizel bir etkinlik yaptik.”

Arkast yarin c¢alismasi tamamlandiktan sonra Ogrencilere degerlendirme c¢alismasi olarak
“Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde bulunur.”
kazanimma yonelik hazirlanmis “Calisma Yapragi 17 dagitilmistir. Ogrencilere “Mutlu Prens” hikayesi
dinlettirilmis ve Onceden belirlenmis yerlerde durdurularak c¢alisma yapragmni doldurmalar
istenmistir. Ogrencilerin tamami galisma yapragmi tamamlayinca vermis olduklari cevaplar sinifla
paylasilarak etkilesimli bir sekilde incelenmis ve gerekli déniitler verilmistir. Ogrencilerin Calisma
Yapragi 1 icin vermis oldugu cevaplar su sekildedir:

Ou: (1) Bence birinin evinde kalmistir. (2) Kopek gormiistiir. (3) Bence yalmz oldugu icin. (4) Sehrin
sembolii oldugu icin. (5) Ucup gidip baska yere yerlesmistir.

Oz (1) Mutlu Prens’in heykeli. (2) Mutlu Prens’in gozyasi. (3) Sikimustir, mutsuzdur. (4) Her daim
mutlu oldugu icin. (5) Kus yardim etmistir ve hep mutlu olmustur.

Os: (1) Sehir merkezine. (2) Yagmur yaguwyor olabilir. (3) Yalniz kaldigr icin iizgiin olabilir. (4) Herkes onu
sevdigi icin sembol olarak. (5) Mutlu Prens kendini artik iyi hissediyordur.

Ou: (1) Sehirde bir catr. (2) Gozyast. (3) Uzgiindiir. (4) Ulkeye mutluluk verdigi icin. (5) Kirlangic
gitmistir.

Os: (1) Prensin evinde. (2) Gozyast (3) Aglamak istedigi icin. (4) Her yeri gormektedir. (5) Kirlangic ucup
gitmis ve hikdye bitmis.

Oe: (1) Sehir. (2) Gozyast. (3) Bence mutsuz oldugu icin. (4) Bence sehrin sembolii. (5) Ucup gidip yerine
konmustur.

Or: (1) Sehir ya da agag dalina. (2) Cesme. (3) Havada yagmur yagmyor diye. (4) Her tarafi grmek icin.
(5) Yakutu verip mutlu sonla biter.

Os: (1) Sehir merkezi. (2) Gozyast olabilir. (3) Mutlu olmaktan stkilmistir. (4) Herkes onu Grnek alsin
mutlu olsun diye. (5) Kirlangi¢ zengin olmustur.

Oo: (1) Pazar yeri. (2) Prensin gozyaglar. (3) Cam sikkindir. (4) Mutlulugu temsil ediyor. (5) Prens
yaptiklarindan sevinip mutlu oluyor.

Ow: (1) Birinin evinde olabilir. (2) Bir cocuk iistiine su dokmiis olabilir. (3) Kirlangicin arkadaslarma
yetisemedigi icin olabilir. (4) Prens iilkeye mutluluk verdigi icin olabilir. (5) Kus ona yardim ettigi icin
kirlangic cok mutlu olmugstur.

Oui: (1) Sehirde konaklamak ister. (2) Gozyast. (3) Havada bulut olmadigu icin. (4) Bence kus gibi ucacak.
(5) Bence roman mutlu sonla bitecek.
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Daha sonra ogrencilere degerlendirme ¢alismas1 olarak bir video dinlettirilmis/izlettirilmis ve
“Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.” kazanimina yonelik hazirlanmis “Calisma Yaprag:
27 dagitilmistir. Ogrencilere yeterli siire taninmis ve herkes calisma yapragimni tamamlayinca “Calisma
Yaprag: 2” icin vermis olduklari cevaplar smufla paylasilarak etkilesimli bir sekilde incelenerek ve
gerekli doniitler verilmigtir. Ogrencilerin “Calisma Yapragi 3” igin vermis oldugu cevaplar su
sekildedir:

Ou: “Metinde konudan sapilmamis. Mantik kurallarina uyan bir metin. Duygusal yonden herhangi bir
celiski yok. Diisiinsel yonden de bir celiski tasimiyor. Giizel bir metin.”

Oz “‘Bahar geldi ama ben goremiyorum.’ séziinden dolay: evsiz adama para verilmistir. Mantik
kurallarina uwygundur. Anlatilanlarda celisen bir durum yoktur. Konudan sapimamgtir.”

Os: “Metin giinliik hayatta kargilagabilecegimiz bir metin. Duygusal olarak iyi. Konudan sapma
olmamgtir. Mantik kurallarima uyduunu diisiiniiyorum.”

Ou: “Metin mantik kurallarima uygundur. Duygusal ve diisiinsel celiskiler tasimiyor. Béyle bir seyin
yasandigina inaniyorum ¢iinkii niye olmasim. Konudan sapilmanustir. Sagma buldugum bir yer olmadi.”
Os: “Metin duygusal ama birazcik da olsa mantik kurallarina bence uymuyor. Ciinkii kir birisi nasil ‘Ben
koriim tesekkiirler.” Yazan bir kutu oldugunu nereden biliyor? Metinde bir yabanci bagka bir yazi yaziyor
ama kér adam nasil bir seyler yazmasina izin veriyor ki?”

Os: “Bence yaziy1 yazan adam cok iyi biri. Metin mantik kurallarma uyuyor. Onceden kimsenin para
vermemesine sagirdim biraz. Konudan sapma olmamus.”

Oz “Bence boyle bir sey yasanmis yani mantik kurallarina uygun. Bence giizel bir parca, duygusal ve
celiskiler yok. Belirsizlik yok ama ¢ok duygusal. Yoldan gecen yardimsever insan iyi bir sey yapmis.”

Os: “Metnin sonunda biraz konudan sapilmis bence alakasiz olmus ama yine de giizel bir metindi,
duygusaldi. Hikdye gercekten yasanmus olabilir. Ciinkii icerisinde giinliik hayatta yasanacak seyler vardi.
Bana sagma gelen yer ise sonunu bagka bir yere baglamasiydi. Onun disinda mantik kurallarina uyuyor.”
Oo: “Metinde alakasiz, mantik kurallarina uymayan bir yer yok. Metin duygusal ve konudan sapilmanus.
Sadece diisiindiigiim o kadar uzun bir yazi kutuya sigmis mudir? Giizel bir metindi.”

Ow: “Bence giizel bir metin ama bence insanlarin ilk kutuya para atma olasiliklart daha cok. Ciinkii
insanlar iiziildiikleri icin yardim ediyorlar ama adamanin yazdig: karton onlart mutlu ediyor. Yer Tiirkiye
olsaydir bence durum tam tersi olurdu. Metin anlasilabilirlik yoniinden de gayet iyi. Giizel bir kurqu
yapilmig.”

Ou: “Adam kor ve paraya ihtiyac: var. Duygu ve diisiince verilmis. Mantik kurallarma uygun. Bence iyi
bir metin.”

Ogrencilerin arkasi yarin calismasindaki performanslarnin degerlendirilmesi icin Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2006, s. 18-27; 2019, s. 43) temel alinarak asagidaki kazanimlar belirlenmistir:

1. T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

2. T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

3. T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde bagvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini tespit eder.
4.T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.

5.T.7.1.2.15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.

6. T.7.2.2.8. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari ¢agristiracak sekilde kullanir.

7.T.7.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

8.T.7.2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

9.T.7.5.2. Anlamadiklarmni ve merak ettiklerini sorar.

10. T.7.1.13. Konugmay1 uygun ifadelerle bitirir.

Arastirmaci iletisim becerileri degerlendirme formunda belirlenen kazanimlara gore 6grencilerin arkasi
yarin etkinlik siirecindeki performanslarmi degerlendirmistir. Arastirmacmnin degerlendirmeleri
asagida yer almaktadir:
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O Arastirmaci degerlendirme formunda yer alan 1, 3, 4, 6, 7 ve 8. Kazanimlar iyi; 2, 5, 9 ve 10.
kazanmmlari ¢ok iyi diizeyde karsilamigtur.

O2: Arastirmaci degerlendirme formunda yer alan 1, 6, 7 ve 8. kazanimu iyi; 2, 3, 4, 5, 9 ve 10. kazanimlar1
¢ok iyi diizeyde karsilamistir.

Os: Aragtirmaci degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlari ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.
Os: Aragtirmaci degerlendirme formunda yer alan Aragtirmact degerlendirme formunda yer alan 1, 6, 7
ve 8. kazanimui iyi; 2, 3, 4, 5, 9 ve 10. kazanimlari ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.

Os: Arastirmact degerlendirme formunda yer alan 7 ve 8. kazamimlar iyi; 1, 2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10.
Kazanimlari ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.

Oe: Arastirmaci degerlendirme formunda yer alan 1, 3, 4, 6, 7 ve 8. Kazamimlari iyi; 2, 5, 9 ve 10.
kazanimlar1 ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.

O7: Aragtirmaci degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlari iyi diizeyde kargilamistir.

Os: Aragtirmaci degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlari ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.
Oo: Arastirmact degerlendirme formunda yer alan 1, 3, 4, 6, 7 ve 8. Kazamimlar iyi; 2, 5, 9 ve 10.
kazanimlar1 ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.

Ouw: Aragtirmaci degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 ¢ok iyi diizeyde karsilamistir.
Ou: Arastirmaci degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 iyi diizeyde karsilamistir.

3.2. Gosterim Calismasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Gosterim ¢alismasina yonelik gozlem notlari
Gozlem Notlar Kodlar Tema

(1) Kisa filmi izlemeye bagladik. (2) Sinif sessiz, herkes piir dikkat takip

ediyor. (3) Not alan 6grenciler var. (4) Videoyu istek iizerine yeniden Duyusal tepkiler

izliyoruz. (5) Ogrenciler notlarini kontrol ediyor. (6) Smiftan ayni

annem sesi duyuluyor. (7) Sasirma sesleri geliyor. (8) Birbirlerine

bakip isaret yapiyorlar. (9) Video bitti etkilesimli olarak konusuyoruz. So6zsiiz mesaj

(10) Ortiilii anlamlar bulunmusg smif¢a degerlendiriyoruz. (11) Sozlii Sozstiz
olmayan mesajlar1 gosteriyorlar. (12) Yer yer giiliismeler var. (13) iletisim
Herkes aktif, goriislerini paylasiyor. (14) Sinifta etkilesimli bir ortam

var. (15) Ogrenciler sozlii olmayan mesajlar1 nasil gostereceklerini Beden dili

gosteriyorlar. (16) Ogrenciler cok mutlu goriiniiyor.

Tablo 2 incelendiginde gosterim calismasimna yonelik tutulan gézlem notlarindan hareketle duyusal
tepkiler, sozsiiz mesaj ve beden dili kodlari ile sézsiiz iletisim temasina ulagilmistir. Ogrenciler isleyise
gecis asamasinda gergeklestirilen gosterimde dikkatle videolar: takip ederek notlar tutmustur. Videoyla
ilgili yoneltilen sorularda goriiglerini arkadaslariyla paylasan 6grenciler siirece aktif olarak katilmistir.
Sozlii olmayan mesajlarin ifade edilmesinde beden dilini kullanan O6grenciler yapilan tartismalara
katilarak sinifin etkilesimli hale gelmesini saglamaistir.

Gosterim ¢alismasinda gozlem yoluyla elde edilen bulgular arastirmaci giinliigii ile toplanan verilerle
ortiismektedir. Ogrencilerin gosterim calismasinda aktif birer katiimei oldugu, izlenen filmin gok
begenildigi, 6grencilerin goriislerini yonergeye uygun bir sekilde belirttigi ve eglenceli bir siirecin
yasandig1 aragtirmaci giinliigiine de yansimigtir. Gosterim calismasi siireci aragtirmaci giinliigiinde su
ifadelerle yer almaktadir: “Bu biliimiinde odiillii bir kisa filmin gosterimini yaptik ve simifta olusturulan
tartisma ortam sayesinde etkilesimli konugmalar gerceklestirdik. Ogrenciler kisa filmi cok begendi ve yogun istek
iizerine ikinci kez izledik. Ogrencilerin izlerken notlar tuttular. Kisa filmle ilgili 6rtiilii anlam ve sizlii olmayan
mesajlar iizerine konusurken simifca degerlendirmelerde bulunduk. Oldukca verimli gecen bu siire¢ 6grencilerin
goriiglerini detaylr bir sekilde paylasmasiyla devam etti. Ardindan videoda belirlenen sozlii olmayan mesajlar:
kendilerinin nasil vereceklerini gosterdiler. E§lenceli gecen bu siire¢ planlamaya uygun bir sekilde tamamland:.”

Gosterim ¢alismasimna yonelik gozlem notlar1 ve arastirmaci giinliigii bulgulari ile 6grencilerin siireg
sonunda tuttuklar1 dgrenci giinliigii verileri ortiismektedir. Ogrencilerin giinliiklerinde eglenceli
etkinlikler yaptiklarin, izlediklerindeki ortiilii anlamlar1 bulduklarmi, videolar: ¢ok begendiklerini ve
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sOzsliz mesajlara dikkat ettiklerini ifade etmistir. Gosterim g¢alismasi siireci 6grenci giinliigiinde su
ifadelerle yer almaktadir: Ou: “Eylem siirecinde cok eglenceli etkinlikler yaptik. Bugiin de dyleydi. Izledigimiz
videolardaki ortiilii anlamlar, mesajlan ve icerikleri degerlendirdik. Goriislerimizi ifade ettik. Arkadaslarimla
paylastim. Giizel bir calisma oldu.” O “Bugiin izledigimiz videolardaki icerikleri inceledik. Ortiilii anlamlar,
sozlii olmayan mesajlar: bulduk. Konusmacilarin beden dillerini yorumladik. Bu son etkinligimizdi. Diger
etkinliklerde oldugu gibi cok giizel gecti.” Os: “Sevgili Giinliik, bugiin értiilii anlami 6grendik, izledigimiz
videolarin icinde bulduk. Gayet iyiydi her sey. Yapti§ummz etkinliklerde arkadaslarimla cok iyi iletisim
kuruyordum.” Ou: “Bugiin Tiirke dersinde yeni bir seyler 6grendim. Artik izlediklerimdeki ortiilii anlamalara
dikkat edecegim. Konusmadan verdigimiz mesajlar oldugu icin dikkatli olacagim. Giizel bir etkinlikte. Videolar
cok giizeldi.” Os: “Bugiinkii etkinlikte ortiilii anlam konusunun iistiinde durduk aslinda cok fazla konu isledik
hepsini de giinliigiimiize yazdik.” Os: “Bugiin videolar izledik, iceriklerini degerlendirdik. Verimli gecti.” Oz
“Merhaba giinliik, bugiin gayet elendim. Son etkinligimizi yaptik, cok giizeldi. Videolar izledik sonra videolarin
icerigini degerlendirdik, ortiilii anlamlarini bulduk. Zaman nasil gecti anlamadim ama ok giizeldi.” Os: “Bugiin
Tiirkge dersinde cesitli etkinlikler yaptik. Izledigimiz videolarla ilgili calismalar yaptik. Simifta giizel bir tartisma
ortami oldu. Hem eglendik hem 6grendik.” Oo: “Bugiin yine giizel etkinlikler yaptik. Bugiin yaptigimiz ortiilii
anlam ve beden dili mesajlar: calismasi ¢cok iyi oldu. Arkadaslarimla tartisarak 63rendim.” O “Sevgili Giinliik,
bugiin birkag tane video izleyip giizel bir tartisma ortanunda videolart yorumladik. Gayet eglenceliydi bence.
Ortiilii anlamlar: bulduk, en son izledigimiz kisa film beni cok etkiledi. Bence videolar da sumiftaki tartisma ortam:
da cok giizeldi.” On: “Bugiin Tiirkce dersinde yine etkinlik yaptik. Cok giizel oldu. Videolar izleyip sonra
degerlendirdik, ortiilii anlamlarim bulduk, sozlii olmayan mesajlara baktik. Bugiin iyi gecti.”

Ogrencilere daha sonra degerlendirme etkinligi olarak araba reklam1 konulu bir video izlettirilmistir.
Videodan sonra “Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir. (Ortiilii anlam)” kazanimina
yonelik hazirlanmis “Calisma Yapragi-1”7 dagitilmistir. Ogrencilere yeterli siire verildikten sonra
ogrencilerin “Calisma Yapragi 1”7 icin vermis olduklari cevaplar smifla paylasilarak etkilesimli bir
sekilde incelenmis ve gerekli doniitler verilmistir. Ogrencilerin “Caligma Yapragi 1” igin vermis oldugu
cevaplar su sekildedir:

Tablo 3. Calisma yapragi 1’in cevaplanma durumlar:

Soru

Ogrenciler [zlediginiz videodan cikardiginiz ortiilii anlamlari arkadaslarmizla paylagsmak iizere

yaziniz.

O “ Arabayi herkes siirebilir, goriiniise aldanmamak gerekir. On yargili yaklagmak dogru degildir.
Herkesin gizli bir yiizii vardir.”

O “Hicbir sey goriindiigii gibi olmayabiliv. Kadin normalde arabayi ¢ilginlar gibi kullaniyor.
Goériiniis yamltici olabilir. Kimseye giivenmemek gerekir.”

Os “On yarg ile yaklagtp hareket etmemeliyiz. Kimseye giivenmeyeceksin. Dis goriintiiye
aldanmayacaksin.”

Os “Insanlarin digtan goriigiine inanmamalyiz. Insanlara giivenirken iki kere diisiinmeliyiz.
Insanlar digtan goriindiigii gibi degildir.”

Os “Hicbir sey goriindiigii gibi degildir. On yargili olmamalwuz. Bu yasl kadin gibi hunharca
araba kullanmamaluyiz.”

Os “On yarg ile hareket etmemek gerekir. Cok yanlis insanlara giivenebiliriz.”

0% “On yarg: ile yaklagmak dogru bir sey degildir. Kimseye giivenmemek lazim. Insanlarin iki
yiizii vardir. Bu nedenle hicbir sey goriindiigii gibi degildir.”

Os “Kadn goriindiigii gibi degil. Insanlar dig goriiniisleri gibi degildir. Gériisiine aldanmamak
gerekir.”

Os “Bu kadin goriindiigii gibi degil. Tkiyiizlii. Bu tiir insanlara hig giivenilmez.”

O “Hicbir sey bizim gordiigiimiiz gibi degildir. Goriiniise takilmamak gerekir. Goriiniis yaniltict
olabilir. Insanlarn gériinen ve goriinmeyen yiizleri vardir. Ummadik tas bas yarar.”

On “Kadin arabasim satti$r icin cok mutlu. Fakat hicbir sey goriindiigii gibi degil. On yargt ile

yaklasmak cok kotii bir sey. Goriintiiler insanlar: yamltabilir.”

123



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2022, 6(4), 112-132

Ogrencilerin tamami “Cahisma Yapragi 1”de kendilerine yoneltilen soruya cevaplar vererek
arkadaslariyla paylasmistir. Ogrenciler izledikleri videoda &rtiilii anlamlari belirleyebilmistir.
Ogrencilerin cevaplarmdan insanlara giivenmemek gerektigi, on yarginin yanhs oldugu, hicbir seyin
gorindiigi gibi olmadig: fikirleri 6n plana ¢ikmusgtir.

Ogrencilere daha sonra bagka bir degerlendirme etkinligi olarak yardimseverlik konulu bir video
izlettirilmistir. Ardindan “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.” kazanimma y&nelik
hazirlanmis “Cahisma Yapragi-2” dagitilmistir. Ogrencilere yeterli siire verilmis ve ardindan “Calisma
Yaprag1 2” igin ”1Zlediginiz video ile ilgili goriislerinizi arkadaslarmizla paylasmak tiizere yaziniz.”
sorusuna vermis olduklar1 cevaplar smifla paylasilarak etkilesimli bir sekilde incelenmis ve gerekli
déniitler verilmistir. Ogrencilerin “Calisma Yapragi 2” i¢in vermis oldugu cevaplar su sekildedir:

On. “Insanlara yardim etmenin mutlu ettigini anlatiyor. Beden dilini cok iyi kullanmis adam. Yagmur
suyunun altina boga gitmesin diye saks1 koyuyor. Sokakta buldugu hayvan besliyor. Parasindan kiigiik
kiza veriyor. Kadina yardim ediyor. Videoyu begendim biz de yardimsever olmaluyiz.”

Oz “Adam cok iyi biri. Su bosa akmasin diye sakstyt suyun altina koyuyor. Kopek acti yamna gelince ona
yemeginden verdi. Kiiciik cocuga para vermesini dogru bulmayan adam sasirtiyor. Yash kadina yardim
ediyor. Biz de cevremizdekiler yardim etmeliyiz. Video bunu ok iyi anlatms.”

Oz “Adam su bosa gitmesin diye altina sakst koyuyor. Kopek cok actkmis adama kopege yemeginden
veriyor. Dilencinin ¢ocuguna yardim ediyor. Yash kadina satis yaparken yardim ediyor. Herkes ona
tesekkiir ediyor. Iyi bir videoydu. Videodan ¢ok sey 6grendim.”

O “Bu adam bence ¢ok iyi bir insan. Canli veya cansiz herkese yardimi dokunuyor. Suyun bosa akmastm
istemiyor. Kdpege tavuk veriyor. Dilenci kadimn ¢ocuguna para veriyor. Yash kadina yardum ediyor. Biz
de keske boyle olabilsek. Video bence ¢ok giizel.”

Os. “Adam normalde sinirlenilecek durumlarda bile sinirini koruyor. Cicegin sulanmasini, kopegin
doymasini saglyor. Insanlarla bir seyler paylastyor ve cok mutlu oluyor. Kimseye aldiris etmeden iyilik
yapwyor. Cok giizel seyler bunlar.”

Oe. “Adam 6nce saksiy: suyun altina cekti. Konusmadan beden diliyle kendini cok iyi anlatabiliyor her seyi.
Baskalarina aldirmadan istedigini yapiyor. Yardumsever biri. Keske biz de dyle olsak.”

O “Su bosa akmasin diye saksiy1 yaklastiriyor bence bu iyi bir davranis. Kopek acken adamin bogazindan
yemek gecmedigi icin yemegini paylaswyor. Paylasmak cok 6nemli bir sey. Insanlar: sagtrtmay: bagariyor.
Ustelik bunlar: konusmadan yapabiliyor.”

Os. “Geng adam olumsuzluklar: firsata ceviriyor bence. Bosa akan suyu saks: ile degerlendiriyor mesela.
Yemegini kopekle paylasiyor ve kipek adama sadik bir hayvan oluyor. Dilenci kadimin kizina para veriyor
ve kizin okumasim saglyor. Yash kadinlara da yardimlar: oluyor. Adam c¢ok iyi bir insan bence. Keske
herkes boyle olsa.”

Oo. “Sakstyr suyun altima koydu. Kopege yemeginden verdi. Cocuga cebinden para veriyor. Yashlara
yardim ediyor. Cok yardimsever bir insan. Bizim de yardumsever olmamizi anlatiyor.”

O “Beden dili ok iyi kullannuslar. Kisa filmde ¢ok konusmasalar bile duygu bize geciyor. Insanlara ve
hayvanlara iyi davranmak ondan hicbir sey almiyor tam tersine ona bir seyler kazandiriyor. Mutluluk gibi,
dostluk gibi, duygular gibi. Bence maddi zenginlik cok dnemlidir. Insanlari, hayvanlar, bitkileri sevmek
onlara biiyiik bir giiliimsemeyle yardim etmek, baskalarimin on yargilarini kirmak. Biitiin insanlar boyle
yaparsa diinya daha giizel, daha yasanabilir bir yere gelecektir.”

Ou. “Suyu bosa akmasin diye cicegi suyun akan yerine koydu. Kopege yardim etti, acti ve ona yemek verdi.
Cocuga para vererek yardum etti. Bu videoyu ¢ok be§endim, adam paylasimci biri. Videoda yardimlasmanin
dnemi anlatilyor. Adam her seyini paylastyor. Konusmadan ¢ok sey anlatt: bize.”

Ogrencilerin tamami1 “Calisma Yapragi 2”de kendilerine yoneltilen soruya cevaplar vererek
arkadaslariyla paylagmistir. Ogrenciler izledikleri videoyla ilgili goriislerinde yardimseverligi, iyi insan
olmayy, iyilik yapmay1 6n plana ¢ikarmustir.

Ogrencilerin eylem plani uygulama siirecindeki performanslarmin degerlendirilmesi igin Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (2006, s. 18-27; 2019, s. 43) temel alinarak asagidaki kazanimlar belirlenmistir:
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. T.7.1.1.1. Konusmacimin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.
. T.7.1.1.2. Bagkalarini rahatsiz etmeden dinler/izler.

. T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

. T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

. T.7.1.14. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

. T.7.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

. T.7.2.2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

. T.7.2.1.8. Konusmasinda nezaket kurallarini uyar.

. T.7.2.3.4. Ana fikri yardima fikirlerle destekler.

O 00 NI O Ul i W N =

Arastirmaci iletisim becerileri degerlendirme formunda belirlenen kazanimlara gore 6grencilerin eylem
plant uygulama siirecindeki performanslarmi degerlendirmistir. Arastirmacimnin degerlendirmeleri
asagida yer almaktadir:

Or: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan 8. kazanimi iyi, digerlerini ¢ok iyi diizeyde
kargilamistir.
Oz lletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 cok iyi diizeyde
kargilamistir.
Os: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 cok iyi diizeyde
kargilamistir.
Ou: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlari ¢ok iyi diizeyde
kargilamistir.
Os: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 cok iyi diizeyde
kargilamistir.
Oe: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan 8. kazanimi iyi, digerlerini ¢ok iyi diizeyde
karsilamistir.
Or: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan 8. kazanimi iyi, digerlerini ¢ok iyi diizeyde
karsilamistir.
Os: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 cok iyi diizeyde
karsilamistir.
Oo: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan 8. kazanimi iyi, digerlerini ¢ok iyi diizeyde
karsilamistir.
Ow: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan biitiin kazanimlar1 ¢ok iyi diizeyde
karsilamistir.
On: Tletisim becerileri degerlendirme formunda yer alan 8. kazanimi iyi, digerlerini ¢ok iyi diizeyde
karsilamistir.

3.3. Ogrencilerle Gergeklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Tablo 4. Gergeklestirilen etkinliklere yonelik 6grenci goriisleri

Etkilesimli sinif ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklere bakis
Katilimailar Kod Tema

023,475,910 1: “Arkadaslarimla iyi ve eglenceli vakitler Eglenme
gecirdim.”

O2,3,4,8,9,10,1: “Arkadaglarimla iletisim kurabiliyorum.” fletisim kurma
O1,6,9: “Arkadaglarimla fikirlerimizi paylagabiliyoruz.” Fikir aligverisi Degerlendirme
Os,4,5: “Yaparken zevk aldim ciinkii ¢ok rahattim.” Rahat olma

Os, 72 “Bu etkinlikler benim moralimi diizeltti nedeni ise ifade edig
kendimi iyi yansittim, gayet basariliydim.”

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin goriisme formunda yer alan “Tiirkce dersi etkilesimli sinif ortamlarinda
iletisimsel becerilerinize yonelik gerceklestirilen etkinlikleri nasil buldunuz?” sorusuna vermis oldugu
yanitlardan hareketle eglenme (O2,3,4,7,8,9,10,11), iletisim kurma (O 3,4,8,9,10,1), fikir aligverisi (O1,6,9), rahat
olma (Os,4,5), ifade edis (Os 7) ve takim calismasi (Os,10) kodlari ile degerlendirme temasina ulasilmistir.
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Ogrencilerin tamami yapilan etkinlikleri begendiklerini ifade etmistir. Bu bakimdan nasil sorusuna
cevap aranmistir. Ogrencilerden Os eglenme kodu igin “Arkadaslarimla iyi ve e§lenceli vakitler gegirdim.”
diyerek etkinlikler siiresince arkadaslariyla iyi ve glizel vakitler gecirebildigini ifade etmistir.
Ogrencilerden Ou iletisim kurma koduna yonelik “Arkadaslarimla iletisim kurabiliyorum.” ifadesiyle
etkinlikler yapilirken iletisim kurabildigini belirtmistir. Ogrencilerden O» fikir ahiverisi koduna yonelik
“Arkadaslarimla fikirlerimizi paylasabiliyoruz.” goriisiiyle etkinlikler siirerken birbirleriyle diisiincelerini
paylasabildiklerini dile getirmistir. Ogrencilerden Os rahat olma kodu hakkinda “Yaparken zevk aldim
ciinkii ¢ok rahattim.” ctimlesiyle etkinlik calismalarinda rahat oldugunu ve yapilan ¢alismalardan zevk
aldigin1 sdylemistir. ifade edis konu icin &grencilerden O7 “Bu etkinlikler benim moralimi diizeltti nedeni
ise kendimi iyi yansittim, gayet basariliydim.” diyerek yapilan etkinliklerin kendisine iyi geldigini, moralini
ylikselttigini ve kendini iyi ifade ettigini aktarmaktadur.

Tablo 5. Ogrencilerin etkinliklere katilimlarina iliskin goriisleri

Etkilesimli sinif ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklere katilim
Katilimcilar Kod Tema

O1,2,3,4,6,7,810,11: “Normalde derslere daha ¢ok katilmam ama bu ~ Aktif katilim
etkinliklere katildim ve kendimi daha aktif hissettim.”

Ogrenen
O1,4,7,9: “Bu etkinliklerde daha ¢ok séz hakki aldim.” S6z hakki ozerkligi
O3, 5, 10: “Ciinkii bu etkinlikler bizim {izerimize kurulu oluyor ~Ogrenci merkezli
yani biz yapiyoruz her seyi.”

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin goriisme formunda yer alan “Tiirkce dersi etkilesimli sinif ortamlarinda
iletisimsel becerilerinize yonelik gerceklestirilen etkinliklerde derse katilumimizi nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna vermis olduklari yanitlardan hareketle aktif katilim (O1,23,4,6,7,5 10, 11), 56z hakki (O1,4,7,9) ve
ogrenci merkezli (Os 5 10) kodlar ile 6grenen 6zerkligi temasina ulagilmistir. Ogrencilerden Os aktif
katilim kodu i¢in “Normalde derslere daha cok katilmam ama bu etkinliklere katildim ve kendimi daha aktif
hissettim.” diyerek etkilesimli sinif ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklere aktif olarak katilarak derste
yer aldigini belirtmistir. Ogrencilerden O1 s6z hakki koduna yénelik “Bu etkinliklerde daha cok séz hakk:
aldim.” ifadesiyle etkilesimli sinif ortamlarinda gercgeklestirilen etkinliklerde ¢ok s6z hakki aldigini
soylemistir. Ogrencilerden Os ise 6grenci merkezli koduna iliskin “Ciinkii bu etkinlikler bizim iizerimize
kurulu oluyor yani biz yapiyoruz her seyi.” gorusiiyle etkilesimli simif ortamlarinda gerceklestirilen
etkinliklerin 6grenciler tarafindan gerceklestirildigini her seyi 6grencilerin yaptigini dile getirmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin benzer etkinliklerin yapilmasina iliskin goriisleri

Etkilesimli sinif ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin degerlendirilmesi
Katilimailar Kod Tema

O1,2,3,4,6,7,9,10,11: “Eglendim, hi¢ sikilmadim ayrica zamanmmiz Eglendirici

nasil gecti anlamadim.” .
Ogrenme ortamimin

. ) deserlendirilmesi
O3,7,9,10,11: “Rahat ifade edebiliyorum kendimi.” Ifade etme egeriendirtmest
Os,10: “Yeni seyleri daha eglenceli bir bigimde 6grenebildik.” ~ Ogrenme

Ous: “Sinifta rahat bir ortam vardi.” Rahat ortam

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin goriisme formunda yer alan “Tiirkce dersi etkilesimli sinif ortamlarinda
iletisimsel becerilerinize yonelik gerceklestirilen etkinlikleri g0z dniinde bulundurarak bundan sonraki
derslerinizde benzer calismalar yapmay: ister misiniz? Neden?” sorusuna vermis oldugu yanitlardan
hareketle eglendirici (O1,2 3,467,910, 1), ifade etme (O3,7,9,10,11), dgrenme (Os, 10) ve rahat ortam (Ox s)
kodlari ile grenme ortammin degerlendirilmesi temasma ulagilmistir. Ogrencilerin tamami Tiirkge
dersi etkilesimli smif ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin bundan sonraki derslerinde de benzer
calismalarla devam etmesini istemektedir. Ogrencilerden O: eglendirici kodu igin “Eglendim, hic
stkilmadim ayrica zamanmimiz nasil gecti anlamadim.” diyerek etkinlikler siiresince zamanin nasil gegtigini
anlamadiginy, hig sikilmadigmi ve eglendigini belirtmistir. Ogrencilerden Os ifade etme koduna yonelik
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”

“Rahat ifade edebiliyorum kendimi.” ifadesiyle etkinliklerde kendini rahatca ifade ettigini sdylemistir.
Ogrencilerden Ow 6grenme koduna iliskin “Yeni seyleri daha eglenceli bir bigimde &grenebildik.”
etkinliklerde eglenceli bir sekilde yeni seyler 5grenebildiklerini dile getirmistir. Ogrencilerden Os ise
smif ortami kodu hakkinda “Swnifta rahat bir ortam vardi.” goriisiiyle smif ortaminin rahatligini 6n plana
¢ikarmigtir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, “Tiirkce dersi etkilesimli simif ortamlarimin 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesindeki
rolii nedir?” sorusuna cevap aranmigtir. Eylem arastirmasi siirecinde gozlem, goriisme, etkinlik
¢alismalarinda kullanilan ¢alisma yapraklari, 6grenci ve arastirmaci giinliigii ile iletisim becerileri
degerlendirme formundan elde edilen bulgulara gore Tiirkce dersi etkilesimli smif ortamlarmin
Ogrencilerin dinleme becerisini gelistirebilmeleri i¢in gerceklestirilen etkinliklere aktif katihimlarma
uygun bir zemin olusturdugu ve 6grencilerin 6grenme-ogretme siirecinin bir pargasi olarak yaparak,
yasayarak ve eglenerek 6grendigi bu sayede dinleme becerisinin gelistirilmesini sagladig1 sonucu elde
edilmistir.

Tiirkce dersi etkilesimli smif ortamlar1 ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini anlama becerilerinin
gelisim gostermesine zemin olusturmustur. Siire¢ boyunca Ogrenciler dinlediklerine/izlediklerine
yonelik sorulara dogru cevaplar vermis, goriislerini paylasmis ve dinlediklerinin/izlediklerinin
igeriklerini yonergelere uygun bir sekilde degerlendirebilmistir. Ogrenciler
dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini ve konusunu dogru belirleyebilmis, 6zetini ¢ikarabilmis ve
tutarliigimi sorgulayabilmistir. Ayrica yapilan degerlendirmelerde Ogrencilerin dinleme becerisiyle
ilgili kazanimlar1 karsiladiklar1 goriilmiistiir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da smif ortaminda
etkilesimden yararlanmanin 6grencilerin dinleme becerilerinin gelisimini sagladigini gostermektedir.
Goger ve Garip (2022) sosyal etkilesime dayanan smif ortamlarmmn 6grencilerin dinleme becerisini
gelistirebilmeleri igin etkinliklere aktif katilimlarma uygun bir zemin sundugu sonucuna ulagmistir.
Bagka bir arastirmada Goger ve Garip (2020) sosyal etkilesime dayali sinif ortamlarinin 6grencilerin
dinleme becerisinin gelisimini destekledigini tespit etmistir. Bununla birlikte Yildiz (2014) dinleme
becerisinin gelistirilmesinde etkilesimli 6gretimin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bu bakimdan
Tiirkge dersi etkilesimli siif ortamlarinin 6grencilerin 6grenme-0gretme siirecinin bir pargast olarak
yaparak, yasayarak ve eglenerek 6grendigi boylece dinledigini anlama becerilerinin gelismesine zemin
olusturarak ilerleme gostermesini sagladig anlagilmaktadir.

Alan yazinda 6grenme Ogretme siirecinde etkilesimden yararlanilmasi ve smif ortaminin etkilesim
kurmaya imkan taniyacak sekilde diizenlenmesinin 6grencilerin iletisim becerilerinin (dinleme/izleme
ve konusma) gelisimine destek oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir (Barker, 1982;
Bayraktutan, 2008; Brown, 2001; Chaudron, 1988; Dagarin, 2004; Ellis ve Shintani, 2014; Goger ve Garip,
2020; KusumaSuci, 2015; Liu, 2017; Mackey, 1999; Murtiningrum, 2009; Suryati, 2015; Siit¢ii, 2017;
Waulandari, 2018). Bu c¢alismalardan KusumaSuci (2015) 6gretmen-Ogrenci etkilesimi esnasmnda
ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerini gostermeye ¢alistigini bu bakimdan 6gretmenin 6grenme
ve dgretme siirecinde ¢ok dnemli olan bu etkilesim bi¢imini kullanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
calismada da eylem siirecinde elde edilen bulgulara gore olusturulan etkilesimli smif ortamlar:
ogrencilerin dinledigini/izledigini anlama becerisinin gelisme gosterdigini ortaya koymaktadir.

Bu calismada, eylem siiresince gerceklestirilen biitiin etkinlikler tasarlanan eylem planlarmna gore
yiiriitiilmiis ve siiregte 6grencilerin aktif katilimlarma imkan tanmmistir. Ornegin gergeklestirilen
goriismede Ovin “Bu etkinliklerde daha cok soz hakki aldim.” cevabi bu durumu desteklemektedir. Bu
sayede Ogrencilerin Ogrenme ortaminda dinledigini/izledigini anlama etkinliklerine yonelik
gerceklestirilen etkinliklerin aktif bir katilimcis1 yapmis ve ogrenciler degerlendirme etkinliklerini
dogru cevaplayarak dinlediklerini/izlediklerini anladiklarini goéstermistir. Sevimli (2015) 6grencilerin
katilimli dinledigi planlanmis etkinliklerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigini belirtmektedir.
Calisma bu yoniiyle arastirmacinin ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir.
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Eylem siirecinde gerceklestirilen etkinliklerde yararlanilan eserlerin gocuklarmn yasina ve gelisim
ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Kurt (2008) ve Boga Zengin (2010) dinleme becerisinin
gelistirilmesinde ¢ocuk edebiyat1 agisindan uygun eserlerin kullanilmasi gerektigini; Mokhtar, Halim
ve Kamarulzaman (2011) da calismalarinda hikaye anlatimimin 6grencilerin iletisim becerilerinde
ilerleme gosterebildigini tespit etmistir. Bu bakimdan Tiirkce dersi etkilesimli siuf ortamlarmda
¢ocuklarin ilgi duyabilecegi ve gelisim Ozelliklerine uygun eserlerin kullanilmasi 6grencilerin
dinledigini/izledigini anlamalarimi kolaylastirmaktadr.

Eylem arastirmasi uygulama siirecinde 6grencilerin Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmasim
saglayarak ana dilde iletisim yetkinliklerini gerceklestirmek amacma yonelik yapilan ¢alismalarda
gosterip yaptirma, gosteri, ornek olay, arkasi yarin, gosterim ve tartisma gibi aktif ogrenmeyi
saglayacak yontem, teknik ve stratejilerden yararlanilmistir. Bulgulara gore Ogrenciler eylem
aragtirmas1 siirecinde kullanilan mevcut yontem, teknik ve stratejilere yonelik olumlu
degerlendirmelerde bulundugu ve 6grencilerin bu yontem, teknik ve stratejiler araciligiyla etkinliklere
aktif katihm gosterdigi goriilmiistiir. Alan yazindaki ¢alismalar da iletisim, dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanilabilecegine isaret etmektedir. 1l
(2018) arastirmasinda sozlii iletisim becerileri olan konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek icin
aktif 6grenme tekniklerinden yogun bir sekilde yararlanilmasi gerektigini saptamistir. Bununla birlikte
Aytan (2011) ve Yazkan (2000) da aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilabilecegini belirtmektedir. Goriilityor ki Tiirkge dersi
etkilesimli smif ortamlarmnda kullanilacak aktif 6grenme yontem, teknik ve stratejileri ogrencilerin
dinleme becerilerini gelistirmeye zemin olusturmaktadir.

Bulgulara gore Ogrenciler Tiirkce dersi etkilesimli smif ortamlarnda iletisim becerilerine yonelik
gerceklestirilen etkinlikleri begenmis ve etkinliklere katilmaya istekli davranmistir. Ogrencilerin siirece
ve yapilan ¢alismalara yonelik olumlu bakist onlarmn iletisim kurmalarini kolaylastirmis ve simifin aktif
iletisimlerin kuruldugu bir 6grenme ortami haline gelmesini saglamistir. Alan yazinda yapilan
calismalar da etkilesimli siif ortamlarinda yapilan ¢aligmalarin 6grenciler tarafindan begenildigini ve
onlara avantajlar sagladigini gostermektedir. Kardas ve Uca (2016) Ogrencilerin aktif ogrenme
uygulamalarmma yonelik olumlu goriis belirttigini; Abarca (2004) Ingilizce smifinda etkilesim
calismasinda Ogrencilerin kendi aralarinda etkilesim kurabildikleri etkinlikleri sevdigini ve tiim
ogrencilerin derse daha once olmadig1 kadar aktif olarak katilmak istediklerini vurgulamaktadir.
Ogrencilerden Ov'iin goriisme siirecinde “Normalde derslere daha cok katilmam ama bu etkinliklere katildim
ve kendimi daha aktif hissettim.” cevabibu sonucu desteklemektedir. Goriiliiyor ki Tiirkge dersi etkilesimli
simnif ortamlar1 Ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirerek yapilan calismalara istekle
katilmalarini saglamaktadir.

Tiirkge dersi etkilesimli smif ortamlarinda gerceklestirilen etkinliklerin tamaminda teknolojiden
yararlanilmigtir. Eylem siirecinin biitiin asamalarinda ses kayitlar1 ve videolar araciligiyla
dinleme/izleme becerisinin kazanimlarma yonelik ¢alismalar gerceklestirilmistir. Gézlem bulgularma
gore Ogrenciler bu siiregte hem ses kayitlarmi hem de videolar1 yonergelere uygun bir sekilde takip
etmis ve hedeflenen kazanimlara yonelik is islemleri yerine getirmistir. Boylece 6grencilerin video ve
ses kayitlarmin kullanildig: etkinlikleri dikkatle takip ederek etkinlikleri tamamladiklar1 gortilmiigtiir.
Tiim bunlar etkilesimli sinif ortamlarmnda dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde belirlenen
hedefleri gerceklestirmede teknoloji kullanimmin faydalarmi ortaya koymaktadir. Cubukcu ve
Tosuntas (2016) smifta teknoloji kullanimmin smif iletisimini artirdigini ve 6grencilerin 6grenme
siirecine daha gok motive oldugunu tespit etmistir. Murtiningrum (2009) da Ingilizce 6greniminde smif
etkilesimi ¢alismasinda bilgisayar, cesitli kitaplar ve medya kullanimlarinmn 6grencilerin etkinliklere
katilma motivasyonunu artirdigini saptamistir. Bununla birlikte Halverson ve Shapiro (2012)
egitimcilerin bilisim teknolojilerinden yararlanarak derslerini daha verimli ve anlagilir kilabildigini;
Kurtoglu Erten ve Uslupehlivan (2020) arastirmalarinda egitimde teknoloji kullaniminin 6grenme
ogretmede kolaylik ve kalicilik sagladigini; Kolburan Geger ve Bakar Corez (2020) de egitim 6gretim
stirecinde bilisim teknolojilerden faydalanmanin motivasyonu artirdigini, daha iyi 6grenme sagladigini
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ve bilgileri kalic1 hale getirdigini belirlemistir. Buna gore Tiirkge dersi etkilesimli smif ortamlarinda
dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde kolaylastiric1 yonii ve faydalari bakimmdan
teknolojiden yararlanilmasinin 6nemli oldugu anlasiimaktadir.

Bu calismada elde edilen bulgular ve bulgulardan hareketle ulasilan sonuglara gore Tiirkce dersi
etkilesimli smif ortamlarinda dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik program uygulayicisi
O0gretmenlere ve konuyla ilgili arastirma yapacak arastirmacilara gesitli 6neriler sunulmaya calisilmistir.
Bu 6neriler sunlardir:

e Ogrencilerin dinledigini/izledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkge dersi
etkilesimli smif ortamlarindan faydalanilmalidir.

o Ogrencilerin kendilerini &zgiir hissederek, eglenerek ve keyif alarak iletisim kurmalari
saglamak boylece dinleme becerilerini gelistirmek icin Tiirkce dersi etkilesimli smif
ortamlarindan yararlanilmalidir.

e Ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde kolaylastirici etkisinden dolay1 Tiirkge dersi
etkilesimli smuf ortamlarinda aktif 6grenme yontem, teknik ve stratejilerine yer verilmelidir.

e Ogrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde Tiirkce dersi etkilesimli smif ortamlarinda
teknolojiden faydalanilmalidir.

e Dil becerileri biitiinlitk gosterdiginden yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesinde de
etkilesimli smif ortamlarindan yararlanilabilir.
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