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ABSTRACT 
This study aims at examining thesis focusing on computer assisted mathematics teaching to identify the 

trends in a comprehensive manner. For the purpose of this research study, 99 master and doctoral level thesis 

completed in year between 2002-2015 were analyzed by using content analysis. Frequency and percentace 

ratio involving data were presented by tables. Thesis were examined based on the following variables: year 

of publication, type, institution, graduate school, research approach, model, sample, data analysis tools, 

research topic and results of the studies regarding academic success and attitude. Results of the study 

revealed that most of the thesis were prepared in year 2008 and later as a master thesis at educational science 

graduate school. In addition, most of the participants/sample were elementary and middle school students. 

SPSS as a software was the most used program to analze the data. Most of the thesis were designed as a part 

of quantitative research specifically,  experiemental model. These studies intent to measure academic success 

and attitude of the students. 
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ÖZET 
Bu çalıĢma ülkemizde bilgisayar destekli matematik öğretimi ile ilgili olarak hazırlanan lisansüstü tezleri 

kapsamlı bir Ģekilde inceleyerek eğilimlerini ortaya çıkarmak amacıyla yapılmıĢtır. ÇalıĢma için Türkiye‟de 

2002-2015 yılları arasında bilgisayar destekli matematik öğretimi ile ilgili hazırlanan 99 lisansüstü tez içerik 

analizi kullanılarak incelenmiĢtir. AraĢtırmadan elde edilen veriler frekans ve yüzde oranlarına göre 

yorumlanarak tablolarla sunulmuĢtur. Tezler, yayınlanma yılı ve türü, hazırlandığı üniversite ve enstitüsü, 

araĢtırma yaklaĢımı ve deseni, veri toplama araçları, örneklemi, veri analiz programları, araĢtırma konusu ile 

akademik baĢarı ve tutuma yönelik araĢtırmaların sonuçlarına göre incelenmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda 

hazırlanan tezlerin büyük çoğunluğunun 2008 yılı ve sonrasında, eğitim bilimleri enstitüsünde ve yüksek 

lisans düzeyinde hazırlandığı belirlenmiĢtir. Yine lisansüstü tezlerin örnekleminin büyük bölümünü 

ilköğretim öğrencilerinin oluĢturduğu, istatistiksel analizlerde en çok SPSS programının kullanıldığı, tezlerin 

çoğunlukla deneysel araĢtırma deseninde nicel çalıĢmalar olduğu ve daha çok akademik baĢarı ve tutumu 

ölçtüğü tespit edilmiĢtir. 

Anahtar Sözcükler: Bilgisayar destekli öğretim, matematik öğretimi, içerik analizi. 
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SUMMARY  

 

Introduction 

Mathematics is one of the topics that most commonly utilizes computer 

assisted teaching. Computers are used as a tool in computer assisted mathematics 

teaching (TaĢlıbeyaz, 2010). In mathematics classes, computers are used for 

teaching certain concepts, finding solutions, doing research and analysis (Baki, 

2001). Technology can be used as an effective tool for teaching abstract concepts in 

mathematics. In addition, technology can be in assistance when making abstract 

concept more understandable and concrete for elementary students (Küslü, 2015). 

Results of the research studies revealed that computer assisted instruction in 

mathematics classes had positive impact on students‟ learning (Doğan, 2009; Güven 

ve KarataĢ, 2009; Kutlu, 2002). Starting from year of 2000, research studies 

focusing computer assisted mathematics teaching  had been analyzed systematically 

(Açıkgül ve Aslaner, 2014; Demir ve BaĢol, 2014; Demir, 2013). Demir (2013) 

examined the effect of computer assisted mathematics teaching on academic 

success using 20 thesis and 20 article. However, Demir (2013) did not include 

experimental research studies. In the same way, Açıkgül ve Aslaner (2014) 

analyzed 6 thesis and 30 articles but they did not include  studies focusing different 

samples. For this reason, thesis focusing on computer assisted mathematics teaching 

should be investigated and then analyzed throughly. This research study would fill 

the gap by examining thesis focusing on computer assisted mathematics teaching in 

Turkey. Findings of this study would reveal the current trends in a comprehensive 

manner. Moreover, these research studies and thesis were examined by using the 

following variables: year of publication, type, institution, graduate school, research 

approach, model, sample, data analysis tools, research topic and results of the 

studies regarding academic success and attitudes.  

 

Purpose 

This study aims at examining thesis focusing on computer assisted mathematics 

teaching to identify the trends in a comprehensive manner.  

 

Instrument 

In this study, thesis classification form was used by the researchers. (See Appendix 

2). This form includes following information about thesis: title, author, year, 

university, institute, type, sample, research approach, model, instrument, data 

analysis tools, topic, results and conclusion.  

Method 

In this research study, survey method was utilized to examine thesis that focused on 

computer assisted mathematics teaching.  

Data Analysis 

For the purpose of this research study, 99 thesis completed in year between 2000-

2016 were analyzed by using content analysis. Frequency and percentace ratio 

involving data were presented by tables. Thesis were examined based on the 
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following variables: year of publication, type, institution, graduate school, research 

approach, model, sample, data analysis tools, research topic and results of the 

studies regarding academic success and attitude. Results of the study revealed that 

most of the thesis were prepared in year 2008 and later as a master thesis at 

educational science graduate schools. In addition, most of the participants/sample 

were elementary and middle school students. SPSS 21.0 as a software was the most 

used program to analze the data. Most of the thesis were designed as a part of 

quantitative research specifically, experiemental model. These studies intent to 

measure academic success and attitude of the students.  

 

Findings 

Findings of this study revealed that most of the thesis completed in the year 

between 2008 and 2013. In the year of 2011, 15 thesis were completed focusing on 

computer assisted mathematics teaching. However, In the year of 2004 and 2005, 

only one thesis was completed. When sampling is considered more than 90% of the 

thesis involved participation of students. In most of the thesis, data were collected 

from elementary and middle school students, and college students. 66.3% of the 

data were collected from elementary and middle school students. 13.9% of the 

college students were preferred to use in data collection. Majority of the thesis used 

quantitave approach in their methods. However, 24.2% of the thesis used mixed 

methods. Only 14.1% of the thesis utilized qualitiative design. Among 99 thesis, 79 

experimental design, 10 case study, 4 action research and 3 survey method was 

utilized. In these thesis, more than one data collection tool was used. For data 

analysis of 6 thesis, ITEMAN and excel programs were selected. However, data 

analysis tools were not indicated in 19 thesis. Thirty-one thesis used descriptive 

approach in data analysis. Among 99 thesis, academic success (62), 

attitude/perception (33) and views on computer assisted mathematics teaching (14) 

were examined. Results of these thesis revealed that students liked computed 

assisted mathematics teaching and had better understanding of the concept. They 

also liked the learning environment and thought mathematics was more fun and 

interesting. Students‟ attitude towards mathematics was positive. Their and 

motivation increased in computer assisted mathematics teaching.  

 

Discussion and Conlusion 

In this research study, 99 master/doctoral thesis focusing on computer assisted 

mathematics teaching were examined. Most of the thesis were completed as a 

master thesis in the year 2008 and after. In 2005, elementary and middle school 

mathematics curriculum was changed. This curriculum emphasized technology 

assisted instruction in mathematics classes. When 99 thesis was examined, it was 

found that most of the data were collected from elementary and middle school 

students. This could be the reason why most of the thesis were completed in the 

year of 2008 and after. Findings of this research study suggested that number of 

thesis that used sampling from students both in early childhood education and high 

school are limited. In the same way, this study showed that data collected from 
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teachers for thesis is also limited. Most of the thesis used quantitative approach in 

their methods. Especially, experimental design was commonly used in these thesis. 

However, number of studies using mixed methods and qualitative approach are few 

in comparison to quantitative studies. When mixed method approaches were used 

they were taken the strong sides of both qualitative and quantitative research design. 

This findings should be taken into consideration when new master and doctoral 

thesis are designed focusing on computer assisted mathematics teaching. In 

addition, master and doctoral level thesis should focus on examining students, 

teachers, and parents views on computer assisted mathematics teaching. Rather than 

examing computer assisted mathematics teaching and teacher centered approach, 

research studies should examine use of different teaching approaches as well as how 

effective these alternative approaches in teaching. 

GĠRĠġ 

Bilim ve teknolojide yaĢanan hızlı geliĢmeler ülkeleri kaçınılmaz bir yarıĢın 

içine sokmuĢ ve bu yarıĢ var olan teknolojik olanakların geliĢtirilmesini bir 

ayrıcalık olmaktan çıkarıp zorunluluk haline getirmiĢtir (BaĢkaya, 2014). Bilim ve 

teknolojinin bu kadar hızlı ilerlemesinde insanların günlük iĢlerinin teknolojik 

geliĢmelerle kolaylaĢması, zenginleĢmesi, hızlanması ve nitelikli hale gelmesi 

etkilidir. Teknolojik geliĢmelerin en kapsamlı olduğu alanların baĢında ise eğitim 

alanı gelmektedir. Bu açıdan eğitim, teknolojide yaĢanan geliĢmelerden doğrudan 

etkilenmektedir. 

Günümüz bilim dünyasında artık teknoloji yaĢamın her alanında etkili ve 

aktif bir rol üstlenmekte (Kenar, 2012), bilim ve teknolojideki hızlı geliĢmeler, 

yaĢam tarzımızı etkileyip değiĢtirmektedir. Buna paralel olarak, her alanda olduğu 

gibi eğitim alanında da değiĢim ve geliĢim kaçınılmaz olmuĢ (Kamacı ve Durukan, 

2012), davranıĢçı kuramdan, yapısalcı kurama geçtikçe öğrenci eğitimin merkezine 

kaymıĢ, bu bağlamda bireysel özelliklere göre programlanmıĢ eğitim ve öğretim 

önem kazanmıĢtır. Bu anlayıĢın eğitime getirdiği en önemli yeniliklerden birisi de 

eğitimde teknolojinin etkin bir Ģekilde kullanılması olmuĢtur (TaĢ, 2014). Eğitime 

verilen önemin bu denli artması ve teknolojinin sürekli geliĢip yayılması eğitimde 

teknolojiden faydalanmayı zorunlu hale getirmiĢtir. Bugün geliĢmiĢ ve geliĢmekte 

olan ülkeler eğitimde teknolojinin kullanımı konusunda büyük bir yarıĢ içerisine 

girmiĢlerdir. Bu yarıĢ da eğitimin her alanına bilgisayarların girmesini sağlamıĢ ve 

bilgisayarın eğitimde araç olarak kullanılmasını zorunlu kılmıĢtır. (BaĢkaya, 2014) 

Teknoloji, öğrencilerin matematiksel kavramları ve düĢünceleri nispeten 

görselleĢtirmesi, öğrenenin kavramları derinlemesine anlaması için eğitim sürecinde 

kullanılabilecek bir yoldur (Küslü, 2015). Günümüzde, insan yaĢamında etkili hale 

gelen teknolojinin, eğitimi de etkilediği düĢünülmektedir. Teknolojinin eğitimde 

kullanımı, eğitimde üzerinde önemle durulması gereken konulardan biridir (Gündüz 

ve Çelik, 2015). Öğrencilere bilgi, tutum ve becerileri kazandırabilmek için 

teknolojik araçlardan yararlanılması gerekmektedir (Çelik ve Kahyaoğlu, 2007). 

Eğitim ortamında kullanılan teknolojik araçlardan en önemlisi ise bilgisayar olarak 

gösterilebilir (Kutluca ve Ekici, 2010). Eğitimde karĢılaĢılan birtakım problemlere 

çözüm olabilecek çağdaĢ teknolojilerden biri olan bilgisayarın eğitim ortamında 
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kullanılmaya baĢlamasıyla birlikte bilgisayar destekli öğretim kavramı ortaya 

çıkmıĢtır. Tankut (2008)‟a göre bilgisayar destekli öğretim, öğrencilerin bilgisayarla 

etkileĢimde bulunduğu, bilgisayarların bir öğrenme aracı ve ortamı iĢlevi gördüğü 

sistemdir. Efendioğlu (2006) ise bilgisayar destekli öğretimi çeĢitli programlama 

dilleri veya eğitim yazılımları kullanılarak, öğrencilere ders konusunu anlatan, 

tekrar yapma, benzetim ve etkileĢimli örnek kullanma imkânı sunan öğretme 

etkinliği olarak tanımlamıĢtır.  

Bilgisayar destekli eğitimin en fazla kullanıldığı alanlardan biri de kuĢkusuz 

matematiktir. Matematik, ardıĢık soyutlama ve genellemeler süreci olarak 

değiĢtirilen yapılar ve bağıntılardan oluĢan bir sistemdir (Alakoç, 2003). Bilgisayar 

Destekli Matematik Öğretimi (BDMÖ) ise bilgisayarın matematik derslerinde bir 

araç olarak kullanılması olarak tanımlanabilir (TaĢlıbeyaz, 2010). Matematikte 

bilgisayar bazı konuların öğrenilmesinde, bazı algoritmaların kurulmasında, 

iĢlemlerin yürütülmesinde, çözümlerin yapılmasında, analiz ve araĢtırmaların 

yapılmasında kullanılabilmektedir (Baki, 2001). Teknolojik araçlar soyut matematik 

terimlerini somutlaĢtırmada etkili bir role sahip olduklarından dolayı özellikle 

ilkokul çağındaki öğrencilere uygun teknolojiler kullanılarak öğretim yapılması, 

onların matematiği daha iyi anlamalarını sağlayabilir (Küslü, 2015).  Bilgisayarların 

öğretim ortamlarında kullanılmasının en önemli avantajlarından biri de, çok sayıda 

duyu organına aynı anda hitap ederek öğrenme düzeyini arttırması ve öğrenilenlerin 

kalıcılığını sağlamasıdır (Saka ve Yılmaz, 2005). Ancak eğitimin her dalında 

kullanılabilecek bilgisayar teknolojisinin matematiğe etkisi diğer disiplinlere göre 

daha fazladır. Bilgisayar ve matematik arasındaki yakın iliĢki bu durumun sebebi 

olarak düĢünülebilir (Aydın, 2005). Yapılan birçok araĢtırmada da matematik 

öğretiminde bilgisayar kullanmanın olumlu etkilerinin olduğu tespit edilmiĢtir 

(Doğan, 2009; Güven ve KarataĢ, 2009; Kutlu, 2002). Aksu (1985), bilgisayar 

destekli öğretimin matematik öğretimi üzerindeki olumlu etkilerini Ģöyle 

belirtmiĢtir:  

 Matematik gibi yüksek düzeyde aĢamalılık gösteren derslerde bireysel 

farklılıkların yaratacağı olumsuz etkileri yok edebilir ya da en aza indirebilir.  

 Kalabalık sınıflarda öğretmenin yükünü hafifletebilir.  

 Bireysel öğrenmeyi sağlayarak eğitimin kalitesini yükseltebilir.  

 Problem çözmede karĢılaĢılan güçlüklerin ve hataların nerede olduğunu 

görmede ve nasıl düzeltilebileceği ile ilgili bilgi vermede yardımcı olabilir 

(Akt. Sulak, 2002).  

Ülkemizde 2000 yılından bu yana BDMÖ hakkında çok sayıda araĢtırma 

yapılmıĢtır. Ġlgili alanyazın incelendiğinde ülkemizde bu konu ile ilgili yapılan 

çalıĢmaları sistematik bir Ģekilde inceleyen bazı araĢtırmalara (Açıkgül ve Aslaner, 

2014; Demir ve BaĢol, 2014; Demir, 2013)  rastlanmıĢtır. Demir (2013) yaptığı 

araĢtırmaya konu ile ilgili tüm çalıĢmaları dâhil etmemiĢ, araĢtırmasını BDMÖ‟nün 

akademik baĢarıya etkisini inceleyen 20‟si lisansüstü tez olmak üzere toplam 40 

çalıĢma ile sınırlı tutmuĢtur. Öte yandan bu çalıĢmaların tamamı deneysel desende 

tasarlanmıĢ olup, farklı desende tasarlanan çalıĢmalar ise Demir (2013)‟in 

araĢtırmasına dâhil edilmemiĢtir. Açıkgül ve Aslaner (2014) ise bilgisayar destekli 
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öğretim ile ilgili matematik öğretmeni adayları ile yapılmıĢ 6‟sı tez olmak üzere 

toplam 36 çalıĢmayı incelemiĢ, farklı örneklem grupları ile yapılmıĢ araĢtırmaları 

çalıĢmalarına katmamıĢlardır. Bu nedenle ülkemizde BDMÖ‟ye yönelik 

araĢtırmaların bütüncül bir Ģekilde incelenerek sonuçlarının tartıĢılması, bundan 

sonra yapılacak olan diğer çalıĢmalara yol göstermesi ve daha sonra yapılacak 

çalıĢmaların öncekileri tekrarlamaması açısından önemlidir. Tüm bu açıklamalar 

ıĢığında yapılan bu çalıĢmayla ülkemizde BDMÖ ile ilgili hazırlanan lisansüstü 

tezlerin genel bir görüntüsünü ortaya koyabileceği düĢünülerek, Türkiye‟de BDMÖ 

alanında hazırlanan ve Yükseköğretim Kurulu (YÖK) veri tabanına kayıtlı 

lisansüstü tez çalıĢmalarını araĢtırma sistematiği doğrultusunda kapsamlı bir Ģekilde 

incelemek, eğilimlerini ortaya çıkarmak ve literatüre genel bir görüĢ kazandırmak 

amaçlanmıĢtır. Bu genel amaç doğrultusunda yüksek lisans/doktora tezlerinin 

yapıldıkları üniversite ve enstitü, yılı ve türü, örneklemi, araĢtırma yaklaĢımı ve 

deseni, veri toplama araçları, veri analiz programları, araĢtırma konusu ile akademik 

baĢarı ve tutuma yönelik araĢtırmaların sonuçlarına göre dağılımları 

değerlendirilmiĢtir. 

YÖNTEM 

AraĢtırmanın Modeli 

BDMÖ ile ilgili yapılan tezlerin incelendiği bu araĢtırma, tarama modelinde 

gerçekleĢtirilmiĢ betimsel bir çalıĢmadır. “Tarama modeli, geçmiĢte ya da halen var 

olan bir durumu var olduğu Ģekliyle betimlemeyi amaçlayan araĢtırma 

yaklaĢımıdır.” (Karasar, 2010:77) 

 

Evren ve Örneklem 

ÇalıĢma kapsamına alınan tezleri belirlemek amacıyla Yüksek Öğretim 

Kurulu Ulusal Tez Merkezinin veri tabanında ilk olarak 27.12.2014 tarihinde 

“bilgisayar destekli öğretim”, “bilgisayar destekli eğitim”, “cabri”, “geogebra”, 

“dinamik matematik” ve “dinamik geometri” anahtar kelimeleri ile tarama 

yapılmıĢtır.  Sisteme her geçen gün yeni tezler eklendiğinden dolayı 24.02.2016 

tarihinde YÖK veri tabanı son kez taranmıĢ ve veri toplama süreci sonlandırılmıĢtır. 

Yapılan taramalar neticesinde tespit edilen tezler dikkatli bir Ģekilde incelenmiĢ ve 

bu tezlerden 2002-2015 yılları arasında yayımlanmıĢ matematik eğitimi ile ilgili 

tam metin eriĢimine açık 99 lisansüstü tez araĢtırmaya dâhil edilmiĢtir (Bkz. Ek 1). 

AraĢtırmaya dâhil edilen çalıĢmalar için kullanılan ölçütler Ģunlardır:  

1. ÇalıĢmanın 2000 – 2016 yılları arasında Türkiye‟de yapılmıĢ olması 

2. ÇalıĢmanın Türkçe veya Ġngilizce olarak yazılmıĢ lisansüstü tez olmasıdır. 

Veri Toplama Araçları 

ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen tez 

sınıflama formu kullanılmıĢtır (Bkz. Ek 2). BDMÖ ile ilgili hazırlanan tezlerin 

tümünü kapsayacak Ģekilde hazırlanan bu formda incelenen tezlerin; baĢlığı, yazarı, 

yılı, hazırlandığı üniversite ve enstitüsü, türü, örneklemi, yaklaĢımı ve deseni, veri 

toplama araçları, veri analiz programı, konusu ve sonucu ile ilgili bilgiler yer 

almaktadır. 
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Verilerin Analizi 

Veriler analiz edilerken içerik analizi yaklaĢımı temel alınmıĢtır. Ġçerik 

analizi, yazılı ve sözlü materyallerin sistemli bir analizidir. Ġçerik analiziyle kiĢilerin 

söylediklerinin ve yazdıklarının kodlanarak sayısallaĢtırılması sağlanır. Ġçerik 

analizi sonuçları genelde frekans veya yüzde tabloları Ģeklinde sunulur (Balcı, 

2009). ÇalıĢma kapsamındaki tezlerin sınıflama formuna kodlanmasıyla elde edilen 

veriler SPSS 21.0 programı kullanılarak çözümlenmiĢtir. Verilerin analizinde 

betimsel analiz türlerinden frekans ve yüzde kullanılmıĢtır. Analiz sonucunda elde 

edilen bulgular tablolar halinde aĢağıda sunulmuĢtur. 

 

BULGULAR 
ÇalıĢmanın bu bölümünde BDMÖ ile ilgili hazırlanan tezlerin; yılı ve türü, 

hazırlandığı üniversite ve enstitü, örneklemi, araĢtırma yaklaĢımı ve deseni, veri 

toplama araçları, veri analiz programı, araĢtırma konusu ile akademik baĢarı ve 

tutuma yönelik araĢtırmaların sonuçlarına iliĢkin bulgular tablolar halinde 

sunulmuĢtur.  

Tezlerin Hazırlandığı Yıla ve Türüne Göre Dağılımı 

AraĢtırma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili hazırlanan tezlerin yılı ve 

türüne göre dağılımları Tablo 1'de verilmiĢtir. 

Tablo 1. Tezlerin Hazırlandığı Yıllara ve Türlerine Göre Dağılımları 

Yıllar 
Yüksek Lisans Doktora Toplam 

f f f % 

2002 3 0 3 3,0 

2004 1 0 1 1,0 

2005 1 0 1 1,0 

2006 4 0 4 4,0 

2007 4 0 4 4,0 

2008 8 3 11 11,1 

2009 9 2 11 11,1 

2010 14 0 14 14,1 

2011 13 2 15 15,2 

2012 11 0 11 11,1 

2013 13 1 14 14,1 

2014 7 0 7 7,1 

2015 2 1 3 3,0 

Toplam 90 (%90,9) 9 (%9,1) 99 100 

 

Tablo 1 incelendiğinde, 2002-2015 yılları arasında en çok tezin 2011 (n=15) 

yılında, en az tezin ise 2004 ve 2005 (n=1) yıllarında yapıldığı görülmektedir. 2003 

yılında ise hiç tez yayımlanmamıĢtır. Ayrıca bu yıllar arasında araĢtırmacıların daha 

çok yüksek lisans düzeyinde tezler hazırladığı ve doktora düzeyinde hazırlanan 

tezlerin sayısının yüksek lisans düzeyinde hazırlanan tezlerin sayısına kıyasla 

belirgin bir Ģekilde az olduğu görülmektedir. BDMÖ ile ilgili lisansüstü tezlerin 

büyük çoğunluğu (%76,7) 2008-2013 yılları arasında yapılmıĢtır.  
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Tezlerin Hazırlandığı Üniversite ve Enstitüye Göre Dağılımları  

AraĢtırma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerin hazırlandığı üniversite 

ve enstitülere göre dağılımı Tablo 2'de verilmiĢtir. 

Tablo 2. Tezlerin Hazırlandığı Üniversiteler ve Enstitülere Göre Dağılımları 

Üniversiteler 

Enstitüler  Toplam 

Fen Bilimleri 
Sosyal 

Bilimler 

Eğitim 

Bilimleri 

Uygulamalı  

Bilimler 
f % 

Gazi 0 0 13 0 13 13,1 

Marmara 0 0 9 0 9 9,1 

Atatürk 3 0 4 0 7 7,1 

Karadeniz Teknik 5 0 2 0 7 7,1 

ODTÜ 0 6 0 1 7 7,1 

Dokuz Eylül 0 0 6 0 6 6,1 

Selçuk 2 2 2 0 6 6,1 

Balıkesir 4 0 0 0 4 4,0 

Osmangazi 3 0 1 0 4 4,0 

Sakarya 0 2 2 0 4 4,0 

Diğer 10 10 12 0 32 32,3 

Toplam 27 (%27,3) 20 (%21,2) 51 (%51,5) 1 (%1) 99 100 

Tablo 2‟de araĢtırma kapsamına alınan tezlerin hazırlandığı üniversite ve 

enstitülere göre dağılımı verilmiĢtir. Tablonun anlaĢılır olması amacıyla tezlerin 

hazırlandığı toplam 31 üniversiteden 4 ve daha fazla sayıda tez hazırlanan 

üniversiteler ismi ile verilmiĢ, 4„ten daha az sayıda tez hazırlanan üniversiteler ise 

„„diğer‟‟ Ģeklinde kategorize edilmiĢtir. Tablo 2‟de de görüldüğü gibi en fazla 

lisansüstü tez Gazi Üniversitesinde (%13,1) hazırlanmıĢtır. Bu üniversiteyi %9,1 ile 

Marmara Üniversitesi takip etmektedir. Tezler enstitülere göre incelendiğinde ise 

tezlerin yarısından fazlasının (%51,5) eğitim bilimleri enstitüsünde yapıldığı 

görülmektedir. Bunu sırasıyla fen bilimleri enstitüsü (%27,3), sosyal bilimler 

enstitüsü (%21,2) ve uygulamalı bilimler enstitüsü (%1) takip etmektedir.  

 

Tezlerin Örneklemine Göre Dağılımı 

AraĢtırma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerin örneklemlerine göre 

dağılımı Tablo 3'te verilmiĢtir. Tablo 3 incelendiğinde ilgili tezlerin örneklemlerinin 

%90‟ından fazlasını öğrencilerin oluĢturduğu görülmektedir. Bu tezlerde örneklem 

olarak en çok ilköğretim öğrencileri (%66,3) daha sonra ise yükseköğretim 

öğrencileri (%13,9) tercih edilmiĢtir.  

 

Tablo 3. Tezlerin Örneklemine Göre Dağılımı 
Örneklem f % 

Okul Öncesi Öğrencileri 1 1,0 

Ġlköğretim Öğrencileri 67 66,3 

Ortaöğretim Öğrencileri 10 9,9 

Yükseköğretim Öğrencileri 14 13,9 

Öğretmenler 4 4,0 

Öğretim Elemanları 1 1,0 

Diğer  4 4,0 

Toplam 101 100 
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Diğer Ģekilde kategorize edilen çalıĢmalardan birinde BDMÖ‟nün tarihsel geliĢimi 

ele alınmıĢ, baĢka bir çalıĢmada eğrisel integrallerin görselleĢtirilmesi amaçlanmıĢ, 

diğer iki çalıĢmada ise materyal ve yazılım değerlendirmesi ile meta analiz 

çalıĢması yapılmıĢtır. Bazı tezlerde birden fazla örneklem grubu ile çalıĢıldığı, bazı 

tezlerde ise belirli bir hedef kitlesine yer verilmediği için toplam frekans 

araĢtırmaya dahil edilen toplam tez sayısından farklıdır. 

Tezlerde Kullanılan AraĢtırma YaklaĢımlarının Dağılımı 

ÇalıĢma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerdeki araĢtırma 

yaklaĢımlarına iliĢkin bilgiler Tablo 4'te gösterilmektedir.  

Tablo 4. Tezlerin AraĢtırma YaklaĢımlarına Göre Dağılımı 
AraĢtırma YaklaĢımı f % 

Nicel YaklaĢım 61 61,6 

Karma YaklaĢım (Nitel + Nicel) 24 24,2 

Nitel YaklaĢım 14 14,1 

Toplam 99 100 

Tablo 4 incelendiğinde, tezlerde araĢtırmacıların en çok nicel araĢtırma 

yaklaĢımını (%61,6) kullandığı görülmektedir. Nicel yaklaĢımı sırasıyla nicel ve 

nitel yaklaĢımların bir arada kullanıldığı karma yaklaĢım (%24,2) ve nitel yaklaĢım 

(%14,1) takip etmektedir. 

Tezlerde Kullanılan AraĢtırma Desenlerinin Dağılımı 

ÇalıĢma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerde kullanılan araĢtırma 

desenlerine iliĢkin bilgiler Tablo 5'te gösterilmektedir.  

Tablo 5. Tezlerin AraĢtırma Desenlerine Göre Dağılımı 
AraĢtırma Deseni f % 

Deneysel 79 76 

Durum ÇalıĢması 10 9,6 

Eylem AraĢtırması 4 3,8 

Tarama 3 2,9 

Diğer 8 7,7 

Toplam 104 100 

  Tablo 5 incelendiğinde, tezlerde araĢtırmacıların en çok deneysel deseni 

(f=79) tercih ettikleri görülmektedir. Deneysel deseni sırasıyla durum çalıĢması 

(f=10), eylem araĢtırması (f=4) ve tarama deseni (f=3) takip etmektedir. Diğer 

Ģeklinde kategorize edilen 8 lisansüstü tezin 3‟ünde materyal/yazılım tasarımı veya 

değerlendirilmesi, 3‟ünde öğretim deneyi, 1‟inde ise meta analiz çalıĢması yapılmıĢ; 

diğer 1 tezde ise eğrisel integraller görselleĢtirilmiĢtir. Bazı araĢtırmalarda birden 

fazla sayıda desen kullanıldığı için toplam frekans 104 olarak bulunmuĢtur. 

Tezlerin Veri Toplama Araçlarına Göre Dağılımı 

AraĢtırma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerin veri toplama araçlarına 

göre dağılımı Tablo 6'da verilmiĢtir. 
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Tablo 6. Tezlerin Veri Toplama Araçlarına Göre Dağılımı 
Örneklem f % 

Test 95 40,4 

GörüĢme/Mülakat 45 19,1 

Ölçek 40 17,0 

Anket 12 5,1 

ÇalıĢma Yaprakları 12 5,1 

Gözlem 11 4,7 

Günlük Notları  7 3,0 

Diğer 8 3,4 

BelirtilmemiĢ 5 2,1 

Toplam 235 100 

  Tablo 6‟da araĢtırma kapsamına alınan tezlerde kullanılan veri toplama 

araçlarına iliĢkin bulgular verilmiĢtir. Tablodan da görüldüğü gibi çoğu araĢtırmada 

birden fazla veri toplama aracı kullanıldığından toplam frekans araĢtırmaya dahil 

edilen tez sayısından fazladır. Tezlerde, araĢtırmacıların veri toplama aracı olarak 

en çok testleri kullandıkları görülmektedir. Tezlerden sonra en çok 

görüĢme/mülakat ve ölçekler kullanılmıĢtır. Tezlerde veri toplama aracı olarak 

kullanılan testlerin büyük bir kısmının baĢarı testi olduğu, ölçekler de ise büyük bir 

kısmının tutum ölçeği olduğu araĢtırmacılar tarafından gözlenmiĢtir.  

Tezlerde Kullanılan Veri Analizi Programlarının Dağılımı 

ÇalıĢma kapsamına alınan BDMÖ ile ilgili tezlerde kullanılan veri analiz 

programlarına iliĢkin bilgiler Tablo 7'de gösterilmektedir. Tablo 7 incelendiğinde, 

lisansüstü tezlerdeki verilerin analizinde en çok SPSS programının (f=72) 

kullanıldığı görülmektedir. 6‟Ģar çalıĢmada ise ITEMAN ve Excel programları 

kullanılmıĢtır. 18 çalıĢmada içerik analizi, 13 çalıĢmada da betimsel analiz 

yapıldığından dolayı bu analizlerde veri analiz programı kullanılmamıĢ, 19 tane 

çalıĢmada ise kullanılan veri analiz programı belirtilmemiĢtir.    

 

Tablo 7. Tezlerin Kullanılan Veri Analiz Programlarına Göre Dağılımı 
Veri Analiz Programları f % 

SPSS 72 52,6 

ITEMAN 6 4,4 

Excel 6 4,4 

Ġçerik Analizi 18 13,1 

Betimsel Analiz 13 9,5 

Diğer (MetaWin, SAS, TAP) 3 2,2 

BelirtilmemiĢ 19 13,9 

Toplam 137 100 

 

Tezlerin AraĢtırma Konusuna Göre Dağılımı 

ÇalıĢma kapsamında incelenen tezlerin araĢtırma konularına iliĢkin bulgular 

Tablo 8'de gösterilmektedir. 
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Tablo 8. Tezlerin AraĢtırma Konularına Göre Dağılımı 
AraĢtırmanın Konusu f % 

Akademik BaĢarı 62 37,1 

Tutum/Algı 33 19,8 

GörüĢler 14 8,4 

Anlama/Öğrenme 12 7,2 

Materyal/Yazılım Tasarımı ve Değerlendirilmesi 11 6,6 

Kalıcılık 11 6,6 

Uzamsal Beceri 6 3,6 

Geometrik DüĢünme 6 3,6 

Diğer 12 7,2 

Toplam 167 100 

Tablo 8‟de araĢtırma kapsamına alınan tezlerdeki araĢtırma konularına iliĢkin 

bulgular verilmiĢtir. Tablonun anlaĢılır olması amacıyla 3 ve daha az sayıda ele 

alınmıĢ olan “ispat yapma becerisi, tanımlama ve sınıflama becerisi, problem çözme 

becerisi…” gibi konular „„diğer‟‟ Ģeklinde kategorize edilmiĢtir. Bazı araĢtırmalarda 

birden fazla konu incelendiği için toplam frekans 167 olarak bulunmuĢtur. ÇalıĢma 

kapsamına alınan lisansüstü tezlerin 62‟sinde akademik baĢarı, 33‟ünde tutum/algı 

incelenmiĢ, 14 tezde ise BDMÖ hakkında görüĢler toplanmıĢtır. GörüĢleri incelenen 

öğrenciler, bilgisayar destekli öğretimi beğendiklerini, konuyu daha iyi 

öğrendiklerini, öğrenme ortamından zevk aldıklarını, derslerin daha eğlenceli ve ilgi 

çekici olduğunu,  derse karĢı daha olumlu tavır takındıklarını ve motivasyonlarının 

arttığını ifade etmiĢlerdir. 

Tezlerdeki Akademik BaĢarı ve Tutuma Yönelik AraĢtırmaların Sonuçları 

ÇalıĢma kapsamında incelenen tezlerdeki BDMÖ‟nün akademik baĢarı ve 

tutum üzerinde etkili olup olmadığına iliĢkin bulgular Tablo 9'da gösterilmektedir. 

 

Tablo 9. Akademik BaĢarı ve Tutuma Yönelik AraĢtırma Sonuçları 
AraĢtırmanın Konusu Etkili Etkisiz 

Akademik BaĢarı 56 6 

Tutum/Algı 21 12 

BDMÖ‟nün akademik baĢarı üzerindeki etkisini inceleyen 62 lisansüstü tezin 

56‟sında, tutum üzerindeki etkiyi inceleyen 33 tezin ise 12‟sinde BDMÖ‟nün etkili 

olduğu bulgusuna ulaĢılmıĢtır. 
 

TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu araĢtırmada, BDMÖ hakkında hazırlanmıĢ 99 yüksek lisans/doktora tezi 

incelenmiĢtir. AraĢtırmanın bu bölümünde elde edilen bulgular yardımıyla ulaĢılan 

sonuçlar, tartıĢma ve sonuçlara yönelik önerilere yer verilmiĢtir. 

 BDMÖ ile ilgili hazırlanan tezlerin büyük çoğunluğunun yüksek lisans 

düzeyinde olduğu ve hazırlanan tezlerin büyük çoğunluğunun 2008 yılı ve 

sonrasında hazırlandığı belirlenmiĢtir. YÖK Ulusal Tez Merkezindeki istatistiksel 

veriler incelendiğinde kayıtlı tüm tezlerin %69,64‟ünün yüksek lisans tezi olduğu 

buna karĢılık doktora tezlerinin oranının %18,28‟de kaldığı görülmektedir. Bu 

verilerden hareketle BDMÖ ile ilgili yüksek lisans düzeyinde hazırlanan tezlerin 
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doktora tezlerine oranla daha fazla olması beklenen bir durumdur. Demir (2013), 

“Bilgisayar Destekli Matematik Öğretiminin (BDMÖ) Akademik BaĢarıya Etkisi: 

Bir Meta Analiz ÇalıĢması” baĢlıklı araĢtırmasında bu bulgulara benzer sonuçlara 

ulaĢmıĢtır. AraĢtırmasına 2002 ile 2011 yılları arasında yapılmıĢ 20‟si lisansüstü tez 

olmak üzere toplam 40 çalıĢmayı dâhil eden Demir (2013)‟in, çalıĢmasına dâhil 

ettiği 20 lisansüstü tezin 16‟sı yüksek lisans düzeyinde 4‟ü ise doktora 

düzeyindedir. Ayrıca dâhil edilen tüm çalıĢmaların büyük bir kısmının 2007 yılı ve 

sonrasında hazırlandığı görülmüĢtür. Açıkgül ve Aslaner (2014) de yaptıkları 

literatür incelemesinde çalıĢmaların büyük çoğunluğunun 2008‟den sonra 

yapıldığını belirtmiĢlerdir. 2005 yılında ülkemizde yeni bir ilköğretim matematik 

programı yayımlanmıĢtır. Bu yeni program ile birlikte eğitimde teknoloji kullanıma 

verilen önem artmaya baĢlamıĢtır. Hazırlanan tezlerin büyük kısmında da ilköğretim 

öğrencileri ile çalıĢıldığı düĢünüldüğünde BDMÖ‟ye ilginin 2007 yılından itibaren 

artmasının bu nedenden kaynaklanabileceği söylenebilir.  BDMÖ hakkında 31 

farklı üniversitede lisansüstü tezler hazırlanmıĢtır. Hazırlanan bu tezlerin yarısından 

fazlası (%51,5) eğitim bilimleri enstitüsünde hazırlanmıĢtır. BDMÖ ile ilgili en 

fazla lisansüstü tez sırasıyla %13,1 ile Gazi Üniversitesi ve %9,1 ile Marmara 

Üniversitesinde hazırlanmıĢtır. Hazırlanan tezlerde örneklem olarak en çok 

ilköğretim öğrencileri (%66,3) daha sonra ise yükseköğretim öğrencileri (%13,9) 

tercih edilmiĢtir. Bu bulgu Demir (2013)‟in ulaĢtığı sonuçlar ile de paralellik 

göstermektedir. Ayrıca Açıkgül ve Aslaner (2014), sadece matematik öğretmeni 

adaylarıyla yapılan çalıĢmaları inceledikleri araĢtırmalarında Ġlköğretim Matematik 

Öğretmenliği‟nde yapılan çalıĢma sayısının, Ortaöğretim Matematik 

Öğretmenliği‟nde yapılan çalıĢma sayısının neredeyse 3 katı olduğunu belirtmiĢtir.  

Bu sonuçlar BDMÖ‟nün ilköğretim seviyesinde daha çok kullanıldığı Ģeklinde 

yorumlanabilir. Tezler araĢtırma yaklaĢımlarına göre sınıflandırıldığında büyük bir 

kısmının (%61,6) nicel yaklaĢım kullanılarak hazırlandığı görülmüĢtür. AraĢtırma 

desenlerine göre sınıflandırıldığında ise deneysel desende tasarlanan lisansüstü 

tezlerin (f=79) diğer desendeki tezlere göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. 

Verilerin analizinde ise en çok SPSS programı (f=72) kullanılmıĢtır. Güven (2002) 

de gerek fen bilimlerinde gerekse sosyal bilimlerde geleneksel olarak en yaygın 

Ģekilde kullanılan araĢtırma yaklaĢımlarının nicel araĢtırma yaklaĢımları olduğunu 

belirtmektedir. Öte yandan  Çanakcı (2015) son zamanlarda nicel yaklaĢımlardan 

nitel yaklaĢımlara bir kaymanın olduğunu belirtmektedir. AraĢtırmacılar tarafından 

da 2009 yılından itibaren nitel destekli nicel (karma yaklaĢımlı) çalıĢmaların 

yapılmaya baĢlandığı ve son yıllarda bu çalıĢmaların sayısında büyük bir artıĢ 

olduğu gözlenmiĢtir. Açıkgül ve Aslaner (2014) bilgisayar destekli öğretim ile ilgili 

matematik öğretmeni adaylarıyla yapılmıĢ 36 çalıĢmayı inceledikleri 

araĢtırmalarında bu çalıĢmanın aksine yapılan çalıĢmaların %55,56‟sında nitel 

yaklaĢımların, %36,11‟inde ise nicel yaklaĢımların kullanıldığını ve durum 

çalıĢmasının diğer desendeki çalıĢmalardan daha fazla olduğunu tespit etmiĢlerdir. 

Ancak dâhil edilen 36 çalıĢmanın sadece 6‟sı lisansüstü tezdir ve çalıĢmaların 

tümünün örneklemi matematik öğretmeni adaylarıdır. Bulgulardaki farklılığın bu 

nedenden kaynaklanabileceği düĢünülmektedir.  Lisansüstü tezler araĢtırma 
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konularına göre sınıflandırıldığında en çok BDMÖ‟nün akademik baĢarı ve tutum 

üzerine etkilerinin incelendiği görülmektedir. BDMÖ‟nün araĢtırma sonuçlarına 

etkileri incelendiğinde; akademik baĢarıyı araĢtırma amacı ile ilgili 62 çalıĢmaların 

tamamına yakınında (f=56) etkili olduğu; tutuma olan etkiyi araĢtırma amacı ile 

ilgili çalıĢmaların (f=33) ise 21‟inde etkili, 12‟sinde etkisiz olduğu tespit edilmiĢtir. 

Demir (2013) de BDMÖ‟nün akademik baĢarıya etkisini incelemek amacıyla 

yaptığı meta analizi çalıĢmasında, BDMÖ‟nün akademik baĢarı üzerinde genel 

olarak, pozitif yönde ve geniĢ ölçüde etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Bu 

sonuçlardan hareketle BDMÖ‟nün akademik baĢarı üzerinde etkili olduğu 

söylenebilir. Bazı araĢtırmalarda (Egelioğlu, 2008; Fırat, 2011; MalaĢ, 2011)  

BDMÖ‟nün ispat yapma becerisi, epistemolojik inanç, problem çözme becerileri, 

tanımlama ve sınıflama becerisi gibi farklı değiĢkenler üzerindeki etkilerinin 

incelendiği görülmüĢ fakat bu araĢtırmaların sayısının sınırlı olduğu tespit 

edilmiĢtir. 

Bu araĢtırmanın sonuçları bundan sonra yapılacak olan diğer çalıĢmalara yol 

göstermesi açısından önem taĢımaktadır. Hazırlanan lisansüstü tezlerin büyük 

çoğunluğunda örneklem olarak ilköğretim öğrencileri seçilmiĢ, örneklemini okul 

öncesi öğrencileri, ortaöğretim öğrencileri ve öğretmenlerin oluĢturduğu sınırlı 

sayıda teze ulaĢılmıĢtır. AraĢtırmacılar bu durumu göz önüne alan çalıĢmalar 

yapabilirler. Ayrıca araĢtırmaların büyük bir kısmı deneysel desende tasarlanarak 

nicel veri analizleri yapılmıĢ, nitel ve karma yaklaĢımlı çalıĢmalar ise daha az 

sayıda yapılmıĢtır. Can (2010) da son 20 yıla kadar araĢtırmalarda ağırlıklı olarak 

nicel araĢtırma yaklaĢımlarının kullanıldığını belirtmektedir. Oysa karma 

yaklaĢımlar, nicel ve nitel araĢtırmaların eksik yönlerini tamamlayarak güçlü 

yönlerini birleĢtirirler (Balcı, 2010).  Bu açıdan araĢtırmacılar BDMÖ hakkında 

özellikle öğrenci, öğretmen ve velilerin görüĢlerini de inceleyen karma yaklaĢımın 

kullanılacağı çalıĢmalara yönelebilir. Bilgisayar destekli öğretim ile geleneksel 

yöntem dıĢındaki farklı yöntemlerin birlikte kullanıldığında çeĢitli değiĢkenler 

üzerindeki etkileri incelenebilir veya bilgisayar destekli öğretim ile farklı öğretim 

yöntemlerinin etkililiği karĢılaĢtırılabilir.   
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Ek 1. Bu çalıĢmaya dâhil edilen lisansüstü tezler 

 
Sıra Tezin Adı Yazar Yılı 

1 Dinamik matematik yazılımı cabri ile keĢfederek geometri öğrenme Bülent GÜVEN 2002 

2 
Ġlköğretim 8. sınıflarda harfli ifadelerle iĢlemlerin öğretiminde bilgisayar 

destekli öğretimin rolü 

Muharrem 

AKTÜMEN 
2002 

3 
Matematik dersinde bilgisayar destekli öğretimin öğrenci baĢarı ve tutumlarına 

etkisi 
S. Alparslan SULAK 2002 

4 
Matematik öğretiminde “permütasyon ve olasılık” bilgisayar destekli öğretim 

materyalleri ile öğretilmesinin öğrenci baĢarısına etkisi 
ġule ÇUBUK 2004 

5 
Ġlköğretim 8. düzeyinde permütasyon ve olasılık ünitesinin bilgisayar destekli 

öğretim tasarımı 
Gülcan ÖZTÜRK 2005 

6 

Anlamlı öğrenme kuramına dayalı olarak hazırlanan bilgisayar destekli geometri 

programının ilköğretim dördüncü sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına ve 

kalıcılığa etkisi 

Akın EFENDĠOĞLU 2006 

7 
Altı yaĢ okulöncesi dönemi çocuklarına bilgisayar destekli matematiksel 

kavramların öğretimi 
Erhan ALABAY 2006 

8 
Ġlköğretim 6. sınıf matematik dersi OBEB ve OKEK konusunda bilgisayar 

destekli öğretim yazılımı tasarımı 
Eyüp YÜNKÜL 2006 

9 
Bir öğretim materyali olarak bilgisayar destekli matematik yazılımlarının 

değerlendirilmesi 
Ġnci ÇĠFTÇĠ 2006 

10 

The effect of dynamic geometry use together with open-ended explorations in 

sixth grade students‟ performances in polygons and similarity and congruency of 

polygons 

Arzu AYDOĞAN 2007 

11 
Ġlköğretim 2. sınıf seviyesinde bilgisayar destekli eğitici matematik oyunlarının 

baĢarıya ve kalıcılığa etkisi 
Asuman YĠĞĠT 2007 

12 
Ġlköğretim 8. sınıf öğrencilerinin geometri baĢarısında bilgisayar destekli 

öğretimin etkisi  
Mithat TAKUNYACI 2007 

13 
Ġlkögretim 7. sınıf geometri konularını dinamik geometri yazılımı geometer‟s 

sketchpad ile öğrenmenin baĢarıya, kalıcılığa etkisi ve öğrenci görüĢleri 

Sevdane 

VATANSEVER 
2007 

14 

ĠĢbirlikli öğrenme yönteminin ilköğretim 4. sınıf matematik öğretiminde öğrenci 

tutum ve baĢarısına etkisi: bilgisayar destekli iĢbirlikli öğrenme ve küme 

destekli bireyselleĢtirme tekniği 

Ece ÖZDOĞAN 2008 

15 
DönüĢüm geometrisi ve dörtgensel bölgelerin alanlarının bilgisayar destekli 

öğretilmesinin baĢarıya ve epistemolojik inanca etkisi 

H. Cumhur 

EĞELĠOĞLU 
2008 

16 
Ġlköğretim matematik dersinde bilgisayar destekli eğitimin kullanımın tarihsel 

geliĢimi 
Ġbrahim EDĠZ 2008 

17 
Bilgisayar destekli bir öğretim yazılımının ilköğretim 4. sınıf öğrencilerinin 

kesirler konusundaki baĢarı ve matematiğe karĢı tutumuna etkisinin incelenmesi 
Mehmet UYGUN 2008 

18 
Ġlköğretim 5. sınıf öğrencilerinin dinamik geometri yazılımı cabri geometriyle 

simetriyi anlamlandırmalarının belirlenmesi: bir eylem araĢtırması 

Nilüfer YAVUZSOY 

KÖSE 
2008 

19 
Bilgisayar destekli öğretimin 4. sınıf matematik dersindeki baĢarı, tutum ve 

kalıcılığa etkisi  
Olga PĠLLĠ 2008 

20 Bilgisayar destekli dönüĢüm geometrisi öğretimini öğrenci eriĢisine etkisi Özge KARAKUġ 2008 

21 
Ġlköğretim 6. sınıf öğrencilerine geometrik dönüĢümlerden öteleme kavramının 

bilgisayar destekli ortamda öğretiminin incelenmesi 
Seda FAYDACI 2008 

22 
Somut nesneler ve dinamik geometri yazılımı kullanımının öğrencilerin biliĢsel 

öğrenmelerine, tutumlarına ve van hiele geometri anlama düzeylerine etkisi 
Tayfun TUTAK 2008 

23 
Bilgisayar destekliöğretimin yedinci sınıf öğrencilerin uzamsal düĢünebilme 

becerilerine, matematik, teknoloji ve geometriye karĢı tutumlarına etkisi 
ġebnem BOYRAZ 2008 

24 
The effect of using dynamic geometry software while teaching by guided 

discovery on students‟ geometric thinking levels and achievement 
Zerrin GÜL TOKER 2008 

25 
Matematik eğitiminde ilköğretim 6. sınıflarda olasılık konusunun öğretiminde 

bilgisayar destekli öğretimin rolü 
Betül ESEN 2009 

26 
Ġlköğretim 7. sınıf geometri öğretiminde dinamik geometri yazılımlarının 

öğrencilerin eriĢi düzeylerine etkisi ve öğrenci görüĢlerinin değerlendirilmesi 
Deniz ÖZEN 2009 

27 
Ġlköğretim 7. sınıf dörtgenler konusunun öğretiminde dinamik geometri 

yazılımlarının etkisi 
Hande GÜLBAĞCI 2009 

28 

Bilgisayar destekli matematik öğretiminin ilköğretim 8.sınıf öğrencilerinin 

“dönüĢüm geometrisi” ve “üçgenler” alt öğrenme alanındaki baĢarısı ve tutuma 

etkisi (Isparta örneği) 

Hüseyin Avni ġATAF 2009 

29 
Bilgisayar destekli ders uygulamalarının ilköğretim matematik öğretmeni 

adaylarının geometri baĢarılarına etkisi ve öğrenme ve öğretmeye yönelik 
Mehmet ERSOY 2009 
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30 
Geogebra ve cabri geometri II dinamik geometri yazılımlarının web destekli 

ortamlarda kullanılmasının öğrenci baĢarısına etkisi 
Mehmet FĠLĠZ 2009 

31 
Çokgenler konusunda karikatür ve bilgisayar destekli öğretim yöntemlerinin 

karĢılaĢtırılması 
Sevcan KORUCU 2009 

32 
Ġkinci dereceden fonksiyonlar konusu için tasarlanan bilgisayar destekli 

öğrenme ortamının değerlendirilmesi 
Tamer KUTLUCA 2009 

33 
Dinamik geometri yazılımı kullanımının öğrencilerin dönüĢüm geometri anlama 

düzeylerine ve akademik baĢarılarına etkisi 
Yasin KURAK 2009 

34 

Matematik öğretmen adaylarının bilgisayar destekli olarak hazırladıkları öğretim 

materyalinin niteliği ile matematik ve öğretmenlik meslek bilgileri arasındaki 

iliĢkinin incelenmesi 

Yavuz SELĠM 2009 

35 
Geometrik cisimlerin yüzey alanları ve hacimleri konularında bilgisayar destekli 

öğretimin ilköğretim 8. sınıf öğrenci tutumu ve baĢarısına etkisi 
Zeynep YILDIZ 2009 

36 
Bilgisayar destekli öğretimin, ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin matematik dersi 

“çokgenler” konusundaki akademik baĢarılarına ve tutumlarına etkisi 

Betül Tuba 

HELVACI 
2010 

37 
Ortaöğretim öğrencilerinin bilgisayar destekli matematik öğretiminde matematik 

algılarına yönelik durum çalıĢması: Lise 3. sınıf uygulaması 
Elif TAġLIBEYAZ 2010 

38 
Matematik öğretmenlerinin bilgisayar destekli öğretim uygulamalarına yönelik 

görüĢleri (AkĢehir örneği) 
Fatime Banu DERĠN 2010 

39 
Dinamik geometri yazılımı ile 5. sınıf çokgenler ve dörtgenler konularının 

kavratılması 
Galip GENÇ 2010 

40 
Geogebra yazılımıyla limit ve süreklilik öğretiminin öğretmen adaylarının 

baĢarısına ve kavramsal öğrenmelerine etkisi 

Ġbrahim 

KEPCEOĞLU 
2010 

41 

Öklid geometrisi öğretiminde dinamik geometri yazılımları kullanımının 11. 

sınıf öğrencilerinin geometriye yönelik tutumlarına ve akademik baĢarılarına 

etkisi 

Kadriye BARUTÇU 

AKYAR 
2010 

42 Dinamik matematik yazılımı geogebra ile eğrisel integrallerin görselleĢtirilmesi Murat TAġ 2010 

43 
Öğretim elemanlarının ve öğretmen adaylarının görüĢleri ıĢığında matematik 

öğretiminde geogebra kullanımı 
Özlem BAYDAġ 2010 

44 
Üç boyutlu dinamik geometri yazılımı kullanımının 12. sınıf öğrencilerinin 

akademik baĢarıları ve geometri dersine yönelik tutumlarına etkileri 
Pınar ERYĠĞĠT 2010 

45 
Cabri geometri ile hazırlanan bir ders tasarımının öğretmen adaylarının 

geliĢmelerine etkisinin incelenmesi 
Rukiye CAN 2010 

46 

Ġlköğretim matematik öğretmen adaylarının dinamik geometri yazılımlarını 

kullanarak gerçekleĢtirdikleri geometrik ve cebirsel ispat süreçlerinin 

incelenmesi 

Sema ĠPEK 2010 

47 

Çokgenler konusunun bilgisayar destekli öğretiminin 6. sınıf öğrencilerinin 

akademik baĢarılarına ve bilgisayar destekli geometri öğretimine yönelik 

tutumlarına etkisi 

Sinem BUDAK 2010 

48 
Bilgisayar destekli öğretimin (BDÖ) 8. sınıf matematik öğretiminde öğrenci 

tutumuna etkisi ve BDÖ hakkında öğrenci görüĢleri 
Tuğba HANGÜL 2010 

49 
Cabri 3d dinamik geometri yazılımının, geometrik düĢünme ve akademik baĢarı 

üzerine etkisi 
Volkan DEMĠR 2010 

50 
Bilgisayar destekli öğretimin 6. sınıf kümeler konusunda öğrenci baĢarısına 

etkisi 
Ceyda YÜCESAN 2011 

51 Ġlköğretim 7. sınıflarda cabri geometri plus II ile dönüĢüm geometrisi öğretimi 
Derya Özlem 

YAZLIK 
2011 

52 
Doğrusal denklemler ve grafiklerinin öğretiminde bilgisayar destekli öğretim 

yönteminin baĢarıya etkisi 
Emine TAYAN 2011 

53 
Bir dinamik geometri yazılımının ilköğretim öğrencilerinin geometride ispat 

becerilerine etkisi 
Furkan DEMĠR 2011 

54 

Bilgisayar destekli matematik dersinde star stratejisinin ilköğretim 2. sınıf 

öğrencilerinin matematik dersi baĢarıları ve problem çözme becerileri üzerindeki 

etkisi 

Hatice MALAġ 2011 

55 
Cabri 3d ile yapılan ders tasarımlarının öğrencilerin uzamsal görselleme ve 

baĢarılarına etkisinin incelenmesi 
Ġsmail TOPALOĞLU 2011 

56 
Bilgisayar destekli öğretim yönteminin oran orantı konusunun öğretiminde 

akademik baĢarıya etkisi 
Mesut ÖZTÜRK 2011 

57 

Doğrudan öğretim yöntemiyle hazırlanan eğitim programının ve bu yönteme 

göre hazırlanan bilgisayar destekli eğitim programının okul öncesi çocuklarının 

geometrik Ģekil kavramlarını öğrenmelerine etkisinin incelenmesi 

Oğuz Serdar 

KESĠCĠOĞLU 
2011 

58 Bilgisayar destekli öğretimin matematik baĢarısına etkisi: geogebra örneği Rukiye ĠÇEL 2011 

59 
Dinamik geometri ortamlarının 7. sınıf öğrencilerinin dörtgenleri tanımlama ve 

sınıflandırma becerilerine etkilerinin incelenmesi 
Samet OKUMUġ 2011 
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60 
Ortaöğretim matematik eğitiminde bilgisayar destekli öğretimin, öğrencilerin 

baĢarıları, tutumları ve bilgisayar öz-yeterlik algıları üzerindeki etkisi 
Semra BAYTURAN 2011 

61 
Bilgisayar destekli eğitsel oyunlarla gerçekleĢtirilen matematik öğretiminin 

kavramsal öğrenmeye etkisi 
Selçuk FIRAT 2011 

62 
Matematik öğretiminde bilgisayar destekli öğretim yöntemiyle hazırlanan 

animasyon tekniğinin kullanımı 

Tuba ÖZTÜRK 

(TAġKALE) 
2011 

63 
Dinamik matematik yazılımı geogebra‟nın öğrencilerin balarılarına ve 

tutumlarına etkisi 
Yılmaz ZENGĠN 2011 

64 
Fotoğrafların dinamik geometri yazılımı ile birlikte kullanılmasının baĢarıya ve 

geometrik düĢünme düzeyine etkisi 
Zeynep GECÜ 2011 

65 
Bilgisayar destekli matematik öğretiminin lisans öğrencilerinin matematik 

algılarına etkisi (K.K. Eğitim Fakültesi Ġlköğretim Matematik Bölümü Örneği) 

Ali BABAPOUR 

GOLEZANĠ 
2012 

66 

Geogebra matematik yazılımının ilköğretim 8. sınıf matematik dersi 

trigonometri ve eğim konuları öğretiminde, öğrenci baĢarısına ve van hiele 

geometri düzeyine etkisi 

Betül ÖZTÜRK 2012 

67 
Dinamik geometri yazılımı kullanmanın ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin 

matematik dersindeki akademik baĢarılarına ve uzamsal yeteneklerine etkisi 

Emine BAġARAN 

ġĠMġEK 
2012 

68 

Ġlköğretim 7. sınıf matematik dersi “dönüĢüm geometrisi” alt öğrenme alanının 

öğretiminde dinamik geometri yazılımlarından sketchpad ile geogebra‟nın 

kullanımlarının öğrencilerin baĢarısına ve öğrenmelerin kalıcılığına etkilerinin 

karĢılaĢtırılması 

Hasibe YAHġĠ SARI 2012 

69 

Öğretmen adaylarının dinamik geometri yazılımı kullanarak geometrik yer 

problemlerini çözüm süreçlerinin ve bu süreçlere iliĢkin görüĢlerinin 

incelenmesi 

Kübra AÇIKGÜL 2012 

70 
Dinamik matematik yazılımı destekli ortamda 8. sınıf öğrencilerinin denklem ve 

eĢitsizlikleri anlama seviyelerinin solo taksonomisine göre incelenmesi 
Meryem SARIHAN 

MUSAN 
2012 

71 

Ġlköğretim 7. sınıf matematik dersine ait “dönüĢüm geometrisi” alt öğrenme 

alanının öğretiminde, dinamik geometri yazılımı geogebra‟nın kullanımının 

öğrenci baĢarısına etkisi 

Metehan MERCAN 2012 

72 
Özel dershanelerdeki öğretmenlerin matematik ve geometri derslerinde 

geogebra yazılımının kullanılabilirliğine yönelik görüĢleri 
Seçil DÜZCE 2012 

73 
Bilgisayar destekli dönüĢüm geometrisi öğretiminin 8. sınıf öğrencilerinin 

baĢarısına ve matematik dersine yönelik tutumlarına etkisi 
Sevil ALTIN 2012 

74 
Geogebra yazılımı ortamında ilköğretim matematik öğretmen adaylarının 

geometrik ispat biçimlerinin incelenmesi 
Tuba CEYLAN 2012 

75 
Ġlköğretim 8. sınıf matematik dersi permütasyon kombinasyon konusunun 

bilgisayar destekli öğretiminin öğrenci eriĢi düzeylerine ve tutumlarına etkisi 
Turgay ANDĠÇ 2012 

76 
Bilgisayar destekli öğretimin ilköğretim matematik öğretmen adaylarının 

trigonometrik fonksiyonların periyotlarıyla ilgili kavram imajlarına etkisi 
Abdulkadir ÖNER 2013 

77 
Cabri yazılımı ile 7. sınıf öğrencilerinin çokgenleri tanımlama, oluĢturma ve 

sınıflama becerilerinin geliĢmesinin incelenmesi 
Ahmet YANIK 2013 

78 
The effects of mathematics instruction supported by dynamic geometry 

activities on seventh grade students‟ achievement in area of quadrilaterals 
Bilal ÖZÇAKIR 2013 

79 
Dinamik matematik yazılımı kullanımının öğrencilerin türev kavramının 

geometrik boyutuna iliĢkin anlamalarına etkisi 
Erdem ÇEKMEZ 2013 

80 

Geometri dersine yönelik dinamik geometri yazılımlarıyla hazırlanan 

etkinliklerin öğrencilerin akademik baĢarısı ve uzamsal yetenekleri bağlamında 

incelenmesi 

Gökhan 

KARAASLAN 
2013 

81 

Bilgisayar destekli öğretimin, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin matematik dersi 

“tablo ve grafikler” alt öğrenme alanındaki, akademik baĢarılarına ve 

tutumlarına etkisi 

Ġhsan BALKAN 2013 

82 
8. sınıf geometri öğretiminde kullanılan cabri 3d‟nin akademik baĢarıya etkisi ve 

öğrenci görüĢlerinin değerlendirilmesi 

Mehmet 

GÜLBURNU 
2013 

83 

Dinamik geometri yazılımlarının bilgisayar destekli öğretim ve akıllı tahta ile 

zenginleĢtirilmiĢ öğrenme ortamlarında kullanımının öğrencilerin akademik 

baĢarısına, uzamsal görselleĢtirme becerisine ve uzamsal düĢünme becerisine 

iliĢkin tutumlarına etkisi 

Neslihan UZUN 2013 

84 
Geogebra yazılımı ile simetri konusunun öğretiminin matematik baĢarısı ve 

kaygısına etkisi 

Özlem ÖZÇAKIR 

SÜMEN 
2013 

85 

Ġsviçre‟de ortaöğretim düzeyinde görev yapan öğretmenlerin bilgisayar destekli 

matematik öğretimiyle ilgili görüĢ ve düĢünceleri - Zürih kantonunda bir 

araĢtırma 

Peri UYUMAZ 2013 

86 
The effects of teaching linear equations with dynamic mathematics software on 

seventh grade students‟ achievement 

Rezzan 

DOKTOROĞLU 
2013 
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87 
Bilgisayar destekli matematik öğretiminin (BDMÖ) akademik baĢarıya etkisi: 

bir meta analiz çalıĢması 
Seda DEMĠR 2013 

88 

Geometrik cisimlerin yüzey alanları ve hacmi konularının öğretiminde 

bilgisayar destekli öğretim ile akıllı tahta destekli öğretimin öğrenci akademik 

baĢarısına ve matematiğe iliĢkin tutumuna etkisi 

Tuğçe GENÇOĞLU 2013 

89 

Ġlköğretim 6. sınıf matematik derslerinde geometrik cisimler konusunun dinamik 

matematik yazılımı ile öğretiminin öğrenci baĢarısına ve matematik dersine 

yönelik tutumlarına olan etkisinin belirlenmesi 

YeĢim UYSAL 2013 

90 
Ortaokul 6, 7 ve 8. sınıflarda geometrik cisimlerin alan ve hacimlerinin 

öğretiminde cabri 3d yazılımının öğrenci baĢarısı ve tutumuna etkisi 
Alev AKGÜL 2014 

91 
The development process of contextual based instructional geogebra worksheets 

for turkish high school mathematics teacher  
Hamide AKKOCA 2014 

92 
Ġlköğretim 4. sınıf “kesirler” ünitesi için geliĢtirilen bilgisayar destekli 

etkinliklerin öğrenci baĢarı ve tutumuna etkisi 
Hilal KARAKIġ 2014 

93 

The effect of using dynamic geometry software on eight grade students‟ 

achievement in transformatıon geometry, geometric thinking and attitudes 

toward mathematics and technology 

Mustafa Buğra 

AKGÜL 
2014 

94 
Geogebra destekli öğretimin lineer cebir dersine ait bazı konularda akademik 

baĢarı üzerine etkisi 
Osman KAN 2014 

95 
Geogebra ile öğretimin 7. sınıf öğrencilerinin akademik baĢarılarına ve 

geometriye yönelik tutumlarına etkisi 
Pınar UZUN 2014 

96 

Ġlköğretim matematik öğretmen adaylarının bilgisayar destekli eğitim yapmaya 

yönelik görüĢlerinin belirlenmesi ve geometer‟s sketchpad yazılımını öğrenme 

süreçlerinin değerlendirilmesi 

Yusuf ERKUġ 2014 

97 
Bilgisayar destekli matematik öğretiminin 8. sınıf öğrencilerinin “prizmalar” 

konusundaki baĢarısına etkisi 
Fatih KÜSLÜ 2015 

98 

The impact of teaching mathematics with geogebra on the conceptual 

understanding of limits and continuity: the case of turkish gifted and talented 

students 

Mustafa AYDOS 2015 

99 
Dinamik matematik yazılımı destekli iĢbirlikli öğrenme modelinin ortaöğretim 

cebir konularının öğrenimi ve öğretiminde uygulanabilirliğinin incelenmesi 
Yılmaz ZENGĠN 2015 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Kutluca, Hacıömeroğlu & Gündüz                                                                                                              1272 

© Çanakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved. 

© Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Eğitim Fakültesi. Bütün hakları saklıdır. 

Ek 2. Tez Sınıflama Formu 

 
Tezin BaĢlığı  

Tezin Yazarı  

Tezin Yılı  

Hazırlandığı Üniversite  

Hazırlandığı Enstitü 
 Eğitim Bilimleri 

 Fen Bilimleri 
 Sosyal Bilimler 

 Uygulamalı Bilimler 

Tezin Türü  Yüksek Lisans     Doktora 

Örneklem 

 Okul Öncesi Öğrencileri  

 Ġlköğretim Öğrencileri 

 Ortaöğretim Öğrencileri 

 Üniversite Öğrencileri 

 Öğretmenler 

 Diğer: ……………………………………… 

AraĢtırmanın Yöntemi 

 Nicel Yöntem  

 Nitel Yöntem 

 Karma Yöntem (Nitel + Nicel) 

 

AraĢtırmanın Deseni 

 Deneysel  

 Durum ÇalıĢması 

 Eylem AraĢtırması  

 Tarama  

 Diğer: ……………………………….. 

Veri Analiz Programı  

Konu  

Sonuç  

 


