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0Z. Bu calismada, arastirma temelli 6grenmenin Fen dersine yénelik tutum ve arastirma becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Mersin ili Toroslar ilgesinde yer alan bir
ortaokulda 6grenimine devam eden 7. sinif 6grencilerinin katilimiyla gerceklesmistir. Yari deneysel desen
kullanilan bu c¢alismada, kontrol grubunda 24, deney grubunda 24 olmak {izere toplam 48 06grenci ile
¢alisilmistir. Kontrol ve deney grubunda yer alan 68rencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 Nuhoglu
(2008) tarafindan gelistirilen “tutum 6lgegi” ile arastirma beceri diizeyleri Alkan Dilbaz, Ozgelen & Yanpar
Yelken (2012) tarafindan gelistirilen “Arastirma Becerileri Testi” ile 6l¢lilmiis, 6ntest-sontest puanlari
arasindaki degisim incelenmistir. Uygulama 8 hafta siirmiistiir. Uygulama siiresince Fen ve Teknoloji dersi
kontrol grubunda mevcut 6gretim programina gore, deney grubunda arastirma temelli 6grenme ile islenmistir.
Toplanan verilere iliskin frekans ve yilizde analizleri ile bagiml ve bagimsiz gruplar icin t-testi analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgular, arastirma temelli 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumu ve
arastirma becerilerini deney grubu lehine anlaml diizeyde artirdigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma temelli 6grenme, Fen ve Teknoloji, tutum, arastirma becerileri.

ABSTRACT. The research was made for examining the impact of inquiry-based learning process on students’
attitude towards Science and Technology course and inquiry skills. The research was carried out with 7th grade
students who study at Primary School in Toroslar, Mersin in the first term in 2012-2013 academic year. In this
study, semi-experimental design was used, the participants were 48 at total, 24 in the experimental group and
24 in the control group. In order to determine students’ attitudes towards lesson, the “Attitude Scale” (Nuhoglu,
2008) and in order to determine students’ inquiry skills, “Inquiry Skills Test” (Alkan Dilbaz, Ozgelen & Yanpar
Yelken, 2012) were applied. The quantitative data was obtained from the results of pre-test and post-test
measurement. The lessons were carried out with inquiry-based learning process in experimental group and by
following Ministry of Education 7th graders Science and Technology teacher book in control group during 8
weeks. Frequency and percentage analysis related to the variables and t-test for dependent and independent
groups were conducted. The findings of the research showed that, the inquiry based learning improved
students’ attitudes towards the Science and Technology course and inquiry skills.

Keywords: Inquiry based learning, Science and Technology, attitude, inquiry skills.

SUMMARY

Purpose and Significance: The research was conducted to determine the effect of inquiry-based
learning. In this study, it was examined the impact of inquiry-based learning process on students’
attitudes towards science and inquiry skills at 7th grade science and technology course. Moreover, it
was thought that the findings from this research can light to teachers and researchers, who study
about this topic.

Methodology: The research was carried out one of public schools in the first term in 2012-2013
academic year in Toroslar, Mersin. The class of 7-A was chosen for control group, the 7-B had created
the experimental group. The participants were 48 at total, 24 in the experimental group and 24 in
the control group. The lessons were carried out with inquiry-based learning process in experimental
group and by following Ministry of Education 7th graders Science and Technology
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teacher book in control group during 8 weeks. In this study, answers were searched for questions
that below:

1) What is the effect of research-based learning on students’ attitudes towards Science?

2) What is the effect of research-based learning on inquiry skills?
Two instruments had been used to collect the data. In order to determine students’ attitudes towards
the course, the “Attitude Scale” instrument was implemented, which developed by Nuhoglu (2008)
and to determine students’ inquiry skills, “Inquiry Skills Test” was used, which developed by Alkan
Dilbaz, Ozgelen &Yanpar Yelken (2012). At the end of the instruction, the quantitative data were
obtained from the pre-test and post-test measurements.
The pre-test, post-test with control group model was used in this study that semi-experimental
design has been used. The statistical analysis of quantitative data was carried out by SPSS program.
In order to determine whether the points show a normal distribution or not, Kolmogorov Smirnov;
in order to determine the equality of variances, Levene test analysis were done. Frequency and
percentage analysis related to the variables and t-test for dependent and independent groups were
done.

Results: As a result of inquiry-based learning instruction, a significant difference between pre and
post test was found in experimental group while a significant difference was not identified in control
group. In addition, there is a statistically significant relation between inquiry-based learning process
and inquiry skills. The inquiry-based learning process developed students’ inquiry skills. The results
showed that, there is not a significant relation between the current teaching program that was
carried out in the control group and inquiry skills.

Discussion and Conclusion: When comparing the scores of students’ attitudes after application,
there was a statistically significant increase at the experimental group, but the increase of the scores
was not identified at the control group. The average decline in attitude scores in the control group
may be due to aversion learning of students in the classic seating arrangement without any difference
of treatment methods from other courses. In experimental group, the seating plan is positioned as
the cluster study, students have activities such as identifying problems, form hypotheses, data
collection, hypotheses testing, preparing posters/models for presentation and students have been
taken into the center area. Therefore, students’ taking responsibility of learning, preparing the
learning product, studying in a different seating plan and treatment methods can be said to enjoy in
the experimental group. Detected significant increase between pre-test and post-test attitude scores
in the experimental group is also supported with similar researches (Akpullukcu, 2011; Celik, 2012;
Hulett, Williams, Twitty, Turner, Salamo & Hobson, 2004; Kdksal, 2008; Kula, 2009; Mao & Chang,
1998; Orcutt, 1997; Sahhiiseyinoglu & Akkoyunlu, 2010; Tatar, 2006).

When comparing the scores of inquiry skills, there is a statistically significant increase at the
experimental group, decries at the control group. Because of the lessons were carried out with
inquiry-based learning in experimental group, increase of inquiry skills may be observed. These
findings were also supported with similar researches (Brickman, Gormally, Armstrong & Hallar
2009; Sahhtiseyinoglu & Akkoyunlu, 2010; Ulu, 2011; Uludag, 2003; Un Acikgoz, 1996; Wu & Hsieh,
2006).

GIRIS

Gegmisten giiniimiize bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler toplum hayatina bircok yenilik
ve kolaylik saglamistir. Bilim ve teknoloji diinyasinin karsilikli etkilesimi ile yeni bilgiler ortaya
cikmaktadir. Bilgi, bir lilkenin her yoniiyle gelisebilmesi, ekonomik olarak kalkinmasi ve gelismis
toplumlar statiistine ulasmasinda etkili olan olduk¢a 6nemli bir gii¢tiir (Alkan Dilbaz, Yanpar Yelken

& Ozgelen, 2013). Bilginin 6nem kazandigy, bilgi cag1 olarak da adlandirilan giiniimiiz kosullarinda
teknoloji ve bilim arasindaki etkilesimin yansimalari bir¢ok alanda kendini hissettirmektedir.
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Bilimsel ve teknolojik gelismelerin en ¢ok hissedildigi alanlardan biri egitimdir. Insanlar
gecmis yillardan itibaren nitelikli egitim arayislari ile bircok egitim politikasi ortaya koymuslardir.
Egitim alaninda yapilan reformlarin temelinde, ihtiyaca cevap verebilen nitelikli bireyler yetistirme
hedefi yatmaktadir (Cokluk Bokeoglu & Yilmaz, 2005). Ciinkii yasanan hizli degisim ve gelismelere
bagh olarak bireylerde sahip olmasi beklenen 6zellikler de degismektedir. Bu dogrultuda toplum
ihtiyaclarini karsilayabilecek bireyler yetistirme, etkili 6grenme ve 6gretme ortamlari olusturma
gayreti egitim alaninda yapilan arastirmalari nicelik ve nitelik bakimindan zenginlestirmistir (Alkan
Dilbaz, 2013). Yeni egitim yaklasgimlar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmen ve ogrenciden beklenen
sorumluluklar degismistir. Siniflarda yeni yontem ve tekniklerin uygulanmaya baslamistir. Bu
uygulamalardaki nihai hedef, 6grencilerin bilgi yiikii ile donanmis olmalar1 degil (Cokluk Bokeoglu &
Yilmaz, 2005), sahip oldugu bilgileri kullanabilen, yasam boyu 6grenmeye ac¢ik, demokratik toplum
ilkelerini benimseyen, empati kurabilen, bilgi teknolojilerini kullanabilen, etkili iletisim kurabilen,
¢ozim odakli davranan, 6grenme sorumlulugunu tstlenen, yenilige acik, takim ¢alismasina yatkin,
kendini siirekli gelistiren, arastiran, sorgulayan, iireten, elestirel ve yaratic1 diistinme gibi tist diizey
diigiinme becerilerine sahip nitelikli 6grenciler yetistirmektir. Ogretmenlerden beklenen ise, farkli
ihtiyac, yetenek ve kosullara sahip olan 6grencilerin her birinin basarili olmasi icin ¢aba gosteren,
kendini yetistirmis aydin bireyler olarak dgrencilerine zengin 6grenme yasantilar1 sunmalaridir
(Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Ders oncesinde planlama yapilirken, 6grencilerin dikkatini cekecek,
O0grenme slirecinde onlar1 aktif hale getirecek, diisiinme ve arastirmaya sevk edecek ortamlar
hazirlanmasina dikkat edilmelidir (Alkan Dilbaz, 2013).

Arastirma, lilkemizde yakin bir zamana kadar yalnizca liniversitelerin goreviymis gibi
algilanmaktaydi. Bu durum egitim programinda yapilan yeniliklerle sona ermis, ¢esitli kurum ve
birimler de arastirma konusunda sorumluluk almislardir (Alkan, 1989). 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nun temel amaglar1 arasina da giren “arastirma” kavramu ile egitim kurumlar: egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yani sira arastirma-inceleme calismalarini da yiiriitme gorevini tistlenmistir
(Buytkoztiirk, 1999). 2004 yilinda yapilan pilot uygulama sonrasinda 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda diger egitim programlari ile birlikte Fen Bilimleri programi da yenilenmistir. Yapilandirmaci
o0grenme anlayisinin hakim oldugu yeni program da Ogrencilerin arastirma becerilerinin
gelistirilmesini hedeflemektedir (Saracaloglu, 2008).

Arastirma yapilarak bilgiye ulasildigindan, arastirma yapmak bireylere 6grenmeyi de
o0gretmektedir. Arastirma yapan bir bireyin, ¢ok yonlii diisiinme, empati kurma, sebep-sonug
iliskilerini kestirme, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinme gibi bircok iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Cokluk Bokeoglu & Yilmaz, 2005). Ayrica, arastirma
yaparak, arastirma yapmanin geregi olan bu becerileri daha da gelistirmek miimkiindiir. Bunedenle
kiiciik yaslardan baslanarak herkese arastirma temelli 6grenme aliskanligi kazandirilmahdir. Yapilan
calismalar arastirma temelli 6grenmenin okul 6ncesi donemden baslanarak her diizeydeki egitim
kurumlarinda uygulanabilecegini, tiim dersler icin uygun oldugunu, simniflarda rahatlikla
kullanilabilecegini gostermektedir (Arslan, 2007; Blyiikoztiirk, 1994; Karasar, 1974; Kula, 2009;
Wenning, 2005).

Arastirma genel olarak, merak edilen bir problemin ¢éziimii i¢in planl ve sistematik olarak
hareket etmeyi, olasiliklar1 6énceden tahmin ederek gerekli onlemleri almay1 gerektirmektedir
(Arslan & Tertemiz, 2004). Arastirma temelli 6grenme ise, egitim alaninda oldukca dnemli bir yeri
olan John Dewey’in dnciiliigiinii yaptig1 pragmatizm egitim felsefesine dayanan problem ¢6zme ve
bilimsel stire¢ becerilerini kullanma gibi becerilerin siniflardaki uygulamasi olarak ifade edilebilir
(Erdem, 2006). Arastirma temelli 6grenme problemi belirleme, hipotez olusturma, veri toplama,
deney yapma, verileri analiz etme, elde edilen sonugclar: tartisma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin
aktif kullanimini gerektirmektedir (McGregor, 2007).

Arastirma temelli 6grenme siireci birgok bilim insanmi tarafindan farkli sekillerde
siiflandirilmistir. Bu calismada Obenchain ve Morris tarafindan gelistirilen siniflama, lizerinde
birka¢ degisiklik yapilarak kullanilmistir (Alkan Dilbaz, 2013). Obenchain ve Morris tarafindan
olusturulan siiflama 1. Merak, 2. Problemi tanimlama, 3. Hipotezleri kurma, 4. Bilgileri toplama, 5.
Bilgileri degerlendirme ve analiz, 6. Hipotezleri test etme, 7. Tekrar arastirmaya baslama
basamaklarini icermektedir (Caliskan, 2008). Ogrenilen bilgilerin paylasilmasi kalici 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda hem 6grenilenlerin kaliciigini artirmak, hem de kendini ifade
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etme, iletisim kurma gibi becerilerin gelismesini saglamak amaciyla bu arastirmada siniflamaya
“sunum” basamag1 eklenmistir. Belirlenen problemin ¢6ziimii i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerden
yararlanilarak veriler toplanmakta, toplanan verilerin analizi ile bilgiye ulasilmaktadir. Bu
dogrultuda 4. basamakta bulunan “bilgileri toplama” ad1 “verileri toplama” seklinde degistirilmistir.
Verilerin analizi ve degerlendirme basamaginda toplanan veriler analiz edilmekte, elde edilen
sonuglar degerlendirilmektedir. Degerlendirmenin yapildig1 bu basamakta, ayni zamanda hipotezler
de test edilmis olmaktadir. Bu nedenle “hipotezleri test etme” basamag: ¢ikarilmistir. Belirtilen
gerekceler dogrultusunda, deney grubunda uygulanan arastirma temelli 6grenme siirecine ait
basamaklar Sekil 1’de gosterilmistir.

> 1- Merak

2- Problemin belirlenmesi

3- Hipotezlerin kurulmasi

4- Verilerin toplanmasi

5- Verilerin analizi ve degerlendirme

Sekil 1. Arastirma Temelli Ogrenme’nin Basamaklari

1. Merak: Arastirma temelli 6grenmenin ilk asamasi meraktir. Bu asamada 6grencilerin ilgisini
ceken, karsilasilan problemi ¢6zmek icin istek uyandiran bir olay kullanilir. Merak edilen bir
konu veya problem lizerine odaklanilir. Bu yasamda karsilasilan bir olay, tarihi bir siire¢ ya da
yasamda sliregelen olgu ve olaylarla ilgili bir konu olabilir.

2. Problemin belirlenmesi: Bu asamada, arastirilmasi planlanan problem belirlenir. Problemler
acik, anlasilir sekilde tanimlanir. Ogretmen bu siirecte 6grencilere rehberlik eder, belirlenen
problemlerin test edilebilir olmasina dikkat cekilir.

3. Hipotezlerin kurulmasi: Bu asamada, problemin c¢oziimiine yonelik oneriler gelistirilir.
Ogrencilerin miimkiin oldugunca ¢ok éneri gelistirmesi saglanir.

4. Verilerin toplanmasi: Bu asamada, belirlenen yontem ve tekniklere uygun sekilde veriler
toplanir. Toplanan veriler bir araya getirilir, diizenlenir.

5. Verilerin analizi ve degerlendirme: Bu asamada, veriler analiz edilir. Elde edilen bulgular
degerlendirilir, belirlenen hipotezlerin dogrulugu test edilir.

6. Sunum: Bu asamada, arastirma sonunda elde edilen sonuclar diizenlenir, yorumlanir ve sunum
icin uygun yontemlerden biri secilerek baskalar ile paylasilir.

7. Tekrar arastirmaya baslama: Bu asama, yeni bir arastirma icin siirecin tekrar edilmesini ifade
eder.

Ogrenme siirecinde 6grencileri aktif hale getiren, 6grenme sorumlulugunu 6grencilere
yukleyen ¢cagdas yaklasimlardan biri olan arastirma temelli 6grenme bu ¢alismanin odak noktasini
olusturmaktadir. Yasam boyu 6grenmeye yardimci olan arastirma becerilerinin, arastirma temelli
ogrenme ile daha cok gelisecegi, 6grencilere 6grenme hazzini yasatacagi diisiiniilmektedir. Ayrica
tutum ve davranislarin ileri yaslarda olusturulmasi oldukca gii¢c oldugundan (Tavsancil Tarkun,
1994), tutum ve davranis kazanmada kritik donem icinde bulunan kii¢lik yaslardaki ¢ocuklarin
merak duygusu oldukca gelismis oldugundan, arastirma egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren
uygulanmasi ve yayginlastirilmasi oldukca 6nemlidir (Alkan Dilbaz, 2013).
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, 6grenme siirecinde arastirma temelli 6grenmenin etkililigini
belirlemektir. Calisma, list diizey diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren arastirma temelli
o0grenmenin, 7. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari ve arastirma becerileri
lizerindeki etkilerini tespit etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Derse karsi tutumun olumlu yénde
gelismesi akademik basarinin artmasina, akademik basarinin artmasi da 6zgiliven duygusunun
gelismesine yardimci olmakta ve kisinin 6grenme hazzini yasama olasiligini artirmaktadir. Arastirma
temelli 6grenme ile 6grenciler karsilastiklar1 problemler karsisinda sistematik bir yol izleyerek
¢ozim bulmaya calismakta, isbirlikli calismay1 6grenmekte, arastirma becerilerini de kapsayan
yaparak yasayarak 6grenme ortamlarinda bulunmakta ve bilgileri kendileri yapilandirmaktadir. Bu
dogrultuda 68renenin ¢ok yonlii gelismesine firsat taniyan arastirma temelli 6grenmenin tutum ve
arastirma becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir. Bu ¢alismanin, bu alanda arastirma yapan
bilim insanlarina ve egitimde niteligi artirmayr hedefleyen 0Ogretmenlere 1sik tutmasi
beklenmektedir.

Problem Ciimlesi
1. Ilkégretim 7. simf Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenmenin tutum ve
arastirma becerileri lizerindeki etkileri nelerdir?
Alt Problemler
1.1. Arastirma temelli 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum tzerinde etkisi var
midir?
1.2. Arastirma temelli 6grenmenin arastirma becerileri lizerinde etkisi var midir?

YONTEM

Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir (Fraenkel & Wallen, 2006). Egitim alaninda
yapilan calismalarda tam olarak rastgele (random) atama yapilamamasi (Kerlinger; aktaran Kilig,
2007) nedeniyle bu desenin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Okul idaresi tarafindan belirlenmis
siniflarin arastirmaci tarafindan rastgele deney ve kontrol grubu olarak atandigi arastirmalarda bu
desen siklikla kullanilmaktadir (Cepni, 2012). Deney ve kontrol grubu iizerinde yapilan uygulama
oncesi ve sonrasinda kullanilan veri toplama araglari ile arastirma temelli 6§renmenin etkililigi tespit
edilmeye ¢alisilmistir. Uygulama siirecinde dersler deney grubunda arastirma temelli 6grenme ile,
kontrol grubunda mevcut égretim programinda yer alan etkinliklere uygun olarak islenmistir. On
test ve son test uygulamalarindan elde edilen veriler kendi icinde hem iliskili hem de iliskisiz olarak
analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan katiimcilar bagimli degiskenlerle (tutum,
arastirma becerileri) ilgili 6l¢tildiigii icin iliskili desen, deney ve kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin birbirinden farkl kisiler oldugu ve iki grubun 6l¢iim sonuglar: karsilastirildig: icin
iliskisiz desen olarak belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Calisma Grubu

Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yi1linin ilk doneminde, Mersin ili Toroslar ilgesine bagh
bir ortaokulda 6grenim goren 7. smif 6grencilerinin katilmiyla gerceklestirilmistir. Okul idaresi
tarafindan rastgele dagilim seklinde olusturulmus olan subeler, arastirmaci tarafindan tesadiifi
olarak deney ve kontrol grubu seklinde belirlenmistir. Deney grubunda 24, kontrol grubunda 24
olmak iizere toplam 48 Kkisi tizerinde calisilmistir. Katilimcilarin cinsiyete gére dagilimi Tablo 1’de
yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyete gére dagilimi
ERKEK KIZ

GRUP N N YN %
Kontrol 17 7 24 50
Deney 15 9 24 50
TOPLAM 32 16 48 100
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Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin cogunlukla erkeklerden olustugu goriilmektedir. Bu
durum hem deney hem de kontrol grubunda benzerlik gosterdiginden cinsiyetin gruplara gore
dagiliminin birbirine denk oldugu séylenebilir. Buna ek olarak gruplar arasinda denkligi incelemek
amaciyla gerceklestirilen degiskenlere iliskin 6n test puanlarinin istatistiksel analizi sonunda elde
edilen sonuclar asagida yer almaktadir.

Tablo 2. On test tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t- testi sonuclari

Grup N X S sd t P
Kontrol 24 53,29 4,07 4,06 ,310 ,758
Deney 24 52,83 5,98 5,98

Kontrol ve deney grubunda Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6n test tutum puanlarina ait
varyanslarin istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin Levene testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular gruplar arasinda varyansin homojen oldugunu ortaya koymustur
(F=,096; p=,082).

Bagimsiz gruplar icin yapilan t testi sonunda ise, 6n test tutum puanlarinin kontrol ve deney
grubunda anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Bu dogrultuda her iki grubun
da on test tutum puanlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. On test arastirma beceri puanlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t- testi sonuglart

Grup N X S sd t P
Kontrol 24 9,13 3,39 3,39 -,653 ,517
Deney 24 9,79 3,67 3,67

Kontrol ve deney grubunda 6n test arastirma beceri puanlarina ait varyanslarin istatistiksel
olarak anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin Levene testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular gruplar arasinda varyansin homojen oldugunu ortaya koymustur (F=,427; p=,564).

Bagimsiz gruplar i¢cin yapilan t testi sonunda ise, 6n test tutum puanlarinin kontrol ve deney
grubunda anlaml bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Bu dogrultuda her iki grubun
da on test tutum puanlarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Derse karsi tutumu 6lgmek icin Nuhoglu (2008) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Olgegi”, arastirma becerilerini 6lgmek icin Alkan Dilbaz, Ozgelen & Yanpar Yelken
(2012) tarafindan gelistirilen “Arastirma Becerileri Testi” kullanilmistir.

Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumu belirlemek i¢in kullanilan tutum 6lgegi Nuhoglu
(2008) tarafindan gelistirilmistir. 2007-2008 egitim-68retim yilinda 422 6grenciye uygulanarak
gelistirilen 6lcek 10 olumlu, 10 olumsuz olmak iizere toplam 20 madde icermektedir. Olgek 3'lii likert
tipinde hazirlanmistir. Her madde “Katiliyorum”, “Fikrim yok” ve “Katilmiyorum” seklinde kategorize
edilmistir. Olgekteki olumlu maddeler “Katihlyorum” secenegi icin 3, “Fikrim yok” secenegi icin 2 ve
“Katilmiyorum” secenegi icin 1 puan verilerek degerlendirilmistir. Tutum 6l¢egine ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0,87, yap1 gecerliligi KMO Barlett katsayisi ise 0,86 olarak bulunmustur.

Olcege ait giivenirlik katsayis1 bu calisma icin ise 0,63 olarak hesaplanmigtir.

Arastirma Becerileri Testi (ABT)

Arastirma beceri diizeylerini 6lgmek i¢in Alkan Dilbaz ve digerleri (2012) tarafindan
gelistirilen Arastirma Becerileri Testi (ABT) kullanilmistir. Test ¢oktan secmeli sorularin yer aldigi,
her biri 4 segenek iceren 20 maddeden olusmaktadir. Pilot uygulamaya 6. sinifta okuyan 264, 7.
sinifta okuyan 225 ve 8. sinifta okuyan 229 6grenci olmak iizere toplam 718 6grenci katilmistir. Teste
ait KR-20 giivenirlik katsayisi pilot uygulama icin 0,76 olarak bulunmustur. Testin giivenirligi bu
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calisma icin ise 0,71 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 0,70’ten biiyiik olmasi, testin gilivenilir
oldugunu gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2010; Erkus, 2006; ()Z(;elik, 2010; Pilten, 2008).

Uygulama

Calisma 2012-2013 egitim-0gretim yilinin ilk doneminde, Mersin ili Toroslar ilcesinde yer
alan bir devlet okulunda gergeklesmistir. Uygulama 7. Sinifta okuyan 68renciler ile Fen ve Teknoloji
dersinin ilk linitesi olan “Viicudumuzda Sistemler” {initesini kapsayacak sekilde yapilmistir. Kontrol
grubunda dersler mevcut 68retim programina, deney grubunda ise arastirma temelli 6grenmeye
uygun olarak islenmistir. Uygulama icin gerekli olan siire Milli Egitim Bakanlifi tarafindan
ogretmenlere gonderilen kilavuz kitapta ilgili tinite i¢in ayrilan stire (30 ders saati) dikkate alinarak
hesaplanmistir. Uygulama 6n test ve son testlerin uygulanmasini da kapsayacak sekilde 10 hafta
stirmiistiir. Uygulama siireci Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Uygulama stireci

UYGULAMA
Haftalar Deney Grubu Kontrol Grubu
1. hafta -On test (ABT, FTTO) uygulamasi -On test (ABT, FTTO) uygulamasi
- Arastirma egitiminin verilmesi
- Calisma gruplarinin olusturulmasi
2. hafta - Sindirim Sistemimiz ve Sindirim - Sindirim Sistemimiz ve Sindirim
Sistemimizin Saghgi (4 ders saati) Sistemimizin Saghigi (4 ders saati)
3. hafta - Sindirim Sistemimiz ve Sindirim - Sindirim Sistemimiz ve Sindirim
Sistemimizin Saghgi (2 ders saati) Sistemimizin Saghgi (2 ders saati)
- Bosaltim Sistemimiz Viicudumuzdan - Bosaltim Sistemimiz Viicudumuzdan
Atiklar Uzaklastirir (2 ders saati) Atiklar Uzaklastirir (2 ders saati)
4. hafta - Bosaltim Sistemimiz Viicudumuzdan - Bosaltim Sistemimiz Viicudumuzdan
Atiklar1 Uzaklastirir (4 ders saati) Atiklar1 Uzaklastirir (4 ders saati)
5. hafta - Denetleyici ve Diizenleyici sistemimiz - Denetleyici ve Diizenleyici sistemimiz
(4 ders saati) (4 ders saati)
6. hafta - Denetleyici ve Diizenleyici sistemimiz - Denetleyici ve Diizenleyici sistemimiz
(3 ders saati) (3 ders saati)
- Duyu Organlarimiz (1 ders saati) - Duyu Organlarimiz (1 ders saati)
7. hafta - Duyu Organlarimiz (4 ders saati) - Duyu Organlarimiz (4 ders saati)
8. hafta - Duyu Organlarimiz (2 ders saati) - Duyu Organlarimiz (2 ders saati)
- Viicudumuzdaki Sistemlerin Saghgi (2 - Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig: (2
ders saati) ders saati)
9. hafta - Viicudumuzdaki Sistemlerin Saghigi (2 - Viicudumuzdaki Sistemlerin Saghgi (2
ders saati) ders saati)
10. hafta - Son test (ABT, FTTO) uygulamasi - Son test (ABT, FTTO) uygulamasi

Uygulama siirecinin ilk asamasinda her iki gruba da 6n testler yapilmistir. Daha sonra deney
grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan “Arastirma nasil yapilir?” konulu sunum izlenmistir.
Sunumda arastirmanin tanimi, 6nemi, asamalari, problemlerin tespit edilmesi, hipotezlerin
kurulmasi, veri toplama teknikleri, toplanan verilerin analizi, elde edilen bulgularin
degerlendirilmesi, ulagilan bilgilerin sunumu ve arastirma etigi gibi konulara dikkat ¢cekilmistir. Grup
calismasinin geregi olarak deney grubunda yer alan 6grenciler 6gretmen tarafindan 4-5 kisilik
gruplara ayrilmistir. Gruplarin basar1 bakimindan heterojen bir yapida olmasina 6zen gosterilmistir.
Gruplarin belirlenmesinin ardindan, her grup kendine bir grup adi ve grup baskani belirlemistir.
Oturma plani, 6grencilerin grup halinde ¢alismasina elverisli hale gelmesi amaciyla kiime diizeni
seklinde degistirilmistir. Deney grubunda uygulanan ders planlar1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, 68retmen ve arastirmaci isbirligi ile siire¢ yonlendirilmistir. Her arastirma siirecinin
basinda 6grencilerin dikkatini cekecek sorular, gorsel sunular, 6rnek olaylar, ilgi ¢ekici metinler vb.
ile derse giris yapilmistir. Daha sonra 6grencilerden beyin firtinas1 yapmalari istenmis ve konu ile
ilgili 6n bilgiler ortaya ¢ikarilmistir. Ogretmen rehberliginde her grup kendi problemini, hipotezini,
veri toplama tekniklerini belirlemis ve grup icinde gerekli is béliimiinii yapmistir. Toplanan veriler
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yine oOgretmen rehberliginde bir araya getirilerek analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda ulasilan sonuclar sunum icin hazirlanmistir. Sunumlar sinifla etkilesimli olarak
gerceklestirilmistir. Sunum sirasinda ya da sonrasinda, sinif ve sunumu gergeklestiren grup arasinda
iki yonli fikir alisverisi saglanmistir. Calismanin begenilen yonleri, eksik kalan boliimleri, calismay1
yaparken en ¢ok zorlanilan ve en ¢ok keyif alinan béltimleri, ¢calismanin daha iyi olmasi icin yapilmasi
gerekenler gibi bircok konuda herkesin fikrini rahatlikla dile getirebilecegi bir ortam
olusturulmustur. Ogrenci ve 6gretmen tarafindan yoneltilen cesitli soru ve ek bilgiler ile 6grenme
ortami zenginlestirilmistir.

Sunum sonrasinda yapilan grup c¢alismalar1 Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmistir. Ogrenciler kendilerini “Oz Degerlendirme Formu” ile kendi gruplarin1 “Grup
Degerlendirme Formu” ile diger gruplarn ise sézel olarak degerlendirmistir. Ogretmen yapilan
calismalari hem sozel olarak hem de “Grup Degerlendirme Formu” kullanarak degerlendirmis,
gerekli déniitlerle bilgilerin dogru yapilandirilmasina rehberlik etmistir. Ogretmen rehberliginde
yuritilen uygulama siireci arastirmaci tarafindan da takip edilmis, siirecin dogru islemesi icin
gerekli kontroller saglanmistir.

Deney ve kontrol grubunda yapilan uygulama 6rnegi Tablo 5’te yer almaktadir (Alkan Dilbaz,
2013; s. 73). Her iki grupta da fen ve teknoloji dersleri ayn1 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Uygulamalar deney grubunda arastirma becerilerinin kullanimini destekler nitelikte, kontrol
grubunda ise mevcut Ogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanmasi seklinde
sturdiirilmiigtiir.

Tablo 5. Uygulamanin gruplara gére karsilastiriimasi

ORNEK UYGULAMA

Dersin Ad1 Fen ve Teknoloji
Smif 7
Unitenin Ad1  Viicudumuzda Sistemler
Konu Sindirim Sistemimiz ve Sindirim Sistemi Sagligimiz
Kazanim Sindirim sistemi sagligini olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri 6zetler ve tartisir

(BSB-25, 27, 32).

Deney Grubu Kontrol Grubu

Derse Giris (Merak): Asagidaki sorularla derse giris yapilir.

“Dedektif Gastro” baslikli 6rnek olay biitiin - Siz hi¢ karin agrisy, ishal, kusma gibi

ogrencilerin gorebilecegi sekilde tahtaya yansitilir ve
bir 6grenciden okumasi istenir. Ornek olay bir
dedektifin beslenme ve spor konusunda yanlis
tercihler yaptigi stresli yasamini konu almaktadir.
Ornek olayda yer alan sorular égrencilere sorulur.
Ogrenciler diisiincelerini 6zgiirce dile getirmeleri i¢cin
cesaretlendirilir. Ogrencilerin ilgisi konuya cekilerek,
bu konu ile ilgili 6n 6grenmeler ortaya ¢ikarilmaya
calisilir.

Ogrencilere 6rnek olaydaki sifrede verilen sindirim
sistemi rahatsizliklarindan hangilerini bildikleri
sorulur. Bu konuya yonelik merak uyandirilmaya
calisilir. Sindirim sisteminin saghgi i¢cin alinabilecek
onlemler hakkinda tartisma ortami yaratilir.
“Yapacagimiz arastirma calismasinin ardindan,
sindirim sistemini olumlu ve olumsuz etkileyen
etmenlerin neler oldugunu 6grenmis olacagiz.”
aciklamasinin ardindan, problemlerin belirlenmesi
amaciyla grup calismasi baglatilir. Ogretmen
calismalara rehberlik eder.

Problemi Belirleme:
Her grup konu ile ilgili arastirma problemini belirler.
Ogrencilerden gelen fikirler dogrultusunda “Sindirim

rahatsizliklar gecirdiniz mi?

- Bu sikayetler sindirim sistemi ile ilgili bir
hastaligin belirtileri olabilir mi?

- Beslenme aliskanliklarinin sindirim
sistemini nasil etkiledigini diisiindiiniiz
mu?

Ogrencilerden gelen cevaplar dinlenir. Ders

kitabinda yer alan resme (karnini tutarak

yatan bir kisi) dikkat ¢ekilir. Resimde ne
oldugu, karin agrisinin nedeninin ne
olabilecegi sorulur. Gelen cevaplarin
ardindan 6grencilere “Hangi sindirim
sistemi rahatsizliklarini biliyorsunuz?

Cevrenizde bu hastaliklara yakalananlar var

mi1? Sindirim sisteminin sagligin1 korumak

icin neler yapilmalidir?” gibi sorular
yoneltilir, cevaplar tartisihr.

Ogrenci calisma kitabinda yer alan “Ben
Elifin Midesiyim” bashkli metin okunur.
Metinde midenin sindirim sistemindeki
gorevleri ve sindirim sistemi sorunlarinin
nedenleri anlatilmaktadir. Daha sonra metin
ile ilgili sorular cevaplanir. Bu etkinlik
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sistemi rahatsizliklar1 ve nedenleri nelerdir? Sindirim
sistemi saglig i¢in neler yapilmalidir? Mideye zarar
veren besinler nelerdir?” gibi problemler belirlenir.

Hipotezleri Kurma:

Her grup belirledigi problemin ¢6ziimiine yonelik
tahminlerde bulunur. Bu dogrultuda asagidaki
sorular sorularak dgrenciler arasinda fikir alisverisi
saglanir.

-Saglikli olabilmek i¢in nasil bir beslenme
aliskanligina sahip olunmalidir?

-Sindirim sistemi saglig1 icin dogru beslenme yeterli
midir?

- Insanlarin yasam tarzi beslenme aligkanhigim etkiler
mi? Nasil?

-Sindirim sistemi saghgini olumlu ve olumsuz yénde
etkileyen faktorler nelerdir?

Ogrencilerden gelen yanitlar dogrultusunda
hipotezlerin belirlenmesine rehberlik edilir.

Veri Toplama:

Belirlenen problemin ¢6ziimii i¢cin hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacagi tespit edilir. Olusturulan
gruplarda gorev dagilimi yapilarak, ¢éziime yonelik
veriler toplanir.

Verilerin Analizi/Degerlendirme:

Elde edilen veriler bir araya getirilir. Grup tiyeleri
elde ettikleri verileri paylasir, analiz eder,
degerlendirir, bir sonuca ulasir.

Sunum:

Ulasilan sonuglar kaydedilir ve tablo, grafik, diyagram
gibi formlara donistiiriiliir. Elde edilen bilgiler
poster, sunu, rapor ya da model ile sunulur.

Tekrar Arastirmaya Baslama:
Yeni bir arastirma i¢in stire¢ tekrar edilir.

sonrasinda 6grencilerin, dogru ve saghkl
beslenmenin sindirim sistemi sagligin
olumlu etkileyecegi sonucuna ulasmalari
beklenmektedir.

Ogrenci calisma kitabinda yer alan ve
ogrenciler tarafindan 6nceden hazirlanan
arastirma etkinligi (Bu etkinlikte
6grencilerden gida zehirlenmesi, mide
kanseri, kolon kanseri, pankreas kanseri ve
ulser rahatsizliklar: hakkinda internet,
kiitiiphane, yetkili kisi, kurum ve
kuruluslardan yararlanarak bilgi
toplamalari ve arastirma sonuclarini verilen
bos kutucuklara yazmalari istenmektedir.)
sinifta tartisilir.

Ders kitabinda yer alan Doktor Cemil’in
sindirim sistemi hastaliklarina iliskin Elif'e
yaptig1 aciklamalari iceren metin
6grencilere okutulur. Sindirim sistemi
sagligini olumlu ve olumsuz etkileyen
faktorlerden bahsedilir. Ogrenci ¢alisma
kitabinda yer alan besin gruplari ve viicut
icin 6nemi konusunu iceren “4 Yaprakl
Yonca” etkinligi yapilir. ishal, kabizlik,
gastrit, iilser ve apandisit gibi sindirim
sitemi rahatsizliklarina deginilir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan
“Dengeli ve Yeterli Beslenmenin Onemi”
baslikli metin 6gretmen tarafindan okunur.

Ogrenci ders kitabinda yer alan “Sindirim
Sistemimizin Saghgini Korumak Icin
Yapmamiz Gerekenler” baslikli metin
okunarak ders bitirilir.

Olcme ve Degerlendirme

“Sindirim sistemi sagligini olumlu-olumsuz etkileyen
etkenler nelerdir?” sorusu yéneltilir. Ogrencilerin
“Her besin grubundan dengeli ve diizenli bir sekilde
yemeliyiz. Bol baharatl, yagli, soslu, kizarmis, kafeinli
ve asitli gidalardan, uzun émiirlii Griinlerden uzak
durmaliy1z. Hazmedilmesi zor gidalardan tiiketirsek
sindirim sistemimiz yorulur. Midede yaralar
olusabilir. Lifli besinlerden tiiketmek sindirim sistemi
saghgini olumlu yonde etkiler. Viicudumuz
ihtiyacindan fazla olan besinleri harcayamaz ve
bunlari yaga doniistiirerek depolar. Fazla yemeye
devam edildiginde de sismanliga neden olur. Spor
yapmak viicudumuzun bir¢ok boliimiinii ¢alistirir ve
saghgimizi olumlu yonde etkiler.” gibi cevaplar
vermeleri beklenir.

Yapilan sunumlar kontrol listeleri yardimiyla
degerlendirilir.

Ogrenciler, calisma kitabinda yer alan
“Yeterli ve Dengeli Beslenelim” etkinligi ile
degerlendirilir. Bu etkinlikte 3 farkl kisinin
bir giin boyunca yedikleri besinleri gésteren
bir tablo bulunmaktadir. Ogrencilerden bu
tabloyu incelemeleri ve meniiler arasindan
yeterli ve dengeli beslenme icin uygun olan
meniyi belirlemeleri istenmektedir.

Kontrol grubunda yapilan uygulamada takip edilen kilavuz kitap yapilandirmaci 6grenme

yaklasiminin hakim oldugu etkinlikler icermektedir. Derslerde soru-cevap, 6rnek olay, deney,
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arastirma, tartisma gibi bircok teknigin kullanimini gerektiren etkinlikler yapilmistir. Her konunun
ardindan genel tekrarlar yapilmis, 6grenilenler pekistirilmistir.

Unite bitiminde son testler uygulanarak siire¢ sonlandirilmistir. Uygulama siireci her iki
grupta da es zamanli olarak tamamlanmaistir.

Verilerin Analizi

Uygulanan on testler ve son testlerden elde edilen nicel verilerin istatistiksel analizi
Statistical Package for the Social Science (SPSS) programi kullanilarak yapilmistir. Istatistiksel
analizlerin secimi lizerinde ¢alisilan grubun biiytkligii, varyanslarin esitligi, dagilimlarin stirekliligi
ve normalligi gibi cesitli degiskenlere bagl olarak belirlenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
dogrultuda 6ncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin Kolmogorov
Smirnov test analizi, varyanslarin esit olup olmadigini belirlemek i¢in Levene testi yapilmistir.
Gruplarin birbirine gore karsilastirilmasi amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi, gruplarin kendi
icinde karsilastirilmasi amaciyla bagiml gruplar icin t testi yapilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde yapilan istatistiksel analizler sonucu elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin
yorumlar yer almaktadir.

Tutum olcegi ve ABT’den elde edilen verilerin normal dagihim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov Smirnov testinin sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Normal dagilima iliskin elde edilen sonuglar

Kontrol Grubu Deney Grubu
Tutum ABT Tutum ABT

On Son test On Son On Son test On Son test

test test test test test
N 24 24 24 24 24 24 24 24
X 53,29 53,58 9,13 8,46 52,83 55,46 9,79 11,29
S 4,07 4,00 3,39 3,41 5,98 3,49 3,67 3,54
Kolmogorov ,617 ,909 ,841 ,682 0,871 0,695 , 742 ,568
Smirnov (Z)
p ,841 ,381 ,480 , 740 0,434 0,720 ,640 ,903

Tablo 6’ya gore kontrol ve deney grubuna uygulanan on test ve son test puanlarinin
istatistiksel olarak normal dagilim gostermektedir (p>0,05). Bu dogrultuda her iki gruptan elde
edilen verilerin parametrik testler ile analiz edilmesi uygun goriilmektedir.

Calismada yer alan “Arastirma temelli 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar
tizerindeki etkisi nedir?” problemini test etmek amaciyla tutum 6lgegi her iki gruba da 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarina iliskin bulgular Tablo 7’'de yer almaktadir.

Tablo 7. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutuma iliskin betimsel istatistik sonuglari

On test Son test
Grup N g s N g s
Kontrol 24 53,29 4,07 24 53,58 4,00
Deney 24 52,83 5,98 24 55,46 3,49

Kontrol grubunda tutum 6n test puan ortalamasi 53,29 iken, uygulama sonrasi tutum son test
puan ortalamasi 53,58 olarak hesaplanmistir. Arastirma temelli 68renmenin uygulandig1 deney
grubunda ise, tutuma iliskin 6n test puan ortalamasi 52,83 iken, uygulama sonrasi tutum son test
puan ortalamasi 55,46 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda her iki grupta da tutum puan
ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir.
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Kontrol grubunda yapilan uygulamanin tutum puanlar1 iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bagiml gruplar i¢in t-testi sonuclari1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Kontrol grubuna ait én test ve son test tutum puanlarina iliskin bagimli gruplar icin t- testi
sonuglari

Grup N X S sd t p
On test 24 53,29 4,07 3,97 -,360 722
Son test 24 53,58 4,00

Tablo 8’e gore bagimli gruplar icin yapilan t-testi sonunda elde edilen bulgular, 6n test ve son
test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir
(p>0,05). Bu dogrultuda kontrol grubunda yapilan uygulamanin derse karsi tutumu anlamh diizeyde
etkilemedigi sdylenebilir.

Deney grubunda yapilan uygulamanin tutum puanlar1 tlizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bagimh gruplar i¢in t-testi sonuglari1 Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9. Deney grubuna ait én test ve son test tutum puanlarina iliskin bagimli gruplar igin t- testi
sonuglari

Grup N X S sd t p
On test 24 52,83 5,98 4,52 -2,840 ,009
Son test 24 55,46 3,49

Tablo 9 incelendiginde, bagiml gruplar i¢in yapilan t-testi sonunda elde edilen bulgular, 6n
test ve son test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir (p<0,05). Bu dogrultuda deney grubunda kullanilan arastirma temelli 6grenmenin
derse karsi tutumu anlaml diizeyde artirdigi sylenebilir.

Calismada yer alan “Arastirma temelli 6grenmenin arastirma becerileri lizerindeki etkisi
nedir?” problemini test etmek amaciyla ABT her iki gruba da 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Kontrol ve deney grubu oOgrencilerinin arastirma becerilerine ait bulgular Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10. Arastirma becerilerine iliskin betimsel istatistik sonugclari

On test Son test
Grup N X S N X S
Kontrol 24 9,13 3,39 24 8,46 3,41
Deney 24 9,79 3,67 24 11,29 3,54

Kontrol grubunda arastirma becerileri 6n test puan ortalamasi 9,13 iken, uygulama sonrasi
arastirma becerileri son test puan ortalamasi 8,46 olarak hesaplanmistir. Arastirma temelli
o6grenmenin uygulandigl deney grubunda ise, aragtirma becerilerine iliskin 6n test puan ortalamasi
9,79 iken, uygulama sonrasi arastirma becerileri son test puan ortalamasi 11,29 olarak
hesaplanmistir. Bu dogrultuda arastirma becerileri puan ortalamalarinin kontrol grubunda
azalirken, deney grubunda arttig1 gériilmektedir.

Kontrol grubunda yapilan uygulamanin arastirma beceri puanlar1 Uzerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan bagiml gruplar i¢in t-testi sonuclar1 Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. Kontrol grubuna ait én-test ve son-test arastirma becerilerine iliskin bagimli gruplar igin t-
testi sonuglari

Grup N X S sd t p
On test 24 9,13 3,39 2,08 1,572 ,130
Son test 24 8,46 3,41

Tablo 11’e gore bagimh gruplar icin yapilan t-testi sonunda elde edilen bulgular, 6n test ve
son test tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigim1 ortaya

718



koymaktadir (p>0,05). Bu dogrultuda kontrol grubunda yapilan uygulamanin arastirma becerilerini
anlamh diizeyde etkilemedigi soylenebilir.

Deney grubunda yapilan uygulamanin arastirma beceri puanlar1 tlizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan bagiml gruplar i¢in t-testi sonuclar1 Tablo 12’de yer almaktadir.

Tablo 12. Deney grubuna ait on-test ve son-test arastirma becerilerine iliskin bagimli gruplar igin t-
testi sonuglari

Grup N X S sd t p
On test 24 9,79 3,67 2,99 -2,455 ,022
Son test 24 11,29 3,54

Tablo 12 incelendiginde, bagimli gruplar icin yapilan t-testi sonunda elde edilen bulgular, 6n
test ve son test arastirma beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugunu
ortaya koymaktadir (p<0,05). Bu dogrultuda deney grubunda kullanilan arastirma temelli
0grenmenin arastirma becerilerini anlamli diizeyde artirdigi sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin sonunda, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmazken, deney grubunda
yer alan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6n test ve son test tutum puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Bagka bir ifade ile mevcut 6gretim programina uygun ders
isleme stireci derse karsi tutumu etkilemezken, arastirma temelli 6§renme siirecine uygun islenen
derslerin, tutumu olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda anlaml bir fark
elde edilememesi, diger derslerle benzer sekilde 6grencilerin klasik oturma diizeninde dersleri
kitaptan takip etmeleri ve bundan dolay1 yeterince motive olamamalari ile ac¢iklanabilir. Deney
grubunda ise 6grenciler kiime diizeninde oturarak ¢alismalar yapmis, derslerde problem belirleme,
hipotez olusturma, veri toplama, hipotezi test etme, sunum icin poster/model hazirlama gibi
etkinlikler ile 6grenme sorumlulugunu tistlenmistir. Bu dogrultuda elde edilen sonuclar da dikkate
alindiginda deney grubundaki oOgrencilerin uygulama siirecinden yeterince faydalandiklar
soylenebilir.

Deney grubunda 6n test ve son test tutum puanlar1 arasinda tespit edilen anlamh artis,
yapilmis olan benzer calismalarla da desteklenmektedir (Akpullukcu, 2011; Celik, 2012; Hulett ve
digerleri, 2004; Koksal, 2008; Kula, 2009; Mao & Chang, 1998; Orcutt, 1997; Sahhiiseyinoglu &
Akkoyunlu, 2010; Tatar, 2006). Akpullukcu (2011) 7. siniflar iizerinde yaptigi ¢alismasinda
arastirmaya dayali 6grenmenin tutumu olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Celik (2012) 22 deney,
22 kontrol grubu olmak tuzere toplam 44 6grenci tizerinde yaptigl calismada arastirmaya dayali
O6grenme yonteminin fen ve teknolojiye yonelik tutumlari gelistirdigini ortaya koymustur. Buna
benzer olarak Hulett ve digerleri (2004) 6 ve 7. sinifta okuyan 6grenciler ve bu 6grencilerin
velilerinin katilimiyla gerceklestirdikleri calismalarinda arastirmaya dayali fen ve matematik
egitiminin, fen ve matematige olan ilgi ve tutumlar1 olumlu yonde gelistirdigini tespit etmislerdir.
Ulkemizde Koksal (2008) ve Kula (2009) 6. siniflarla, Tatar (2006) 7. siiflarla, Orcutt (1997) 8.
siniflarla yiiriittiikleri ¢calismalarinda arastirmaya dayali 6grenme ile fen ve teknoloji dersine karsi
tutum arasinda anlaml bir iliski oldugunu, arastirma temelli 6grenmenin tutumu olumlu yénde
gelistirdigini belirtmislerdir. Mao & Chang (1998) 557 6grencinin katilimiyla gerceklestirdikleri
calismada, arastirma temelli 6grenme ile tutum arasinda anlaml bir iliski oldugunu, arastirma
temelli 6grenmenin tutumu olumlu yoénde artirdigini tespit etmislerdir. Sahhiiseyinoglu & Akkoyunlu
(2010) 3, 4 ve 5. siniflarda okuyan 225 6grenci ile ytriittiikleri calismalarinda 6grencilerin uygulama
stirecine iliskin olumlu goérisler gelistirdigini ifade etmislerdir.

Literatiirde bu calismalarin yani sira, arastirma temelli 6grenme ile derse karsi tutum
arasinda anlamh bir iliski olmadigini éne siiren calismalar (Alkan Dilbaz, Yanpar Yelken & Ozgelen,
2013; Aktamis & Ergin, 2008; Erdogan, 2005; Taskoyan, 2008) da bulunmaktadir. Alkan Dilbaz ve
digerleri (2013) ilkokul 3. siniflar ile 4 hafta stiren ¢alismalarinda arastirma temelli 6grenme ile

719



Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum arasinda anlaml bir iliski bulunmadigini belirtmis, bu durumu
tutum degisikliginin zaman almasi seklinde aciklamislardir. Aktamis & Ergin (2008) 40 6grenci
lizerinde yiiriitiilen calismada bilimsel siire¢ becerileri egitimi ile fen dersine karsi tutum arasinda
anlamh bir iliski olmadigini ifade etmislerdir. Arastirmacilar gruplarda tutum puanlarinin arttigini
ancak bu durumun kontrol ve deney grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmadigini ortaya koymuslardir. Elde edilen bu sonucun, tutum degisikliginin uzun zaman
gerektirmesinden kaynaklaniyor olabilecegini belirtmislerdir. Erdogan (2005) c¢alismasinda
sorgulayici-arastirmaya dayali 6gretim siirecinin fen dersine karsi tutum ve algilamayr anlaml
diizeyde etkilemedigini ortaya koymustur. Tagkoyan (2008) yaptig1 calismada sorgulayici 6grenme
stratejileri ile tutum arasinda anlaml bir iliski olmadigini ifade etmistir. Kontrol grubunda 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda bir diisiis gozlenirken, deney grubunda 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda bir artis tespit edilmistir. Ancak bu artis istatistiksel olarak anlamh
bulunmamistir. Arastirmaci bu durumu, 6gretmenin ayni zamanda arastirmacinin kendisi olmas,
tutum degisikliginin uzun zaman gerektirmesinden dolay1 uygulamanin bir tnite ile sinirli kalmasi
seklinde aciklamistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test arastirma beceri puan ortalamalari
arasinda bir diisiis gozlenirken, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test arastirma
beceri puan ortalamalar1 arasinda bir artis tespit edilmistir. Bir bagka ifade ile mevcut 6gretim
programina uygun ders isleme stireci arastirma becerilerini gelistirmezken, arastirma temelli
o0grenme ile ders isleme siireci arastirma becerilerinin gelismesini saglamistir. Yapilan analiz sonucu
arastirma temelli 6grenme ile arastirma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunmustur. Elde dilen bu sonug¢ beklentileri karsilar niteliktedir. Deney grubunda yapilan
uygulamanin arastirma becerilerini gerektiren etkinlikler icermesi, deney grubundaki 6grencilerin
arastirma becerilerinin gelismesini desteklemistir. Elde edilen bu sonuglar, literatiirde yer alan bazi
calismalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Ornegin, Ulu (2011) yaptif1 cahsmada
degiskenleri belirleme, hipotez kurma, islemsel aciklamalar yapma ve bir arastirma tasarlama
boyutlarinda deney grubu lehine anlaml bir fark ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Sahhiiseyinoglu &
Akkoyunlu (2010) yaptiklar1 calismada “Arastirmaci Cocuk Projesi” ni gerceklestirmis ve 0z
diizenleme becerileri ile arastirma becerileri arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu tespit
etmislerdir. Brickman ve digerleri (2009) yaptiklari ¢alismada sorusturmaya dayal 6grenmenin fen
okur-yazarlig1 ile arastirma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Stewart
calismasinda, arastirmaya dayali 6gretimin arastirma becerilerini kazanmada etkili oldugunu ifade
etmistir (aktaran Caliskan, 2008). Wu & Hsieh (2006) yaptiklar1 ¢alismada arastirma temelli
O0grenmenin arastirma becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir. Uludag (2003) 5. smif
ogrencilerinin katilimiyla gergeklestirdigi calismasinda arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin
arastirma becerilerini, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini olumlu yénde gelistirdigini ifade
etmistir. Un Agkgoz (1996) kitabinda arastirma-inceleme yoluyla 6gretim yonteminin bireylere
arastirma becerisi kazandirdigini belirtmistir.

Sonug olarak, bu ¢alismada arastirma temelli 68renmenin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutum ile arastirma becerilerini deney grubu lehine artirdig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonuglardan ve edinilen deneyimlerden hareketle, egitime katki getirmesi ve bu alanda arastirma
yapacak olan bilim insanlarina yol géstermesi amaciyla gelistirilen oneriler asagida yer almaktadir
(Alkan Dilbaz, 2013).

Arastirma temelli 6grenme siireci diger yontemlere gore daha fazla zaman gerektirdiginden
dersler cok iyi planlanmali, zaman etkili kullanilmalidir. Okullarin fiziki donanmimi (bilgisayar
laboratuary, kiitiiphane, nitelikli kaynak kitaplar, projeksiyon, pano, vb.) giiclendirilebilir. Arastirma
temelli 6grenme siireci farkh sinif diizeylerinde, farkli derslerde, farkl iinitelerde, farkli degiskenler
(yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, kalicilik vb.) ele alinarak uygulanabilir.
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