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OZEL YETENEKLILERIN FARKLI ULKELERDEKIi EGIiTIMINE iLiSKiN EGITSEL BiR
ELESTIRI

Ugur EPCACAN” - Ferhat BAHCECI™
Oz

Bu ¢alismanin amact 6zel yetenekli 6grencilerin farkly iilkelerdeki egitimlerine iliskin egitimlerini,
egitsel bir elestiri perspektifinde ele almaktir. Calisma, nitel arastirma tekniklerinden literatiir tarama ile
hazirlanmis betimsel bir calismadir. Literatiir tarama siireci, ozel yetenekli ogrencilerin egitim uygulamalarinin
arastirmacilar tarafindan incelenmesi ile sekillenmistir. Ulkelerin ozel yeteneklilerin egitimlerine iliskin
incelemeler yapildiginda, birey odakly bir anlayisin ortaya ¢iktigim, ilgi ve ozelliklerin dikkate almarak
gereksinimlere gore hareket edildigini séylemek miimkiindiir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan duruma gére
incelenen iilkelerin, dzel yetenekli dgrencilerin egitiminde uyguladiklar: yaklagim ve ¢alismalar, hizlandirma,
zenginlestirme, ogrencinin yetenek durumuna gére gruplama (6zel sumiflar), normal swiflarda (gruplama,

kaynastirma-biitiinlestirme) egitim ve ozel okullarin done ¢iktig1 dikkat ¢ekmistir.

Anahtar sézciikler: Ozel yetenekliler, Egitsel Elestiri, Egitim uygulamalar, Inceleme.

An Educational Critical on The Education of Gifted Talents in Different Countries

Abstract

The aim of this study is to examine the education of gifted students in different countries from an
educational criticism perspective. The study is a descriptive study prepared by literature review, one of the
qualitative research techniques. The literature review process was shaped by the examination of the educational
practices of gifted students by researchers. When examining the education of the gifted in countries, it is possible
to say that an individual-oriented approach has emerged and that the needs and interests are taken into account.
According to the situation that emerged as a result of the research, the approaches and studies applied by the
countries examined in the education of gifted students; It was noted that acceleration, enrichment, grouping
according to the student's ability level (special classes), education in normal classes (grouping, integration-
integration) and private schools came to the fore.

Keywords: Gifted, Educational Criticism, Educational practices, Examination.

1.Giris

Bireyin 6grenme yeteneginin olugmasi ile baslayan ve yasam boyunca devam eden bir siireg
olan egitimden, basta ¢ocuklarin aileleri sorumlu iken insan topluluklari toplum niteligine kavustukea,
toplumlar da ¢ocuklarin egitiminden sorumlu olmaya baslamistir. Bdylece toplumlar kendilerini
yasatacak olan yeni kusaklarin toplumsal davranislarini bi¢imlendirmede sorumluluk {istlenmislerdir
(Basaran, 1994). Uygar toplumlar bu sorumluluklarini daha saglikli bir sekilde yerine getirmek ve
sosyal yasamlarini siirdiirebilmek i¢in kurumsallasmaya gitmis ve egitimin kurumsallagsmasi adina
okullar olusturulmustur (Varig, 1987). Okullarin, bireyi hayata hazirlamak adina bilgi aktariminda
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bulunmasi ve bu bilgilerin bireyin isine ne diizeyde yaradigimi gostermesi gibi amaglart vardir.
Bununla birlikte okulun, 6grencilerini taniyarak bu amaglar1 yerine getirmesi etkili kurumlar olmalari
anlaminda 6nemli bir kilometre tasidir. Nitekim Bastepe (2009) etkili okulu, bireyin ve toplumun
egitim-6gretim isteklerini en st diizeyde gergeklestiren ogrenci merkezli ¢agdas bir kurum olarak
aciklamustir. Egitim-6gretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, planlanmig bir siirece ve amaca uygun
donanimli bir ortama gereksinim oldugunu belirtmistir.

Normal egitim ortamlarinda planlanmig bir siire¢ ve amaca uygun donanimli bir ortam,
ortalama diizeye sahip yani normal sinirlar igerisinde gelisim gosteren Ogrencilerin gereksinimlerini
karsilamak igin yeterli olabilmektedir. Ancak birgok arastirmacinin da (Hunsaker, 1994; Feldhusen,
1997; Renzulli, 1999; Clark, 2002; Horn, 2002) belirttigi gibi normal akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gosteren 6zel yetenekli (listiin zekali, {istiin yetenekli) 6grencilerin potansiyellerini sinirlayici
bir etkiye sahip olmasi acisindan, normal egitim ortamlari1 bu ¢ocuklar i¢in yeterli olamamaktadir. Bir
diger ifade ile bu oOzellikteki dgrenciler, kendi potansiyellerini gelistiren farkli egitsel programlarla
desteklenmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Eisner (2016), okullarda &grencilere yetenekleri ile ilgili bir
alanda derin ¢aligma firsatinin ne diizeyde saglandigimi, kisisel yeteneklerin gelistirilip
gelistirilmedigini sorgulamistir. Zamani, bireylerin yas diizeyi temelinden ziyade, ilgi ve merak
temeline gore birlikte calismalari i¢in ayarlayabilmenin gerekliliginden s6z etmistir.

Ozel yetenekli cocuklar igin, gerekli destegin saglanmasi, dzelliklerinin dikkate alinmasi ve
becerileri dogrultusunda bir egitim ortamu olusturulmasi halinde alanlarinda 6nemli isler ortaya
koyabileceklerini soylemek miimkiindiir. Uygun bir program hem 6zel yetenekli ¢ocuklarin dogasini
hem de yeteneklerinin ve becerilerinin seviyesini ortaya ¢ikaracaktir. Emir ve Yaman’a (2017) gore
0zel yetenekli Ogrenciler i¢in gelistirilen egitim programlarini planlama, hazirlama ve uygulama
bir¢ok arastirmanin yapildigi alandir. Bu bireyler i¢in hazirlanan programlarda oncelikli amag
geleneksel egitim ortaminda karsilanamayan, kisiye gore egitsel ihtiyaclart karsilama imkanlarini
olusturmaktir. Bu imkanlar dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin kendi donanimlarina gore egitim
almalar1 bununla birlikte yeteneklerini gelistirmeleri saglanms olacaktir. Ozbas’a (2017) gore 6zel
yetenekli 6grencilerin kisisel egitsel, mesleki rehberlik ve danismanlik ihtiyaglar1 karsilanarak sirasiyla
yasamayi, 0grenmeyi ve ¢alismay1 6grenmeleri; 6z saygi ve 0z giivenlerini korumalarina, kendilerini
olumlu algilamalarina, sosyal iligkilerde basarili ve mutlu olmalarina, egitim ve meslek hayatlarinda
dogru yonlenmelerine ve en sonunda potansiyellerini tam anlamiyla gerceklestirmelerine katki
saglayacaktir.

Eisner’a (2016) gore egitimde nitelige temel teskil eden seylerin daha bilingli bir sekilde
kargilanmasi, 6grenci i¢in hakkaniyet olgusunun yerine gelmesini saglayacaktir. Egitimde hakkaniyet,
ogrencileri sadece okulun esiginden gecirmeye izin vermekten daha fazlasidir. Okullarda her bireyin
egitim giinesi altinda bir yer bulmasina yardimci olacak ortamlar saglanmalidir. Ancak program,
oOlgiilebilecek ve performansi Odiillendirilebilecek alanlarla simirlandirildiginda, ilgi ve yetenekleri
bagka bir alanda olan bireylerin okullarda &tekilestirilmesi ihtimali vardir. Dolayisiyla firsatlar ne
kadar cesitlendirilirse daha ¢ok hakkaniyet saglanmis olacaktir. Ciinkii bireylere iyi olduklar1 alanlari
bulmalari igin daha ¢ok firsat verilmis olacaktir. Ozel yeteneklilerin egitimi alaninda otorite olarak
kabul edilen Clark (2002), Davis ve Rimm (2004) ve Van Tassel-Baska (2005) gibi aragtirmacilar, bu
Ogrencilerin resmi program disinda niteliksel olarak farkli bir egitim programina gereksinim
duyduklarini, dolayisiyla 6zel 6grenme gereksinimlerinin kargilanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte Tomlinson (1999) ve Winebrenner (2001), normal siniflarda 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in farklilagtirllmisg 6gretim programinin olmasi gerektigini savunmuslardir.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitim uygulamalarmin incelenmesi énemli fakat ihmal edilmis bir
durumdur. Bu bireylere yonelik yapilan egitim programlart c¢alismalarinda, uygulamalarin
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degerlendirilmesi ikinci planda kalmistir (Akgiil, 2017). Ancak 6zel yetenekli bireylerin egitimini
istlenen kurumlarin = siirdiiriilebilirligi noktasinda uygulanan programlarin dogru bir sekilde
degerlendirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6zel yeteneklilerin egitimi alaninda bilimsel
kanitlara dayali uygulamalarin incelendigi bir calisma ortaya koyabilmek adma farkli iilkelerdeki
egitim siireglerini egitsel bir elestiri ile incelemenin alana katki saglamasi agisindan 6nemli bir kazang
oldugu diistiniilmektedir.

2.Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma tekniklerinden literatiir tarama ile hazirlanmis betimsel bir
caligmadir. Gash (1999) literatiir tarama siirecini, bir konu hakkinda yapilmis calismalarin ayrintili ve
sistematik bir diizen igerisinde arastirilmasi seklinde tanimlar. Literatiir tarama siireci, 6zel yetenekli
ogrencilerin - diinyanin  farkli ilkelerindeki egitim uygulamalarinin arastirmacilar tarafindan
incelenmesi ile sekillenmistir. Arastirma nitel boyutta ve betimsel bir anlayisa dayandigi icin
genelleme kaygisi s6z konusu degildir.

3.Bulgular

Ozel yeteneklilerin egitimi iilkeden iilkeye biiyiik farkliliklar gosterebilmektedir. Birgok iilke,
cesitli kuruluglar yardimiyla 6zel yetenekli ¢ocuklara destek saglamaktadir. Cogu zaman, egitimciler
arasinda bile, 6zel yetenekli egitimin seckinci oldugu ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin herhangi bir
miidahale olmaksizin gayet iyi is ¢ikaracagi yoniinde bir goriis vardir. Bunlar, inanildiginda 6zel
yetenekli ¢ocuklarmn potansiyelini en iist diizeye ¢ikarma firsatin1 engelleyebilecek efsanelerdir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin egitimi ayri1 bir ilgi gerektirir, aksi takdirde yetenekleri fark edilmeden bu
cocuklar kaybedilebilir (Reid & Boettger, 2015).

Ozel yetenekli bireylerin egitimine basta Amerika, Almanya srail, ingiltere ve Giiney Kore
olmak {izere bir¢ok iilke biiylik 6nem vermistir. Geligmis llkelerde, bu alanda ¢ok sayida proje
calismalar yiiriitiilmiis ve farkli modeller gelistirilmistir (Levent, 2014). Ozel yetenekli 6grencilerin
egitimlerine iliskin uygulamalarin bazi iilkelerde nasil oldugunu inceleyip betimlemek, egitsel bir
elestiri ortaya koyabilmek adina uygun olacaktir:

Ingiltere'nin egitim sistemi tiim ¢ocuklara uygun egitim vermeyi amaglamaktadir, dolayisiyla
ozel yeteneklilerin egitimi daha biiyilk bir biitiiniin parcasi seklinde goriilmektedir. Ulkenin
tamaminda 6zel yetenekliler egitimine yaklasim kapsayici ve biitiinseldir. Okullarin, &grencilerini
yetenek ve beceri durumlarina goére tanilamasi ve bu dogrultuda egitim programlar1 gelistirmesi
gerekmektedir. Bu, okullarin hem &zel yeteneklilerin hem daha az yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarini
kargilamay1 planlamasi gerektigi anlamina gelmektedir. Bunun i¢in okulun, bir sinifi yeteneklerine
gore gruplara ayirmak, 14-19 yaslarinda, kisisel ihtiyaglart karsilamak igin kisisel gelisime vurgu
yapmak ve ihtiyaclar ile firsatlar arasinda optimum eslesmeyi saglamak gibi gorevleri vardir. Bu
biitiinlesik egitimde her 6gretmen ayni zamanda 6zel yeteneklilerin 6gretmeni olmalidir ayrica her
ogretmen kimin 6zel yetenekli oldufuna karar verme yetkisine sahiptir (Eyre, 2009). Ozel
yeteneklilerin egitiminde entegre yaklasimi tercih edildigi i¢in bu ¢ocuklar, zamanlarinin gogunu
normal okul grubuyla (6zellikle 5-11 yas arasi i¢in gegerli) az miktarda capraz okul ve okul disi
firsatlarla gecirmektedir (Reid & Boettger, 2015). ingiltere’de 6zel yetenekli dgrencilerin yeteneklerini
gelistirebilecekleri sanat okullari, tiyatro, bale, miizik egitimlerinin verildigi okullarin yan1 sira kilise
korosu mevcuttur (Vainar vd., 2016). Ozel yetenekli oOgrenciler, zenginlestirilmis egitim
programlariyla iist diizey gelisme saglamakla birlikte ilgi ve yeteneklerine gére becerilerini ortaya
koymaktadirlar. Hizlandirma egitimi aracilifiyla da erken yaslarda {iniversiteye baslama ve mezun
olma imkanina sahiptirler (Larsson, 1986). Ulkede &zel yeteneklilerin zorunlu egitiminin
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onemsenmesinin yaninda Ogrencilerin gereksinimlerine gore 6zel imkanlarm olusturulmasi, ailelerin
egitilmesi ve alanda dgretmen yetistirilmesi i¢in ayrica 6nemli biitgeler ayrilmaktadir (Persson, 2009).

Ingiltere’de 6zel yeteneklileri desteklemek icin olusturulmus bircok kurulus vardir. Ulusal
Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi, her yastan ve her kokenden yiiksek 6grenme potansiyeline sahip
cocuklarimn sosyal, duygusal ve 6grenme ihtiyaglarim desteklemek i¢in 1967 yilinda kurulmustur (Reid
& Boettger, 2015). Ulusal Egitimde Yetenekli Cocuklar Dernegi (NACE) 1983 yilinda, 6gretmenleri
giinlik siniflarda yetenekli 6grencilerden en iyiye ulasmalari icin desteklemek, yonlendirmek ve
egitmek amaciyla kurulmustur. 2002 yilinda Ulusal Ustiin Zekalilar Akademisi ve Yetenekli Genglik
(NAGTY), ozellikle 19 yasina kadar iistiin zekali ve yetenekli cocuklar icin egitim firsatlar
gelistirerek, tesvik ederek ve destekleyerek hiikiimetin Gstiin zekali ve yetenekli 6grenciler programini
sunmaya yardimci olmak i¢in Warwick Universitesi'nde kurulmustur (DE, 2009). Egitim Bakanlig1
tarafindan olumlu degerlendirilmesine ragmen, NAGTY 2010 yilinda kapatilmistir. 2008'de bir
hiikiimet politikas1 olarak 6zel yeteneklileri desteklemek adina bir Ulusal Program yayinlanmistir.
Programin amaci, okullar1, kendi gruplarinda ve okullarinda akranlarina gore iistiin zekali ve yetenekli
olan 11-19 yas grubundaki 6grencilerin belirlenmesi konusunda tesvik etmektir. 2012'de yeni 6gretim
standartlarinin getirilmesi, okullarin 6zel yetenekli ¢ocuklar1 belirlemesini ve desteklemesini saglamak
gibi girisimler 6zel yeteneklilerin ihtiyaglarini dogrudan belirtmese de Ulusal Miifredati kargilamak
amaciyla tiim 6grenciler i¢in ilerleme kaydedilecegi hedeflenmistir (Reid & Boettger, 2015).

Almanya'da 16 federal eyalet kendi egitim sisteminden sorumludur. Bazi eyaletlerin
mevzuatinda Ozel yetenekliler egitiminden so6z edilmektedir. Ancak 06zel yetenekliler egitimi
genellestirilemez, ¢linkii 16 federal eyalet ayr1 ayr1 denetlenmesi gereken degisken sistemlere sahiptir.
Tim eyaletler, ilkokullara erken kayit ve sinif atlama dahil olmak iizere esnek okul sistemini tesvik
etmektedir. Ozel yetenekli cocuklara yonelik diizenli uygulamalar; ilkokula erken kayit, hizlandirma,
sinif atlama, yiiksek notlu dersler alma, {iniversitelerle is birligi, ders dis1 miifredat, yarigmalar ve yaz
kamplar1 seklindedir (Ziegler vd., 2013). Almanya 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in daha ¢ok
bireysellestirilmis egitim uygulamalarina yer vermektedir. Bu uygulamalarin disinda kaynagtirma-
biitiinlestirme ve 06zel siif uygulamalar1 da mevcuttur (Temel Degerlendirme Calismasi, 2015).
Cocugun gelisim alanlarinda bir sorun olmamakla birlikte uzman raporuna dayanarak alt1 yasindan
once ilkokula baslamasi miimkiindiir. Ogrencinin motivasyon diizeyi ve akademik basarisi siif
atlamasinda dikkat edilen hususlardir (Monks & Pfliiger, 2005). Ozel yetenekli gocuklarin olaganiistii
okul basarilari, tanilanmalari siirecinde 6n kosul olarak kabul edilir. Baz1 programlarda tanilama igin
1Q testleri kullanir (Reid & Boettger, 2015).

Yiiksek bagarili ¢cocuklar icin koleje hazirlik orta 6gretim sistemi Gymnasia’nin gegmisi 18.
yiizyila kadar uzanmaktadir. Gymnasia gelenegi Almanya'da hala varligini siirdiirmekte ve akademik
mitkemmellik sunmaktadir (Ziegler vd., 2013). Berlin’de 1917°de 6zel yeteneklilere yoOnelik
“Begabtenschule Yetenekliler Okulu” kurulmustur. Ogrenciler, yetenek testlerine ve ogretmen
degerlendirme raporlarna gore okula kabul edilmistir (Eng, 2005). Daha sonra okul dist
zenginlestirme programlari sunmak amaciyla “Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi” (Geselshaft
Fiir Das Hochbegabte Kind) 1978 yilinda kurulmustur. Ozel yetenekli ¢ocuklara, ebeveynlere, tiim
ailelere, egitimcilere ve psikologlara yardim ve 0zel kurslar saglayan, iilke ¢apinda kar amaci
giitmeyen bir kurulustur. Ozel yetenekli gocuklar i¢in hafta sonu, 6gleden sonra, tatil kurslari ile
ebeveynler ve 6gretmenler i¢in danigmanlik diizenlemektedir (Persson vd., 2000). Merkezi Bonn’da
olan, Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi (ECHA), (European Council For High Agabeylity)
1987°den bu yana 6zel yetenekli dgrencilerin gelisimi i¢in oldukga etkili ¢alismalar yapmaktadir
(Leana, 2009).
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Isvigre’de her kanton, 6zel yeteneklilerin tanilanmas1 ve egitimlerinin desteklenmesi i¢in kendi
egitim politikalarini uygulamaktadir. Buna gore dgrencilerin sahip olduklar1 yetenekler dogrultusunda
uygun egitim almalar1 igin gerekli ortamlar ve firsatlar olusturulmaktadir (Mueller-Oppliger, 2014).
Isvigre kantonlarmin okul mevzuatinin gogu 6zel yetenekli dgrencileri tanir, 6zel yeteneklilerin egitimi
hakkinda bilgi verir veya 6zel yetenekli cocuklar: farkli ihtiyaglart olan bir grup 6grencinin bir pargasi
olarak tamir. Ozel yetenekliler i¢in yaygin bir uygulama, hizlandirma, erken girig, smif atlama ve
zenginlestirmedir. Ozel yetenekliler esas olarak normal simf farklilasmasi iginde drgiitlenir ve dzel
durumlarda zorunlu egitimden muaf tutulabilir. Dersleri atlamak ve daha yiiksek notlarla ders
paylagmak i¢in d6grencinin bir psikolog tarafindan muayene edilmesi gereklidir (Grossenbacher, 2005).
Friel (2015) Isvigre’de &zel yeteneklilerin egitiminde matematik, doga, sosyal ve beseri bilimler
alanlariin birinde 6zel yetenekli oldugu ortaya ¢ikan bireyler igin ¢esitli egitim programlart oldugunu
ifade etmistir.

Israil'de 6zel yeteneklilerin egitimi, 1973'te Israil Egitim Bakanhigi'min iistiin zekalilar igin
haftada 6 giin isleyen, biri Tel Aviv'de 3. Smif, digeri Hayfa'da 4. sinif ve ayn1 zamanda Kudiis’te ilk
zenginlestirme programi agmasiyla (David, 2016) baglayan ve uzun yillar boyunca énemli miktarda
kamu kaynag tiiketen biiyiik bir proje olmustur (David, 2013). Konu ile ilgili kurulan Ustiin Zekalilar
Boliimii'niin amaci, “iistiin zekali” olarak tanilanan 6grencilerin potansiyelini hem kendi ¢ikarlar1 hem
de toplum yararima gelistirmektir. Bolimiin gorevi, iilke capinda bu &grencileri tespit etmek,
siniflarindaki 6zel 6grencilerin ihtiyaglarma yonelik 6gretmenlerin duyarliligini gelistirmek ve c¢ok
cesitli akademik ilgi alanlarin1 kapsayan siniflar ve zenginlestirme merkezleri igin programlar
hazirlamaktir. Bakanligin ilgilendigi konu sadece 6grencilerin entelektiiel gelisimi degil, ayn1 zamanda
duygusal istikrarlari, ahlaki degerleri, tutumlari ve topluma katkida bulunma motivasyonlari ile
ilgilidir. Bakanlikta tercih edilen politika, 6zel siniflardaki &grencilerin yeterlilik sinavlarna kadar
normal egitim ortamlarinda kalmalaridir (Burg, 1988).

Israil'de 6zel yeteneklilerin egitimi Israil egitim sisteminin bir pargasidir. Ulkede gocuklarin
cogu, 7 ila 9 yaglan arasinda 2. veya 3. sinifta Szold sinavlar1 kullanilarak 6zel yetenek taramasindan
gegirilir. Szold testi matematiksel-mantiksal ve sozel yetenekler i¢in tarama yapar, ancak yaraticiligi
taramaz. 'Kabul/red' mektubunda verilen tek bilgi, cocugun 6zel yeteneklilere yonelik yerel programa
katilmaya hakki olup olmadigidir (David, 2014). Gumpel’e (1996) gore Israil’de ¢ikarilan 6zel egitim
kanunuyla devlet, 6zel yetenekli 6grencilerin egitsel ve sosyal gereksinimlerini karsilamak igin genel
egitimin yaninda 6zel egitim hizmetlerini de vermek durumundadir. Yas gruplarina gore ii¢ programin
oldugu iilkede 6zel yeteneklilerin egitimi i¢in genel egitimde okul saatinden sonra ek etkinlikler,
haftalik diizeyde gergeklestirilen zenginlestirme programlari ve donanim diizeyi yiiksek olan okullarda
olusturulan 6zel smiflar mevcuttur. Tanilamada en iyi puanlar1 alan dgrenciler yiiksek donanimli 6zel
siiflarda egitim alirken onlari takip eden ogrenciler de zenginlestirme programlari ve ek etkinlikler
yaparak egitimlerini siirdiiriirler. Rachmel ve Leikin (2009), Israil’de haftada bir giin olmak iizere
sadece Ozel yeteneklilerin okudugu okullarin oldugunu belirtir. Bununla birlikte biiyiik sehirlerde
ilkdgretim ve ortadgretim okullar1 i¢inde olusturulmus 6zel siniflar bulunmaktadir.

Giiney Kore, yaptig1 yasal diizenlemeler ile 6zel yeteneklilerin egitimini ciddi bir sekilde
onemsemektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde boliim, sinif ve
okullarin olusturulmasina iligkin yeniden tasarlanan egitim kurumlari ve idari sistemler gelistirilmistir
(Jaeboon, Byoungjik ve Deoknan, 2016). Ozellikle 6zel yetenekliler egitimi, STEAM (Bilim,
Teknoloji, Mithendislik, Sanat ve Matematik) egitim modelinin kullanimina odaklanan {istiin zekalilar
ve yetenekliler egitiminin tesviki i¢in hazirlanan hiikiimet plan1 (2013-2017) ile 6zel programlarin
daha da genisletilmesi ve gelistirilmesine dair 6nemli yatirimlar yapilmistir (Ryu vd., 2021). Kore'de
0zel yetenekliler egitiminin temel 6zelliklerinden biri, Kore hiikiimetinin sistematik ve merkezi bir
sisteme sahip olmasidir. Son on yilda Kore, kapsamli 6zel yetenekliler egitim programlarini hizla
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gelistirmistir. Ancak, 6zel yetenekliler egitiminde programlarin boyutunu ve kapsamini artirmak ve
kalitesini artirmak i¢in hala birgok zorluk bulunmaktadir (Park, 2015). Giiney Kore'de 2000 yilindan
bu yana 6zel yetenekli cocuklarin egitimine ilgi artmaktadir. Ancak egitim kalitesinin yonetilmesi ve
kontrol edilmesi igin, 6zel yeteneklilerin egitiminde hedef ve sistematik bir yaklagim yonteminin yani
sira, degerlendirme ve denetleme icin nesnel bir sistem gereklidir (Jeong & Ryu, 2017).

Amerika Birlesik Devletleri mevzuati 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda ulusal bir politika
icermemektedir. Yani her devletin, tanimlar, tanimlama, program secenekleri, finansman ve dgretmen
nitelikleri dahil olmak iizere 6zel yetenekliler egitimi saglayan kendi politikas1 vardir. Boylece bu
bireysel politikalar biiyiik farkliliklarla sonuglanmaktadir. Genel olarak, ilkokul ve orta okullarda 6zel
yetenekliler icin bir programin bazi versiyonlar1 vardir. Liseler onur, Ileri Diizey Yerlestirme ve
Uluslararas1 Bakalorya kurslarina sahiptir (Reid, 2015). Amerika Birlesik Devletleri’nde &zel
yeteneklilerin egitiminde eyaletlere gore farkli diizenlemeler ve egitim modelleri olsa da basta 6zel
yeteneklilerin dogru tanilanmasi ve potansiyel durumuna uygun bir egitim ortamina yerlestirilmesi
gerekmektedir. Tanilama ve uygun yerlestirmeyi saglayan okullarin genelde basarili oldugu ve 6zel
yetenekliler icin uygun egitim programlar1 gerceklestirdigi goriilmektedir. Hizlandirma ve
zenginlestirme egitim modelleri 6n plandadir. Ayrica birebir ¢aligmalarin yapildigr mentorliik sistemi
de yaygindir. (Callahan, 2001; Ford, 2003). Hizlandirma, 6zel smiflara yart zamanli atama,
yeteneklere goére gruplama, smif atlama ve iniversite diizeyinde dersler alma en yaygin
uygulamalardir. Yar1 zamanli, haftada bir ila dort saat dersten cekilme, homojen 6zel yetenekli
cocuklar i¢in 6zel simflar, ilkokul ve ortaokullarda 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in en sik kullanilan
seceneklerdir. Gelismis Yerlestirme, lise diizeyinde 0zel yetenekli 6grenciler i¢in baskin program
secenegidir (Reid, 2015).

Amerika’da 6zel egitimi desteklemek adina birtakim yasalar g¢ikarilmis ve bazi dernekler
kurulmustur. National Association for Gifted Children (NAGC), Ulusal Ozel Yetenekli Cocuklar
Dernegi, sistematik programlama igin kurallar, politikalar ve prosediirler iceren Ozel Yetenekli Egitim
Programlama Standartlar1 saglamistir. Ancak anketlerden, bdlgelerin yarisindan azinin bu standartlari
kullandig1 goriilmiistiir (Callahan vd., 2014). No child left behind (NCLB) “Geride Cocuk Kalmasin”
egitim yasasi, Ozellikle dezavantajli ¢ocuklara sans vermek igin tim ogrencilere daha iyi egitim
getirmek amaciyla c¢ikarilmistir. Egitimin her diizeyinde karsilanmasi gereken standartlart
belirlemistir. Ancak genis gapta elestirilmistir (Hayes, 2008). LeBlanc (2007), NCLB yasasinin, 6zel
yetenekli ¢ocuklar iizerindeki etkisi lizerine 6nemli bir arastirma yapmis ve 6zel yetenekli ¢cocuklarin
geriledigi veya performanslarinda durgunlastigi, okullarin ihtiyaglar1 karsilayamadigi sonucuna
varmigtir. Bununla birlikte, NCLB'nin ilkesi, performans diizeyleri ne olursa olsun, tiim &grencilerin
adil bir pay almay1 hak etmesini saglamakti. Ancak tiim 6grencilerin potansiyeli sorgulanmamis ve
odak noktas1 daha ¢ok “geride kalan” 6grencilerin performanslari {izerine olmustur.

Kanada'da her eyalet ve bolge kendi egitim sistemlerinden sorumludur. Ulkede 6zel yetenekli
cocuklarin egitimine iliskin egilim onlar1 normal siniflara entegre etmektir (Reid, 2015). Kanada’da,
0zel yeteneklilerin egitiminin desteklendigine iliskin baz1 eyaletlerin 6zel egitim i¢in yasalar ¢ikardig
bilinmektedir. 18 yasina kadar okul hizmetlerinin tcretsiz karsilandigi iilkede 6zel yeteneklilerin
egitimi i¢in Onemli biitceler ayrilmaktadir (Kanevsky & Clelland, 2013). Kanada, orgiin egitim
kapsaminda 06zel yetenekli Ogrencilerin egitim gereksinimlerini karsilayabilen onemli iilkelerden
biridir (Larsson, 1986). Egitsel yasantilar derinlik, icerik, hiz ve ¢esitlilige gore bireysel farkliliklar
dikkate alimarak Ogrencilere program sunulmaktadir. Programin uygulanmasi ile okuldaki egitsel
siirecin uyumu agisindan bir koordinatorliik olusturulmustur. Ogrenciler yetenekli olduklar1 alanda
program kapsaminda 6gretmenleriyle ¢alisirken yetenek gostermedikleri alanlarda 6rgiin egitim i¢inde
normal akranlariyla egitimlerine devam etmektedirler (Oya, 2005). Beranek’e (1993) gére Kanada’da
ozel yeteneklilerin egitimi dort kategoride yapilmaktadir. Ilki 6grencilerin akranlariyla ayni simifta
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egitim almasi, ikincisi 6grencilerin ileri diizey siniflarda egitilmesi, tiglinciisii 6grencilerin pull-out
egitim programiyla desteklenmesi ve son olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére programin
uyarlanip uygulanmasidir.

Ulkede 6zel yetenekli ¢ocuklar1 destekleyen cesitli kuruluslar bulunmaktadir. 1975'te kurulan
Ontario Parlak Cocuklar Dernegi (The Association for Bright Children of Ontario) 6zel yetenekli
cocuklarin ailelerine bilgi ve destek saglamaktadir. Ayrica yerel okul kurullarinda ve Ontario Egitim
ve Ogretim Bakanligi'nda aileleri temsil etmektedir. Parlak Cocuklar icin Calgary Faaliyeti (Calgary
Action for Bright Children) 1979 yilinda kurulmustur. Kurulus amaci 6zel yetenekli cocuklara yonelik
programlar icin bilgi saglamak, 6zel yetenekli cocuklar ve aileleri i¢in farkindalik, anlayis ve
hizmetlerin gelisimini tesvik etmektir. Kanada'da her eyalette ve bolgede 6zel yetenekliler egitimini
destekleyen benzer kuruluglar vardir. Kanada, genel anlamda 6zel yeteneklilerin normal siniflara
entegrasyonunu tercih etsede, 6zel yetenekli ¢ocuklar igin 6zel programlar ve hatta 6zel okullar
(6rnegin Alberta'daki Westmount Charter School) mevcuttur (Reid, 2015).

Rusya'daki egitim sistemi hem Imparatorluk Rusya'sinin egitim geleneklerine hem de
Sovyetler Birliginin Devrim sonrasi geleneklerine dayanmaktadir. Her iki egitim sistemi de ¢ocuklari
yeteneklerine gore tanilayip egitmistir. Bu nedenle sistem bugiin oldugu gibi her iki tarihsel sistemin
de farkli kalintilarim tasimaktadir (Alexander, 2001). Ustiin zekali ve yetenekli (GAT) cocuklarm
belirlenmesi 6ncelikle ¢esitli bilgi veya performansa dayali yarigsmalar yoluyla gergeklesmektedir.
Secilen ¢ocuklar, normal okul giinlerini gegirdikleri, birincil (yani, matematik veya fizik gibi belirli bir
akademik alana odaklanan akademik) yerlesimleri olarak hizmet veren uzmanlasmis okullara
yerlestirilir veya onlara normal okul giinlerinden sonra gittikleri ikinci bir yerlestirme (miizik, sanat,
dans veya spora odaklanan programlar) verilir (Grigorenko, 2017).

Rusya’nin, 6zel yeteneklilerin egitimine iliskin basaris1 1950’lilerde kurulan iki tiir okula
dayanmaktadir. Birinci tiir okullar, iniversite kampiislerinde kurulan, {niversitelerdeki bilim
insanlarinin da ders verdigi okullardir. Bu okullar i¢in 6grenci se¢imi, bolgedeki ortaokullardan olmak
tizere matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik alanlarinda ayr1 ayri segilen ve lise diizeyinde
egitim alan 6grencilere yoneliktir. Ozel yetenekli dgrencilere egitim verilen ikinci tiir okullar igin alti
yaginda 6grenci se¢imi yapilir. Bu okullarda agirlikli olarak yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve
felsefe egitimleri verilmektedir (Oya, 2005). Margolis ve Rubtsov (2011), 6zel yeteneklere sahip
cocuklarin egitim sistemlerine iliskin analizlerinde Rus egitim sisteminin 6zelliklerini belirlemistir. Bu
ozellikler; (1) 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik okul disinda belirli ortamlarda (kuliipler, miizeler,
merkezler) yerellestirilen ve egitimli profesyoneller tarafindan verilen okul sonrasi etkinlikler; (2)
yiiksek performansi hem belirlemek hem de tesvik etmek i¢in kullanilan belirli 6zel yetenekler i¢in
cesitli yarismalar; (3) uzmanlasmig okullar ag1 ve (4) yliksek 6grenim kurumlar ile diger uzman bilgi
ve beceri kaynaklar1 (6rnegin miizeler, tiyatrolar, spor kuliipleri) arasindaki c¢esitli ortakliklar
sayilabilir.

Rusya'da 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde ¢ocuklarin yetistirilmesine yonelik belirli bir
yaklagim iginde calisan okullarin sayisi fazladir ve bunlar iyi bilinmektedir. Birkag 6rnek vermek
gerekirse, Kolmogorov Matematik ve Bilim Okulu'nun itibar1 uluslararasi diizeyde taninmaktadir ve
diplomasi birinci derece diinya iiniversiteleri tarafindan coskuyla degerlendirilmektedir. Benzer
sekilde Tatiana Tarasova’nin artistik patinaj okulu ¢ok sayida Olimpiyat ve diger yiiksek profilli
yarigma sampiyonlart ¢ikarmugtir. Elena Adzhemova ile keman egitimleri hem son derece rekabetci
hem de oldukga prestijli kabul edilmektedir (Grigorenko, 2017).

Singapur, 1983’te 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal sorumluluk, toplumsal farkindalik, {ist
diizey diisiinme becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek amaciyla ‘Gifted Education Programme
(GEP)’ adinda bir program hazirlamistir. GEP’te, yi1l sonu notu % 0.5’lik dilimde olan ve ulusal
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sinavlarda basar1 gosteren dgrenciler segilmistir (Loo, 2016). Bu programi uygulayan bazi ilkGgretim
okullar1, ¢ocuklarin karma simiflarda bir siire dgrenim gormesini, Fen Bilgisi ve Ingilizce gibi
akademik derslerde ise 6zel siniflarda 0grenime devam etmelerini saglamistir (Teng, 2019). 2003
yilinda 6zel yeteneklilerin egitimlerine iliskin sanat, spor, matematik ve bilim alanlarinda lise ve
yiiksekokullarin egitimini birlestiren ‘integrated programs (IP)’ Entegre programlarin uygulandigi
okullar kurulmasi kararlastirilmigtir. 2004 yili itibariyle akademik alanlarin disinda da o&zel
yeteneklilerin egitimini basarili bir sekilde gergeklestirmek amaciyla spor ve sanat gibi belirli yetenek
alanlarindaki 6grencilerin % 5’ ine egitim veren okullar agilmistir (Neihart & Teo, 2013).

GEP Modeli, dort alanda yapilan zenginlestirme ¢alismalari ile sunulmaktadir. Bunlar igerik
zenginlestirmesi, siire¢ zenginlestirmesi, iirlin zenginlestirmesi ve 6grenme ortami zenginlestirmesi
seklindedir. Zenginlestirilmis egitim programindaki ¢aligmalar s6yledir (MOE, 2019):

Bireysel c¢aligmalar; Bireysel arastirma inovasyon programi (GEP ilkokul 4-5. simif
ogrencileri), okullarin yaptig1 programlar (ileriye doniik problem ¢oziimii, dijital medya ddiilleri vb.).
Okul Dis1 Programlar; ilkokul etkinlikleri; ileri matematik, okuma karnavali, liderlik yetenek kampi,
yaratict yazma programi Vb. Ortaokul-lise etkinlikleri; yaratici bilim ve sezgisel uygulamalar,
matematik zenginlestirme atdlyeleri, edebiyat seminerleri, vb. Ozel Programlar; yenilikgilik, dil
sanatlari, fen bilimleri programlari vb.

Singapur’da 6zel yetenekli Ogrencilerin  egitiminde uygulanan bir diger program
hizlandirmadir. Bakanlhigin konuya iliskin yetkili biriminin onay vermesi ile hizlandirma
uygulamalarindan biri olan okula erken baglama imkani sadece ‘olaganiistii 6zel yetenekli’ olarak
tanilanan 6grencilere verilmektedir. Bu ¢ocuklara sinif atlama, kendi hizinda 6grenme imkani sunan
cevrim i¢i egitim ve hizlandirilmis egitimler sunulmaktadir (MOE, 2019).

Cin'de 6zel yetenekliler egitimine iligkin iki temel diisiince 6ne ¢ikmustir. Biri 6zel yetenekli
ogrencilerin digerlerinden farkli oldugunu ve 6zel egitim ihtiyaglart olan bir grup olduklarimi kabul
etmistir. Diger diisiince ise her cocugun belirli yetenekleri gelistirme potansiyeline sahip oldugu fikrini
desteklemektedir. Dolayistyla tiim 6grencilerin potansiyel yeteneklerini gelistirmelerine izin veren bir
egitim sunma anlayis1 gelismistir (Zhang, 2017). Cin’de baslarda farklilastirilmig egitim yasaklar
oldugu halde zamanla 6zel yeteneklilerin egitimine iligskin gelismeler olmustur. Temel egitim
kademesinde bir farklilik olmamakla birlikte ortaokul ve lise kademelerinde Ggrencilerin sinavla
belirlenmesi ve farkli bir egitime dahil olmasi siirecine girilmistir. Okullarda 6zel yeteneklilerin
entelektiiel gelisimi agisindan hizlandirma egitimine ayrica dnem verilmektedir (Sirin, Kulaksizoglu
ve Bilgili, 2004). Ozel yetenekli dgrenciler igin 6gretim programi genellikle “hizlanma” yaklagimini
izler; bu, “cocuklar yeni icerige diger ¢ocuklara gore daha erken yasta veya ayni igerigi daha kisa
sirede kapsadiklarinda maruz kalirlar” (Townsend, 1996 ). Bu yaklasimda, olaganiistii ¢ocuklar
genellikle egitimlerini bitirmek i¢in daha kisa zamana ihtiya¢ duyarlar ve {iniversiteye giris sinavina
daha genc yasta girerler (Jiao vd., 2008). Universiteye giris sinavinda (Gaokao ) yiiksek performansi
hedefleyen normal hizlandirma programlarinin yani sira , yalnizca birkag 6gretim programi, “cocugun
yetenek ve ihtiyaclarina gore diizenli 6gretime derinlik ve genislik saglayan 6grenme etkinlikleri”
anlamina gelen “zenginlestirme” programlari sunmak iizere tasarlanmistir (Townsend, 1996). Bir
ornek, 6zel yetenekli dgrencilerin okul yilim1 kisaltmayan (hizlandirmayan), bunun yerine olagantistii
cocuklar i¢in ek Ogrenme materyalleri ve aktiviteler (zenginlestirme) sunan Cin Renmin
Universitesi'ne bagl lisedir.

Ozel Yetenekli Gengler igin Ozel Sinifin (SCGY) 1978 yilinda kurulmasindan bu yana, 6zel
yetenekli 6grencilerin yetistirilmesinin temel amaci, “ulusal bir ¢ikara hizmet etmek igin yetenekli bir
koridor hatt: saglamak” olmustur (Dai vd., 2016). Ozel yetenekli 6grencilere yonelik 6zel
programlar bir haktan ¢ok bir ayricalik olarak goriilmektedir. Ayrica, bu programlar genellikle Pekin,
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Tianjin ve Sanghay gibi ekonomik olarak gelismis bolgelerde yasayan sinirli sayida 6grenciye agiktir.
Bu nedenle, 6zel yetenekliler egitim programlarindan yararlanmayi hak eden her olasi 6grenci alt
grubuna agik degildirler (Zhang, 2017).

Tirkiye’de ise Ozel yeteneklilerin egitimi, okul 6ncesi kademeden baglayarak lise sonuna
kadar devam etmektedir. Taramadan gecerek tanilanmis ve yerlesmeye hak kazanmis Ogrenciler,
kayitli olduklart okullardaki orgiin egitimlerine ek olarak destek ozel egitim kapsaminda Bilim ve
Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim yasantisini siirdiiriirler. Bu merkezlerde 6zel yetenekliler igin
verilen destek 6zel egitim bes asamali bir program seklinde verilmektedir. Bu programlar: Uyum
egitimi, destek egitim, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje iiretimi ve
yonetimi seklindedir. Programlarin adindan da anlasildig1 gibi 6zel yetenekli 6grencilerin, ilgi, yetenek
ve potansiyelleri dogrultusunda egitim almalar1 s6z konusudur. Aldiklart bu egitimi gelistirip bir st
safhaya gecmeleri ve iiretime katki saglamalar1 anlayis1 hakimdir.

Okullarda 6zel yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in gerekli arag-gereg
ve materyallerin de saglanmasi ile 2006 yilinda 6zel egitim destek odalar1 agilmistir (TBMM, 2012).
Bu destek egitim odalar1 uygulamalarinin oldugu okullarda 6zel yetenekli 6grenciler, okul ortaminda
normal ders saatleri disinda egitim almaktadirlar. Verilen egitim haftada bir ya da birden fazla olmak
iizere Ogrencinin diger 6zel yeteneklilerle bir araya gelerek zenginlestirilmis egitim etkinliklerine
katilmas1 seklinde gerceklesmektedir. Zenginlestirme modeli disinda 6zel yeteneklilerin egitiminde
uygulanan hizlandirma modeli, 6grencinin okula erken baslamasi ya da smif atlayarak egitimine
devam etmesi seklinde yapilmaktadir. MEB min (2015), gelistirdigi Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve
Uygulama Plani’nda (2013-2017) 6zel yetenekli Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
farklilastirilmis modeller Onerilmistir. Strateji ve uygulama planina gore ilk ve orta diizeyde
zenginlestirme temelli kaynastirma modeli, lisede ise zenginlestirme, destek 6zel egitim ve farkli
okullarda 6grencinin egitim almas1 6nerilmektedir

Tiirkiye’de 6zel yetenekliler egitiminde 6zel okullar, 6zel siniflar ve okul sonrasi programlar
olmak iizere {i¢ grup egitim programi sayilabilir. Fen liseleri, giizel sanatlar liseleri spor liseleri, sosyal
bilimler liseleri, ve konservatuarlar 6zel okul olarak kabul edilir. BILSEM’ler ve Ustiin Yetenekliler
Egitim Programlar1 da (UYEP) okul sonrasi programlara drnek verilebilir. Ozel smiflar ise sadece 6zel
sektor okullarinda bulunmaktadir. Ayrimcilik ve iistiin yetenek etiketinin olumsuz etkiler doguracagi
kaygilarindan dolay1 devlet okullarinda 6zel yetenekliler i¢in 6zel smiflar olusturulmamaktadir. Okul
sonras1 programlar iistiin yetenekli 6grencilerin okuldaki programlarina ek olarak okul saatleri disginda
okulda veya okul diginda katildiklar1 egitsel programlardir (Sak vd., 2015).

4. Tartisma ve Sonuclar

Ozel yetenekli dgrencilerin normal okul egitim programlari ile yetistirilmesi ihtiya¢ odakli bir
anlayistan uzaktir. Bu cocuklarin ilgi, gereksinim ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalari
gerekmektedir. Farkli iilkelerin bu konuda nasil bir yol izlediginin incelenmesi ile ortaya ¢ikan tablo,
0zel yeteneklilerin egitimine iliskin 6nemli fikirler elde etmek noktasinda faydali olmustur.

Ulkelerin &zel yeteneklilerin egitimlerine iliskin incelemeler yapildiginda, birey odakli bir
anlayisin ortaya ¢iktigini, ilgi ve ozelliklerin dikkate alinarak gereksinimlere gore hareket edildigini
sOylemek miimkiindiir (Beranek, 1993; Oya, 2005; Eyre, 2009). Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
duruma gore incelenen iilkelerin, 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde uyguladiklari yaklasim ve
caligmalar; hizlandirma, zenginlestirme, dgrencinin yetenek durumuna gore gruplama (6zel siniflar),
normal smiflarda (gruplama, kaynastirma-biitiinlestirme) egitim ve 6zel okullarin 6ne ¢iktigi dikkat
cekmigtir. Bu egitim yaklagimlarinin hangi iilkeler tarafindan kullanildig1 asagida verilmistir:
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Hizlandirma modeli: ingiltere (Larsson, 1986), Almanya (Monks & Pfliiger, 2005; Ziegler,
vd., 2013), Isvigre (Grossenbacher, 2005), Amerika (Callahan, 2001; Ford, 2003), Tiirkiye (MEB,
2015; Yilmaz & Er, 2019), Singapur (MOE, 2019), Cin (Townsend, 1996; Sirin vd., 2004; Jiao
vd., 2008).

Zenginlestirme modeli: Ingiltere (Larsson, 1986), Almanya (Persson vd., 2000), Isvigre
(Grossenbacher, 2005), israil (Gumpel, 1996; David, 2016), Amerika (Callahan, 2001; Ford, 2003),
Tiirkiye (MEB, 2015; Yilmaz & Er, 2019), Singapur (MOE, 2019), Cin (Townsend, 1996).

Gruplama (6zel smiflar): Ingiltere (Eyre, 2009), Almanya (Temel Degerlendirme Calismast,
2015), Israil (Gumpel, 1996; Rachmel & Leikin (2009), Giiney Kore (Jaeboon vd., 2016), Kanada
(Beranek, 1993), Singapur (Teng, 2019; Yilmaz & Er, 2019).

Entegre yaklagimlar tercih edilerek normal siiflarda (gruplama, kaynastirma-biitiinlestirme)
egitim: Ingiltere (Reid ve Boettger, 2015), Almanya (Temel Degerlendirme Calismasi, 2015), Israil
(Burg, 1988), Kanada (Reid, 2015), Tirkiye (TBMM, 2012; Sak ve digerleri, 2015), Rusya
(Grigorenko, 2017), Singapur (Teng, 2019).

Ozel okullar: Giiney Kore (Jaeboon vd., 2016), Kanada (Reid, 2015), Tiirkiye (TBMM, 2012;
Sak vd., 2015), Singapur (Neihart ve Teo, 2013).

Levent (2014), 6zel yeteneklilerin egitiminde genel olarak en sik kullanilan modellerin
hizlandirma, zenginlestirme ve gruplama oldugunu belirtmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
incelenen {ilkelerin de daha ¢ok bu modelleri kullandig1 ortaya ¢ikmustir. Bu modellerle ilgili Moore
(1992), gruplamanin, 6zel yetenekli 6grencilerin, yeteneklerinin gelistirilmesinde belirgin bir sekilde
basar1 sagladigini ve cocuklarin benlik kavramlarinin gelistigini ifade etmistir. Maker (2003),
hizlandirmanin en avantajli tarafinin 6grencilerin okulda sikilmasini 6nledigini dolayisiyla egitim
uygulamalarma istekli bir sekilde katildiklarini, Clark (2002) da yapilmis bircok arastirmaya gore
hizlandirmanin olumlu sonuglar verdigini belirtmistir. Porter (1999), 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal
ve duygusal gereksinimleri dikkate alindiginda zenginlestirme modelinin, bu bireylerin egitsel
ihtiyaglarinin karsilanmasinda gecerli ve uygun bir egitim modeli oldugunu dile getirmistir.

Aragtirmada 6zel sinif ve 6zel okul uygulamalarinin iilkelerin yer verdigi diger uygulamalar
olarak ortaya ¢ikmistir. Delcourt vd.’nin(1994) yayimladigi rapora gore ayrilmis siniflarda ve 6zel
okul programlarinda egitim goren yetenekli Ogrencilerin programlara dahil edilmeyen veya sadece
normal smiflarda olan yetenekli 6grencilerden daha yiiksek basarilar ortaya koydugu tespit edilmistir.
Bu rapora gore 6zel yetenekli 6grenciler igin 6zel sinif ve 6zel okullarda egitim uygulamalarimi tercih
eden iilkelerin, bu ¢cocuklarin gelisimini 6nemli derecede destekledigi sdylenebilir.

Aragtirmanin sonuglarina gore llkelerin siklikla kullandigi uygulamalardan biri de normal
siiflarda kaynastirma-biitiinlestirme uygulamalaridir. Smith vd. (2008), kaynastirma-biitiinlestirme
siiflarinda, &grencinin kendini i¢inde bulundugu smifin bir parcasi gibi hissedebilmesi,
gereksinimlerini karsilayacak programlarin hazirlanmasi veya var olan programlarin &grencinin
gereksinimlerine gore uyarlanmasi, etkili yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve gerekli destek
hizmetlerin sinif i¢inde ve disinda saglanmasinin 6nemine deginmislerdir.

Sonug olarak arastirmada ortaya cikan gesitli iilkelerde 6zel yeteneklilerin egitimine iliskin
kullanilan uygulamalarin, yukarida da farkli arastirmacilar tarafindan ifade edildigi gibi farkli
gereksinim durumlart olan 6zel yetenekli Ogrencilerin gelisimlerine katkida bulunmak adina
kullanilabilecek 6nemli birer uygulama olduklar1 ifade edilebilir.
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5.0neriler

Elde edilen verilere gore incelenen iilkelerin ¢ogunda 6zel yeteneklilerin tanilanmasina iliskin
farkli uygulamalarin oldugu goriilmistiir. Bununla ilgili tilkelerin kiiltiirii, ekonomisi ve sosyal yapisi
gibi degiskenlerin dikkate alindigi, asgari diizeyde de olsa 6zel yeteneklilerin tanilanmasina iliskin
diinya ¢apinda bir standardizasyonun olusturulmasi anlamli olacaktir.

Ozel yetenekli &grenciler icin entegre yaklasimlarin tercih edildigi normal simiflardaki
ogretmenlerin, bu cocuklarin egitimlerine yonelik yetistirilmis olmas1 gerekmektedir. Bunun igin
Ogretmenin, bu alanda formasyon, cesitli kurslar ve yiiksek lisans gibi egitsel yaklasimlarla
desteklenmesi yararli olacaktir.

Ozel yeteneklilerin egitim uygulamalarinda egitsel siirecin denetlenmesi ve egitim ¢iktilarinin
degerlendirilmesi daha nitelikli egitsel bir anlayisin ortaya ¢ikmasina katki saglayacaktir.

Incelenen iilkelerin, 6zel yeteneklilerin egitiminde akademik gelisimin yaninda 6grencilerin
sanatsal ve sportif gelisimlerini 6nemsedikleri goriilmiistiir. Ancak Singapur’da oldugu gibi bilim,
sanat ve sporun birlestirildigi entegre programlarin uygulandigi okullarin tiim iilkelerde yayginlik
kazanmasi 6zel yeteneklilerin egitiminde biitiinciil bir anlayisin gelisimini destekleyecektir.

Tiirkiye’deki destek 6zel egitim odalari, normal egitimin i¢inde 6zel yetenekli 6grencinin
gereksinimleri dogrultusunda pratik bir sekilde ihtiyaca cevap verdiginden dolay:1 diger iilkelerin
egitim sistemleri i¢in Onerilebilir.
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