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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERININ CEVRE OKURYAZARLIGI BECERISINE
ILISKIN GORUSLERI

Opinions of Social Studies Teachers on Environmental Literacy Skills

Rusen BUKEN" Ahmet KATILMIS

Oz

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi becerisinine iligkin goriislerini belirlemek amaglanmustir.
Calismada nitel arastirma yaklasimlarindan temel nitel arastirma deseni kullanilmig, arastirma verileri uzman goriisii
almarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Aragtirma katilimecilars, amagl érnekleme
yontemiyle belirlenmis olup, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ilinde gorev yapan 9 sosyal bilgiler 6gretmeninden
olusmaktadir. Arastirma verileri i¢erik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Elde edilen sonuglara gore ¢evre okuryazarlig becerisinin
kazandirilmasinda derslerde genellikle 6gretmen merkezli 6gretimin kullanildigr bunun yani sira 6grenci merkezli ders
faaliyetlerinin de bazi dgretmenler tarafindan uygulandigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin gevre okuryazarlik becerisinin
kapsamina yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugu ancak ders saatinin yetersizligi, 6gretim programinin yogun olmasi
ve okul dis1 etkinliklerin yapilamamasi sebebiyle beceri kazandirmada giigliikler yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bazi
ogretmenlerin ¢evre okuryazarlig1 becerisine iliskin 6z yeterliliklerinin istenilen seviyede olmadig1 ve bu 6gretmenlerin
hizmet ici egitim talebinde bulunduklar: tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmada
okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanilmas: 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler; cografya; beceri egitimi; ¢evre okuryazarlig:

Abstract

In this study, it was aimed to determine the views of social studies teachers about environmental literacy skills. In the study,
the basic qualitative research design, one of the qualitative research methods, was used. The research participants were
determined by purposive sampling method and consisted of 9 social studies teachers working in the 2021-2022 academic
year in Sanlirfa. Research data were analyzed by content analysis. According to the results obtained, it has been observed
that teacher-centered teaching is generally used in lessons in order to bring environmental literacy skills, as well as student-
centered lesson activities are applied by some teachers. It has been concluded that the teachers’ awareness of the scope of
environmental literacy skills is high, but they have difficulties in bringing skills due to the lack of class hours, the crowded
curriculum and the inability to perform out-of-school activities. Out-of-school learning environments should be used.
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GIRIS

Son yillarda hizla artan gevre sorunlarindan insanlar, hayvanlar ve doga siddetli bir sekilde etkilenmektedir. Cevre sorunlarinin
en belirgin 6zelligi biitlin diinyay: etkileyen kiiresel bir yapida olmalaridir. S6z konusu bu 6zelligin de etkisiyle giiniimtizde
egitim faaliyetlerinde gevresel farkindalig1 gelismis bireylerin yetistirilmesine de odaklanilmaktadir (Dikicigil & Giilersoy,
2020). Bu kapsamda verilen ¢evre egitiminde, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirerek yagadiklari donemde
meydana gelen veya yasanmasi muhtemel ¢evre sorunlariyla baga ¢ikmalarini, sorunlarin ¢6ziimi i¢in sorumluluk almalarini
ve liderlik yapmalarini saglayacak kazanimi 6grencilere edindirmek amaglanmaktadir (Roth, 1968). Cevre sorunlari, birden
¢ok disiplinin yontem ve bilgilerinin temel alinarak ¢oziilebilecegi i¢in ¢evre egitimine iliskin tasarlanan faaliyetlerin disiplinler
arasi bir yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir (UNESCO-UNEP, 1977). Boylece 68rencilerin farkl disiplinlerin yontem ve
bilgilerini kullanarak ¢evre sorunlariyla basa ¢ikmaya ve sorunlara iliskin ¢6ztim 6nerileri getirmeye iliskin donanimlarinin
gelismesine katki bulunulabilir.

Okuryazarlik kavrami baglangicta sadece okuma yazma becerisini karsilayan bir kavram olarak kullanilmasina ragmen
giiniimiizde anlami genigleyen bu kavram, herhangi bir alana iligkin gerekli kazanimlara haiz olma anlaminda kullanilmaktadir
(Roth, 1992). Kavramda goriilen bu anlam genislemesine baglh olarak okuryazarlik kavraminin kullanim alanlar1 da gesitlenmis
ve farkli alanlardaki yeterlikleri ifade etmek icin ¢esitli okuryazarlik tabirleri kullanilmaya baglanmistir. Bu okuryazarliklara
medyay1 elestirmeyi, sorgulamay1 ve degerlendirmeyi amaglayan medya okuryazarligi (Schwarz, 2001); sosyal yasamin
icerisinde politik siirece yonelik temel bilgileri ve elestirel diistinmeyi 6gretmeyi amaglayan politika okuryazarlig: (Tarhan,
2015); bireyin finansal kavramlar ve riskler hakkinda bilgi sahibi olmasinin yani sira bireyin ve toplumun ekonomik refahini
iyilestirmeyi amaglayan finansal okuryazarlig1 (PISA, 2012) ile toplum icerisinde hak ve sorumluluklarini bilen, gerektigi
takdirde yasal stiregleri kullanarak hakkini arayabilen bireyler yetistirilmesini hedefleyen hukuk okuryazarlig: (Cengelci-
Kose & Bursa, 2020) ve gevre okuryazarligi 6rnek olarak gosterilebilir. Cevre okuryazarligi kavramini ilk defa 1968 yilinda
Roth kullanmustir (Kigoglu, 2009). Konuyla ilgili ¢alismalar yapan Roth (1992), cevre okuryazarligini; ¢evrenin korunmasi ve
iyilestirilmesi i¢in uygun eylemlerin gergeklestirilmesi siireci olarak ifade ederken; ¢cevre egitiminin amacini ise sorumluluk
sahibi ve tiretken vatandaslar yetistirmek olarak tanimlamistir. Ekolojik bilgiye sahip olmay1 ve sahip olunan bu bilgiyi
pratik etmeyi yani eyleme doniistiirmeyi iceren ¢evre okuryazarligi (Morrone vd., 2001) farkindalik, kaygi, anlama ve
eylem seklinde dort asamada ve en alt yeterlilikten en iist yeterlilige giden nominal, fonksiyonel ve eylemsel olmak tizere ti¢
diizeyde ele alinmaktadir. Nominal diizey, gevre ile ilgili temel bilgi ve terimleri bilmeyi; dogaya kars1 farkindalik sahibi olma
ve sorumluluk hissini karsilamaktadir. Fonksiyonel diizey, doga iizerine daha genis bir bilgi birikimini kapsamaktadir. Bu
diizey, bireyin doga ve insan etkilesimi tizerine analiz, sentez ve degerlendirme yetilerini kullanmasini gerektirir. Fonksiyonel
diizeyin bir iist agamasi olan eylemsel diizey ise bireylerin doga ile ilgili ¢ozlimler i¢in harekete ge¢mesini kapsamaktadir.
(Roth, 1992). Cevre okuryazarlig1 becerisi gelismis bireyler ise dogal sistemlerin isleyisine hdkim, insan faaliyetlerinin dogal
sistemlere etkisini kavramus, farkindaliga ve duyarliga sahip kisiler olarak tanimlanmaktadir (Teksoz vd., 2010). Ote yandan
cevre okuryazali1 becerisi farkli disiplinlerin ¢aligma alanlarina giren bilgi, beceri, tutum ve degerleri icermesinden dolay1
bu becerinin disiplinler aras1 bir yapisi vardir. Bu nedenle ¢evre okuryazarligiyla iliskili konular okul miifredatlarinin her
birinde yer alabilir (Roth, 1968). Becerinin bu 6zelligine uygun olarak Tirkiyede ilkogretim hayat bilgisi, fen bilimleri ve
sosyal bilgiler derslerinde ¢evre egitimi konularina deginilmektedir (Tirpanci, 2019). Milli Egitim Bakanlig1 (2018a) Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programr'nda “Dogaya ve gevresine karst duyarli olur” 6zel amac1 yer almaktadir. Ogretim programinda
yer alan 6 (alt1) initeden biri olan “Dogada hayat” tinitesiyle ile bireyin yasadig1 cevreden baslayarak diinyadaki dogal yagam1
tanimasy; gozlem yaparak dogadaki degisimleri fark etmesi beklenmektedir. Dogay1 koruma, kaynaklarin kullanimi, mekan:
algilama becerileri 6gretim programinda yer alan ¢evre egitimine yonelik becerilerdir. Milli Egitim Bakanlig1 (2018b), Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda yer alan “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikls etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” ile “Dogada ve yakin ¢evresinde meydana
gelen olaylara iliskin ilgi ve merak uyandirmak, tutum gelistirmek” 6zel amaglari cevre egitimi ile iligkilendirilebilir. Bunun
yaninda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi adinda miistakil bir ders olarak tasarlanan dersin 6gretim programinda gevre
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okuryazarligi becerisi yogun bir bi¢cimde ele alinmaktadir. Programin 6zel amaglarinda; “Dogada ve yakin ¢evrede meydana
gelen olaylara iligkin ilgi ve merak duymalari, olumlu tutum gelistirmeleri”,“Stirdiiriilebilir kalkinma bilinci kazanarak gelecek
kugsaklara yasanabilir bir ¢evre birakilmasinin gerekliligine inanmalar1’, “Cevre sorunlar: ile iklim degisikligine yonelik
yerel, ulusal ve kiiresel bir bakis agisiyla bu sorunlarin ¢6ziimiinde kaynaklarin verimli kullanilmas: ve stirdiiriilebilirliginin
onemini kavramalar1’gibi ifadeler yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2022). Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim
Programinda yer alan 6 (alt1) {inite de insan-doga iliskisi farkli baglamlarla ele alinmis ve 6grencilerin 6rnek olaylar iizerinden
problem ¢ozme, karar verme, analitik diiglinme, aragtirma-sorgulama yapma becerilerini kullanarak aktif katilimlarini
saglamak hedeflenmistir (MEB, 2022).

Cevre okuryazalig1 becerisi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan ve cografya 6gretimini temel alan kazanimlardan
olusan “Insanlar Yerler ve Cevreler” 6grenme alani kapsaminda ele alinmaktadir (Simsek, U. & Yildirim, T., 2020). Bunun
yaninda cevre okuryazarlig1 becerisine Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin 6zel amaglarinda da atif yapilmistir. Ornegin,
Milli Egitim Bakanlig1 (2018c) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program’inda yer alan “Yasadig1 evre ile diinyanin genel cografi
ozelliklerini taniyarak insan ile gevre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekan: algilama becerilerini gelistirmeleri” ve
“Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirhliginin farkina varip ¢evre duyarlilig: icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢alismalar:
ve stirdirilebilir bir ¢evre anlayigina sahip olmalarr” ifadeleri gevre okuryazarlig becerisi ile iliskilendirebilir. Bu nedenle
gevre okuryazarliginin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere sahip; ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde rol oynayabilecek bireyler
yetistirme hedefi de sosyal bilgiler dersinin okullarda verilme amaglar1 arasindadir. Bu amacin gergeklestirilme diizeyinin,
ogrencilerin cevre okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in faaliyetler tasarlayacak olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konuya
iliskin yeterlilikleri ile dogru orantili oldugunu soyleyebiliriz. Clinkii 6grencileri yetistiren sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu
beceriye sahip olma diizeyleri, 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerisini edinmeleri ve beceriye iliskin diizeylerinin gelisimi
agisindan oldukga dnemlidir (Karatekin & Aksoy, 2012). Ogrencilerin toplumun bir pargast, okulun ise toplumun kiigiik bir
ornegi oldugu realitesini de goz ontine aldigimizda, okulda gergeklestirilen egitimsel faaliyetlerin ¢arpan etkisinin olduk¢a
yiiksek olacagini ve toplumu dogrudan etkileyebilecegini ifade edebiliriz. Ayrica bir toplumu olusturan bireylerin sahip oldugu
gevre okuryazarlig diizeyinin belirlenmesi ve bu diizeyin iyilestirilmesi icin ¢aba sarf edilmesi ¢evre problemlerinin azaltilmasi
ve siirdiiriilebilirligin saglanmasi i¢in elzemdir (Teks6z-Tuncer, vd., 2007). Bu ifadeler 15181nda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
cevre okuryazarlig: becerisi ile ilgili goriislerini saptamay1 amaglayan bu ¢alisma, ¢evre okuryazarlig becerisinin 6grencilere
kazandirilmasi, derste kullanilan yontem ve tekniklerin anlasilmasi, 6gretmenlerin beklentileri ve ¢evre okuryazarhigi
becerisinin egitim sistemimizdeki yeri hakkinda fikirler vermesi agisindan 6nem arz ettigi diigiintilmektedir.

Literatiiri inceledigimiz zaman, odag1 cevre okuryazarligi becerisi olan bazi caligmalarin yapildigini gormekteyiz. Bu kapsamda
Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarhik diizeylerini (Karatekin & Aksoy, 2012), 6gretmenlerin ¢evreye yonelik davranis
diizeylerini (Unalan, 2018), cografya dgretmen adaylarinin gevresel davranis diizeylerini (Semenderoglu & Arslan, 2022)
ve ortaokul 6grencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerini (Yilmaz, 2019) ele alan, verilerinin anket ve dl¢eklerle toplandig:
tarama modelinde ¢aligmalar gerceklestirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarhigi becerisini kazandirmada
okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma diizeylerini ele alan nitel arastirma yontemi kullanilan bir ¢alisma da yapilmistir
(Simgek, U. & Yildirim, T., 2020). Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliklarini odagina alan ¢aligmada, nitel ve nicel veriler
kullanilarak 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri ve s6z konusu beceriye iliskin goriisleri saptanmistir (Balkan-
Kiyici vd., 2014). Incelenen literatiir i¢inde sosyal bilgiler gretmenlerinin gevre okuryazarlig1 becerisine yonelik goriislerini
ele alan bir ¢alismaya rastlanmamis olmasindan dolay: bu ¢alismanin alanda yer alan s6z konusu boslugun doldurulmasina
katkida bulunacag: diigiiniilmektedir. Bu baglamda ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi becerisine
iliskin diistincelerini ortaya koymak amaglanmigtir. Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorularin cevaplari aranacaktir:

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢cevre okuryazarligi becerisini nasil tanimlamaktadirlar?
Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore ¢evre okuryazarligi becerisinin 6gretim programina alinma sebepleri nelerdir?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, gevre okuryazarligi becerisini kazandirmak icin hangi yontem ve teknikleri kullanmaktadir?
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Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore ¢cevre okuryazarlig becerisi 6grencilerin giindelik yagsamini nasil etkilemektedir?

Sosyal bilgiler Ogretmenleri, ¢evre okuryazarligi becerisinin sosyal bilgiler ders kitaplarindaki durumunu nasil
degerlendirmektedirler?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri gevre okuryazarlig1 becerisini kazandirirken hangi sorunlarla karsilasmaktadirlar?

Sosyal bilgiler 6gretmenleri gevre okuryazarlig1 becerisini kazandirmada kendi durumlarini nasil degerlendirmektedirler?

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarlig1 becerisine iliskin diisiincelerinin incelendigi bu ¢alisma, nitel arastirma
yontemlerinden temel nitel arastirma deseninde ger¢eklestirilmistir. Egitimde siklikla kullanilan temel nitel arastirmalarda
arastirmanin siirecine odaklanir ve arastirma verilerinin toplanmasinda goriisme, gozlem ve dokiimanlar kullanilabilir. Ayrica
temel nitel arastirma, siireci yoneten arastirmaciya insanlarin yorumlarina, deneyimlerine ve diinyaya bakis agilarina dikkat
¢ekme firsat1 verdigi (Merriam, 2018) i¢in bu ¢aligmada tercih edilmistir.

KATILIMCILAR

Aragtirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sanlurfa ilinde gorev yapan 9 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma katilimcilari, amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Amagl 6rnekleme de arastirma evrenini biitiin
nitelikleriyle temsil eden 6rneklemlerin katlimcilar: olusturdugu diisiintilmektedir (Tavsancil & Aslan, 2001). Bu kapsamda
aragtirmada, 5’i kadin, 4 erkek olmak izere toplam 9 goniillii Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilimer olarak belirlenmistir.
Goriigme 6ncesinde katilimcilara, arastirma sirasi ve sonrasinda etik kurallara uyulacagi, ¢alismanin higbir yerinde ger¢ek
kimliklerinden bahsedilmeyecegi; kadinlara KO1-5, erkeklere ise EO1-4 arasinda rumuz isimler verilecegi ifade edilmistir.
Aragtirma katilimcilarinin 6zellikleri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Katilima 6zellikleri

Cinsiyet Ogrenim Durumu Calisma Yil

KO1 Kadin Lisans 14
KO2 Kadin Lisans 9

KO3 Kadin Lisans 23
KO4 Kadin Lisans 15
KO5 Kadin Lisans 20
EO1 Erkek Lisans 15
EO2 Erkek Lisans 9

EO3 Erkek Lisans 16
EO4 Erkek Lisans 4

Veri Toplama ve Analiz

Arastirmadakullanilan veriler yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Uzman goriigii alinarak hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan sorular ilk 6nce iki katilimciya uygulanmis, daha sonra bu pilot uygulama
degerlendirilerek goriisme sorulari tizerinde gerekli tashihler yapilarak form uygulamaya hazir hale getirilmistir. Katilimcilar
ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler yaziya gegirilmis ve icerik analizine tabi tutularak ¢oziimlenmistir. igerik analizi,
metinlerin icerisinde yer alan anlamlari yorumsamaci bakis agisiyla irdeleyerek ne anlama geldigini ortaya ¢ikarmaya caligan
tiimevarim yaklagimiyla verileri analiz eden bir ydntemdir (Giiler vd., 2015). I¢erik analizinde, veriler detayl bir sekilde analiz
edilirken daha 6nce belirli olmayan temalar ortaya ¢ikarilmaktadir (Yildirim, A. & Simsgek, H., 2021). Bu gercevede elde edilen
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goriisme verileri analiz edilerek, tema ve alt temalara ulagilmistir. Aragtirmanin giivenirliligini arttirmak amaciyla bulgular
kisminda katilimcr goriislerine dogrudan alintilar olarak yer verilmis ve dogrudan alintilar verilirken katihmeilarin rumuz
isimleri (KO1-5 ve EO1-4) kullanilmustir.

BULGULAR

Bu ¢aligmada elde edilen bulgular, aragtirma amaglar1 kapsaminda siniflandirilarak agagida verilmistir.

Cevre Okuryazarlig1 Becerisinin Ne Olduguna Yonelik Bulgular
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi becerisine yonelik diisiincelerini saptamak amaciyla katilimcilara “Size
gore cevre okuryazarlig1 becerisi nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlarin analiz edilmesiyle ¢cevre ve toplum

temalarina ulagilmistir. Bu iki tema ise kendi i¢inde alt temalara ayrilarak Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Cevre okuryazarlig1 becerisi nedir?

Tema Alt Tema Katilimcilar

Cevre bilinci KO1, KO3, KO4, KO5 EO1, EO2, EO3, EO4
Cevre Gevresel sorumluluk KO 1, K(?4, E02

Ekosistemin korunmasi KO3, KO4, KO5

Cevrenin 6nemine iliskin farkindalik KO4, KO5

Toplumsal sorumluluk KO1, KO2, KO3, KO4, EO2
Toplum Toplumsal biling ve farkindalik KO2, EOL, EO2, EO3

Toplumu tanima KO1, EO4

Tablo 2’ de yer alan verilerden katilimcilarin gevre okuryazarligini, gevre ve toplum boyutunda ele aldiklar: goriilmektedir.
Bu kapsamda katilimcilarin c¢evre temasinda; ¢evre bilinci, ¢evresel sorumluluk, ¢evrenin 6nemine iligkin farkindalik
ve ekosistemin korunmasi boyutlarini 6ne ¢ikardiklar: saptanmigtir. Toplum temasinda ise; toplumu tanima, toplumsal
sorumluluk, toplumsal biling ve farkindalik boyutlarini éne gikarmiglardir. Ote yandan katilimci goriisleri analiz edilirken
katilimcilarin yukarida ¢evre ve toplum temasinda toplanan goriislerini ayri ayri degil ayni ciimle icinde isledikleri goriilmiistiir.
Bu nitelikteki katilimci goriisleri dogrudan alinti seklinde agagida verilmistir.

KO1I: “Bireylerin i¢inde yasadigi cevreyi, toplumu tanimasi ve onlara kars sorumluluklarini yerine getirmesi.”

EO2: “Bireyin par¢ast oldugu ekosisteme dair bir kavrayisim gelistirmek, boylece hem doga hem toplum ve gelecek kusaklar icin
sorumlu tercihler yapabilecek bilgilerle donatilmas: olarak tanmimlayabiliriz.”

KO4: “Bence ¢evreyi tamima, bilingli kullanma ve gelecek kusaklara aktarabilmektir. Doga ve insanin uyumlu birlikteligidir.
Insanin duyarli olmast, ¢evreyi korumasidir”

EO3: “Bireyin cevresindeki bilesenlere dikkat ederek doga ile ilgili olgulara yonelerek bunlarin toplum yasami icin ne kadar
onemli olugunu icsellestirme siirecidir”

KO5: “Cevreye déniik bir biling ve farkindaligin toplumda yayginlasmasini saglamak, ekosistemin dengesini koruyucu biling ve
davramgsa ulagmaktir”

Veriler analiz edilirken katilimcilarin 6nemli bir kisminin, g¢evre ve toplum arasinda irtibat kurduklar: ifadelere yer
verdikleri gértilmiistiir. Cevrenin toplum igin 6nemine siklikla deginilen goriislerde; dogal kaynaklarin ve ekosistemin
strdiiriilebilirliginin 6nemli oldugu ve bu kaynaklarin bir emanet olarak goriilmesi gerektigi ve gelecek nesillere aktarmanin
bir gorev oldugu vurgulanmistir. Cevre okuryazarligini sadece hak ve sorumluluk bazinda degerlendiren goriisler de vardir. Bu
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kapsamda Katilimc1 KO2, “Kisinin etkin birer vatandas olarak ¢evresinde yasamlanlarin farkinda olup hak ve sorumluluklarini
yerine getirmesidir” seklinde ifade ettigi goriisiinde, gevre okuryazarlig1 becerisine sahip olmanin etkin vatandasin bir gorevi
oldugunu vurgulamigstir.

Cevre Okuryazarliginin Kazandirilma Sebeplerine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine sorulan sorulardan biri de “Cevre okuryazarhigi becerisi, sosyal bilgiler dersinde ogrencilere
kazandirilmas: gereken beceriler arasindadir. Size gore cevre okuryazarligi becerisinin programa alinma sebepleri neler olabilir?”
sorusudur. Katilimecilarin bu soruya verdikleri yanitlarin analiz edilmesiyle bilgi, deger ve beceri temalarina ulagilmistir. Bu
temalar, alt temalara ayrilmis ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cevre Okuryazarliginin Kazandirilma Sebepleri

Tema Alt Tema Katilimcilar
Cevreyi tanima KO4, EOL, EO2
Bilgi Insan-doga iligkisi K02, KO4, KO5
Etkin vatandaglik EO4
Duyarlilik KO1, KO2, KO4, EO4, EO2
Deger Sorumluluk KO1, KO3, KO5, EO2
Tasarruf etme KO4
Kalip ve dnyargiy1 fark etme KO2, EO3
Empati KO2, EO3
Beceri Gozlem K02, EO3
Karar verme KO3
Elegtirel diisiinme KO1

Tablo 3’ii inceledigimiz zaman katilimcilarin, gevre okuryazarligi becerisinin bilgi boyutunda gevreyi tanima, insan-doga
iligkilerini ve etkin vatandaglik kapsamindaki bilgileri; deger boyutunda duyarlilik, sorumluluk tasarruf etme degerlerini;
beceri boyutunda ise kalip ve 6nyargiy: fark etme, empati, gozlem, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirmak i¢in verildigini diigiindiiklerini gormekteyiz. Bu kapsamdaki katilimcr goriisleri dogrudan alinti olarak agagida
verilmistir:

KO1I: “Duyarl, sorumluluk sahibi, elestirel diisiinen bireyler yetistirmek icin.”

KO2: “Yasayarak &6grenme, [gevresel] farkindahg yiiksek bireyler yetistirme, empati kurabilme, onyargilardan bagimsiz
diisiinebilme.”

KO3: “Gelecek kusaklarin doga ile ilgili dogru tercihler yapabilmesi icin.”
KO5: “Gelecek kusaklar, doga ve toplum iliskisi hakkinda bilgilendirmek ve sorumluluk duygularinin gelismesini saglamak.”

Katilimcilardan EO4, cevre okuryazarliginin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer almasinin sebebini, “Cevre
okuryazarligi, sosyal bilgilerin bir bileseni olan cografya dersine yonelik bir beceridir. Etkin vatandas yetistirmede iizerinde
yasadigi cevreye duyarli vatandaslar yetistirmek elzemdir. Bu yiizden sosyal bilgilerin kapsamina girmektedir” ifadeleriyle etkin
vatandas yetistirmenin gerekliligine baglamistir. Ayni zamanda hem deger hem bilgi temasina ait olan bu ifadeyle katilimcinin
sosyal bilgiler dersindeki cografya disiplininin varligini 6ne ¢ikardigini s6yleyebiliriz. Katilimcilara ait dogrudan ifadelerden
de anlagilacagr gibi katilmcilardan bazilarinin, ¢evre okuryazarligi becerisinin 6grencilerin gevreye iligkin bilinglerini
artirarak onlarin gevrelerini tanimalarina katkida bulunacag diisiincesini 6ne ¢ikardiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin olast
gevre sorunlarina nasil yaklasacaklarina, dogal kaynaklar: nasil dogru kullanacaklarina ve temiz bir ¢evrenin nasil insa
edilebilecegine iliskin bilgi sahibi olmalarini saglayacagini diisiindiikleri saptanmustir.
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Cevre Okuryazarhig1 Becerisini Kazandirmak I¢in Kullanilan/Tavsiye Edilen Yontem ve Tekniklere Yonelik
Bulgular

Aragtirma amaglar1 kapsaminda katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmak i¢in hangi yontem, teknik ve
uygulamalar1 kullandiklar1 ve kullanilmasini tavsiye etiklerine iliskin de veri toplanmistir. Bu verileri toplamak amaciyla
katihimcilara “Ogrencilerin ¢evre okuryazarhigi becerisini gelistirmek igin neler yapmaktasimz, agiklar misiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Devaminda ise “Size gére cevre okuryazarhigi becerisini gelistirmek icin hangi yontem veya tekniklerden
faydalamlabilir?” sorusu sorulmustur. Bu iki soruya verilen yanitlarin analiz edilmesiyle ulasilan sonuglar asagida Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Cevre Okuryazarlig1 Becerisini Kazandirmak I¢in Kullanilan/Tavsiye edilen Yontem, Teknik ve Uygulamalar

Durum Yontem-Teknik-Uygulamalar Katilimailar
Anlatim K02, K05, EO1, EO3, EO4
Tartigma KO3, KO4, EO4
Problem ¢6zme KO3, KO4

Kullanilan Aragtirma KO1, KO4
Gozlem EO3
Ornek olay EO3
Gorsel materyaller/Teknoloji kullanim1 EO2
Gezi-gozlem KO1, KO2, KO4, EO2, EO3, EO4
Gorsel materyaller/Teknoloji kullanimi K04, KO5, EO2, EO3
Yaratici drama KO3, KO5

. . Aragtirma/Proje KO1, KO2

Tavsiye Edilen Ele:tirel dl'i$1'inJme KO2
Okul-aile isbirligi EO1
Problem ¢6zme KO4
Beyin firtinast EO4

Tablo 4te yer alan verilerden katilimcilarin, ¢evre okuryazarlig1 becerisini kazandirmak i¢in en ¢ok diiz anlatim yontemini
tercih ettikleri gortilmektedir. Daha sonra tartisma, problem ¢6zme ve arastirma gelmektedir. Gézlem yaptirma, érnek olay
ve derslerde teknoloji yardimiyla video/belgesel izletme en az kullanilan yontemler olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Katilimer
goriislerinden dogrudan alintilar agagida verilmistir.

KO2: “Giinliik hayattan ornekler vererek kazamimlari pekistirmelerini, bilgiyi giinliik hayatta kullanabilmelerini saglamaya
calistyorum.”

KO5: “Sosyal bilgiler dersi konulart icinde égrencilere dogadaki sistemle ilgili farkindalik yaratmaya ¢alisiyoruz. Yapilan cevre
hatalarini fark etmelerini saglamaya ¢ahsiyoruz.”

EO1: “Kiiresel isisnma, cevre kirliligi gibi konularla ilgili anlatimlar yaparak olaylar iizerinde sebep ve sonug iliskisi kurmalarin
sagliyorum.”

Verilen dogrudan alintilar1 goz niine alarak, katilimcilarin derslerde siklikla bagvurdugu yontemin 6gretmen merkezli oldugu
ve anlatim yoluyla gevre okuryazarlig1 becerisini kazandirmaya galistiklarini sdyleyebiliriz. Ayrica katihmc1 EO4 “Kitapta
ve giindemde yer alan konulara deginiyorum. Cevreyi taniyabilmelernii, cevresel sorunlari anlayabilmelerini ve bu sorunlarin
yasamlarima nasil etki ettigine dair ogrencilerle simf igi tartismalar yapiyoruz.” ifadesiyle diiz anlatimin yaninda tartigma
teknigini de kullandigini belirtmistir. Katilime1 EO3 ise “Giiniimiizde degisen iklim kosullar: iizerinde durarak sebep-sonug
iliskisini kurmay1 saghyorum. Ayni zamanda degisen cevre kosullarimin canlilar iizerinde nasil bir etki uyandirdigini gerceklesen
olaylar iizerinden gozlemlemelerini saglamaya ¢alisiyyorum ve sorunun ¢oztimii i¢in en azindan kendilerinin ne yapabileceklerini
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diistinmelerini istiyorum.” ifadesiyle ders esnasinda gercek hayattan bir problemi sinif iginde tartisip ¢6ziim arayisina
girdiklerini belirtmistir. Katilimc1 EO3’tin ifadesine gore 6grencilerin aktif oldugu bu ders siirecinde 6rnek olay yontemi
kullanilmaktadir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilimini saglama yoluyla cevre okuryazarligi becerisini kazandirmaya
calisgini KO3 “Miifredat icerisinde yer alan konularda dgrencilerle fikir aligverisinde bulunarak, ¢oziim onerileri iiretmeye
¢alistyoruz.” bigiminde ifade etmistir. Sinifta tartisma ve problem ¢6zme yontemini kullanarak ders isledigini ifade eden KO3%e
benzer bir bigimde KO4 de “Ogrencilerimizi dogal kaynaklar konusunda bilinglendiriyoruz. Yenilenebilir enerji kaynaklarini
agiklyoruz. Cevreyle teknolojinin birlesmesinin sonuglarini degerlendiriyoruz. Cevre sorunlarina dikkat ¢ekip orneklendiriyor,
tartistyor ve bir sonuca ulasmaya ¢alisiyoruz.” ifadeleriyle tartiyma ve problem ¢6zme yontemini kullandigini belirtmistir.
Bunun yaninda katiimecinin ifadelerinden gevre okuryazarligi becerisini kazandirmak i¢in diiz anlatim yéntemini de

kullandig1 anlagilmaktadir.

Katilmcilarin “Size gore cevre okuryazarligi becerisini gelistirmek icin hangi yontem veya tekniklerden faydalamlabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin analiz edilmesiyle ulagilan sonug Tablo 4’in tavsiye edilen kisminda verilmistir. Katilimcilarin,
gevre okuryazarligi becerisini kazandirmak i¢in kullanilmasini 6nerdikleri yontemlerin en basinda gezi-gozlem gelmektedir.

Bu kapsamdaki katilimci goriislerinden dogrudan alintilara asagida yer verilmistir:
KO1I: “Arastirma, gezi ve proje ddevlerinden faydalamlmalidir”

EO2: “Gezi - gozlem ile yerinde gorme en ideal olamdir. Ancak bu her zaman miimkiin olmadigi icin teknolojik araglarla
saglanabilir”

KO2: “Elestirel diisiinme, arastirma, gezi ve gozlem kullamilmalidir”

EO3: “Cevre okuryazarhgimn gelismesi sadece simftaki bilgilerle miimkiin degildir. Cocuklar iizerinde derin etkiler uyandirmasi
agisindan bizzat etkilerinin goriildiigii yerlere gotiiriilerek bu durumlari hissederek yasamalarmi saglamak daha etkili olur.
Imkan yoksa yasamdan kesitleri gorsellerle zenginlestirerek 6grencilerin anlamalarina yardimci olunabilir”

KO4: “Problem ¢ozme, teknolojiden yararlanma, gezi-gozlem olabilir”

EO4: “Cevre okuryazarligini gelistirmek i¢in égrencilerin dogayla bulusturulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Gezi-gozlem yaparak
dogadaki canlilarla empati kurarak cevrenin 6nemi kavratilabilir. Belgesel ve videolar izletmekte yararli olacaktir. Cevreyle ilgili
bir konu se¢ip iizerinde tartisma, beyin firtinas gibi diisiinsel etkinlikler yapmakta uygulanabilir”

Katilimcr goriislerinden verilen dogrudan alintilar incelendiginde, katilimcilarin gevre okuryazarligi becerisinin gezi gézlem
yontemiyle daha etkili kazandirilabilecegini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu yéntemin uygulanamadigi durumlarda konu
ile ilgili video/belgesel izletilmesini tavsiye etmektedirler. Bunun yaninda katihmec1 KO5 “Yaratict drama ve video izletme
kullamlabilir” bigiminde goriisiinii agiklarken KO3 ise diisiincesini “Yaratici drama cevresel olaylara karsi 6grencilerin daha
gok gozlem yapmasimi, ortak duygularda birlesmesini saglayabilir” seklinde ifade etmistir. Katilime1 EO1'de gevre okuryazarlig
becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda okul-aile i birliginin 6nemini vurgulayan su ifadeleri kullanmistir: “Cevre
okuryazarhigimn gelismesi icin sadece simif ortaminda dikte ettirilen bilgilerle bu miimkiin olmamaktadir. Okul-aile is birligi
icerisinde olmas: gerekir”

Cevre Okuryazarlig1 Becerisinin Giindelik Yasantiya Katkisina Yonelik Bulgular
Bu aragtirmada katilimcilarin, ¢evre okuryazarlig1 becerisi ile giindelik yasanti arasinda nasil bir irtibat kurduklarini saptamak
amaciyla da veri toplanmistir. Arastirmanin bu boyutuyla ilgili verileri elde etmek gayesiyle katilimcilara, “Cevre okuryazarhg:

becerisi, 6grencinin giindelik yasamini nasil etkiler, bir rnekle agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmis ve verilen yanitlarin analiz edilmesiyle

elde edilen bulgular temalara ayrilarak Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Cevre Okuryazarlig1 Becerisinin Giinlitk Yagama Katkisi

Tema Katilimcilar

Cevresel Farkindalis gelistirme KO1, KO3, KO4, KO5, EOL, E02, EO3, EO4
Cevresel sorunlara ¢dziim iiretme KO1, KO4, KO5, EO2

Kaynaklar1 dogru kullanma K02, EO3

Dogaya uyum saglama EO4

Aragtirma verilerinin analiz edilmesiyle, katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi becerisinin 6grencilere kazandirilmasiyla bu
becerinin bireyde farkindalik yaratacagi konusunda hemfikir olduklari saptanmustir. Katilimecilarin, ¢evre okuryazarlig
becerisinin gevresel sorunlara ¢oziim tiretme, kaynaklar1 kullanirken israftan kaginma ve dogaya uyum saglama konularinda
ogrencilerin yeterliklerini artiracagini diigiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin hem ¢evresel sorunlara iliskin
farkindaliklarini hem de sorunlara iliskin ¢6ziim iiretme yeterliliklerini artirarak 6grencilerin s6z konusu sorunlara iliskin
inisiyatif almalarimi saglayacagini distindiikleri belirlenmistir. Katilimer goriigleri genel olarak degerlendirildiginde,
katilimcilarin, gevre okuryazarlig: becerisinin 6grencilerin gevre ve toplum arasindaki iliskiyi dogru analiz ederek cevresel
sorumluluklarini artiracagini diistindiikleri sdylenebilir. Bu bulgulara ulasilmasini saglayan katilimei goriislerinden dogrudan

alintilar agagida verilmistir:

KO1: “Toplumun bir parcas: olan 0grencilerimizin cevresinde yasanan sorunlarin dogaya etkisi konusunda farkindalhiga sahip

olmasini ayni zamanda da konu iizerinde diisiiniip ¢oziim iiretmeye calismasini saglar.”

EO1: “Cevre okuryazarlig becerisini kazanan bir égrencinin dogaya bakist olumlu etkilenir. Yasadigi cevredeki derelerin, hayvan
ve bitki yasaminin bozuldugunu goriince bu konuda gevresini duyarli olmaya davet edebilir ve kendi elinden geldigi kadar dogal

cevreyi korumayi gorev edinebilir”

KO5: “Ogrencinin ekosistemi anlama becerisini gelistirir ve dogal dengeye zarar verecek durumlar hakkinda fikir sahibi olmasin

saglar. Dogadaki canlilara ve cevreye zarar verecek davramislar: varsa azaltma yoluna gidebilir”

EO2: “Birey her seyden dnce kendisinden, ailesinden ve cevresinden baslayarak toplumu ve diinyayr degistirmek icin harekete
geger, once kendisinin yapabileceklerini sonra toplumun, daha sonra da diinya genelinde ne gibi degisiklikler yapabilecegini

arastirir ve uygulamaya calisir”

KO4: “Cevresinin farkina vararak insan giiciinii doganin giiciiyle birlestirebilir. Iklim degisikliklerinin farkina varip olumsuz

etkilerine ¢oziim tiretebilir”

Arastirmanin bu boyutuna iliskin verileri analiz edilirken katilimcilarin distincelerinde “goziim iiretme” ifadesini siklikla
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu ¢ercevede katilimcilar, ¢cevresel okuryazarlik becerisini kazanmig 6grencilerin ¢evreyle alakali
sorunlarin ¢oziimiine hizmet edecek toplumsal farkindaligin artmasini saglamak gayesiyle caba gosterecegi, cevre goniilliisii
olarak gevreyi koruyacagi diisiincesini islemislerdir. Katiimc1 EO3 diisiincelerini “Yasadig: cevredeki sorunlarin farkina varip
kendince katk: saglayabilir. Dogal kaynaklar: gereksiz kullanmamakla ise baslayabilir” cimleleri ile ifade ederken, Katilimci
KO2 ise fikirlerini dile getirmek amaciyla “Ogrencinin cevreyle ilgili égrendiklerini giinlik yasaminda kullanmasini saglar.
Cevre kirligine karsilik kendince onlem almasi ve kaynaklar: israf etmemeye calismas: ornek olarak gosterilebilir” ifadelerini
kullanmistir. Cevre okuryazarligi becerisini kazanmis bir bireyin yasadigi ¢evreye uyum saglayacagini diisiinen Katilimei
EO4 diistincelerini “Bireyin yakindan uzaga ilkesiyle énce kendi cevresini tanimast ve bilgi sahibi olmasi éngoriiliir. Birey giinliik
yasaminda karsilastigi cevreyi tanimali, sorunlarini anlamalidir. Buna gore bir yasam tarzi olusturacaktir. Yogun kis sartlarinda

yasayan bireyin kis mevsimine uygun tedbirler alip cevreye uyum saglamas: buna érnek olarak verilebilir” seklinde ifade etmistir.
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Cevre Okuryazarligi Becerisinin Ders Kitaplarinda Ele Alinis Durumuna Yonelik Bulgular
Katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi becerisinin sosyal bilgiler ders kitaplarinda verilis durumunu nasil degerlendirdiklerini
saptamak amaciyla “Ders kitaplarinda ¢evre okuryazarligi becerisinin durumunu nasil degerlendirmektesiniz?” sorusu

yoneltilmistir. Bu soru kapsaminda elde edilen verilen analiz edilmesiyle ulasilan sonu¢ Tablo 6da verilmistir.

Tablo 6. Ders Kitaplarinda Cevre Okuryazarlig1 Becerisinin Durumu

Yetersiz KO1, KO5, EOL, EO2, EO3
Kismen Yeterli K02, KO3, KO4, EO4

Tablo 6’y1 inceledigimiz zaman katilimcilarin, gevre okuryazarligi becerisine iliskin sosyal bilgiler ders kitaplarinda verilen
igerigiveyabecerinin derskitaplarindaele alinigbigimini genel olarak yetersiz olarak degerlendirdikleriniifade edebiliriz. Ciinki
katilimcilarin bazilar1 ¢evre okuryazarligi becerisinin ders kitaplarindaki durumunu “yetersiz’, bazilari ise “kismen yeterli”
olarak ifade etmislerdir. Becerinin ders kitaplarinda ele alinis bigimini hicbir katilimci yeterli olarak degerlendirmemistir. Ote
yandan verilerin analiz edilmesiyle katilimcilarin, gevre okuryazarlig1 becerisine sosyal bilgiler ders kitaplarinda yeterince
yer verilmemesini bazi sebeplere bagladiklar: gérilmiistiir. Katilimcilarin, gevre okuryazarlig1 becerisine ders kitaplarinda
yeterince yer verilmemesinin, sosyal bilgiler ders programinin igeriginin yogunlugundan ve bu yogun igerigi gerceklestirmek
i¢in belirlenen haftalik 3 (ii¢) ders saatinin yetersiz olmasindan kaynaklandigini diisiindiikleri tespit edilmigtir. Bu baglamdaki

katilimcr goriislerinden bazilart dogrudan alint1 olarak asagida verilmistir:

KO1: “Cevre okuryazarhgmmn ayri bir ders olarak okutulmasi daha etkili olacaktir. Ders saatleri yetersiz oldugu icin ders

kitaplarindaki her detay yeterince islenememektedir”

KO5: “Sosyal bilgiler miifredatinda yer alan kazanimlar ¢ok fazla oldugu icin ders kitabinda yeterli sekilde yer verilemedigini

diistiniiyorum.”

EOI: “Ders kitaplarinda gereksiz ve giincel olmayan bilgiler ¢ok fazla ve miifredatimiz ¢ok kalabalik. Bu yiizden bu beceriye

yeterince yer verildigini diisiinmiiyorum.”

EO3: “Bu becerinin ders kitabinda yeterli sekilde yer aldigim diisiinmiiyorum ancak, égretim programinda ¢ok fazla kazanm

ve beceri var. Ders kitaplari da bu sebeple ¢ok bilgiye yer vermekte. Bu eksikligin bu sebepten kaynaklandigim diisiinmekteyim.”

Bazikatilimcilar, gevre okuryazarligi becerisinin ders kitabinda ele alinig bicimini kismen yeterli olarak degerlendirdiklerini ima
eden ifadeler kullanmislardir. Bu gercevede Katilimcilardan EO4 diisiincelerini ifade etmek icin tercih ettigi “Ders kitaplarini
yeterli gortiyorum. Ciinkii dersimi tamamen ders kitabina bagh kalarak islemiyorum. Gordiigiim herhangi bir eksiklikte farkl
dokiiman ve videolarla destekliyorum.” ciimleleriyle ders kitabini yeterli gérmedigi durumlarda bagka 6gretim materyalleri
kullandigini ifade etmistir. Bunun yaninda Katihmcilardan KO2 ise, “Evet yeterli goriiyorum ¢iinkii ders saati yetersiz bu
konuya daha fazla zaman ayiramayabilirim.” seklinde ifade ettigi goriislerinde, ¢evre okuryazarligi becerisine daha fazla yer
verilmesi durumunda diger kazanimlar1 gergeklestiremeyecegine iliskin bir kaygisinin oldugunu vurgulamistir. Katilimel
EQ2 ile benzer vurgulamalar1 yapan Katilimc1 KO3 ve KO4 de ders kitaplarini gevre okuryazarlig1 agisindan kismen yeterli
gordiiklerini vurgulayan ciimleler dile getirmislerdir. Bu gergevede Katilimc1 KO3 goriislerini, “Kismen yeterli gériiyorum.
Ders saatleri sinirli ve kazanumlar fazla. Daha ¢ok yer alabilir ama bahsettigim sorunlar yiiziinden yer alsa da tizerinde ¢ok
durulamayacaktir” biciminde ifade ederken KO4 ise diisiincelerini “Evet daha ¢ok yer alabilir ama konulari islemek ¢ok zaman

alabilir. Yeterli zaman ayrilamayabilir” bigiminde dile getirmistir.
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Cevre Okuryazarlig1 Becerisini Kazandirma Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Bulgular

Aragtirmada gevre okuryazarligi becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda karsilasilan sorunlar1 ve bu sorunlara iliskin
¢ozim Onerilerini tespit etmek amaciyla katilimcilara “Cevre okuryazarhigi becerisi kazandirirken ne tiir sorunlarla
karsilastyorsunuz? Bu sorunlar i¢in ¢oziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplarin analiz
edilmesiyle katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirirken toplumsal destegin olmamasindan, ders saatinin az
olmasindan, smif dis1 etkinliklerin desteklenmemesinden ve 6grenci niteliklerinden kaynaklanan sorunlar yagadiklarin
digtindiikleri gorilmiistiir. Bu duruma iligkin betimleyici bilgiler Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Beceri Kazandirma Siirecinde Kargsilagilan Sorunlar

Tema Katilimcilar

Toplumsal destegin yetersizligi EO1, EO2, EO3
Ders saatinin az olmast KO3, KO5
Sinif disi etkinliklerin desteklenmemesi KO3, EO4
Ogrenci nitelikleri KO1, KO4
Beceriyi giinliik yagamda kullanamama KO2

Arastirma verileri analiz edilince katilimcilarin, gevre okuryazarlig: becerisini 6grencilere kazandirirken genellikle toplumsal
biling ve destegin yetersiz olmasindan kaynaklanan sorunlar yasadiklar: saptanmistir. Bazi katilimcilarin, toplum i¢in bir nevi
kanaat onderligi yapabilecek bireylerin gevresel sorunlara dikkat ¢cekmesinin toplumsal farkindaligr artirarak 6grencilerin
cevre okuryazarligi becerisi kapsamindaki kazanimlar1 edinmelerini olumlu etkileyecegini diigiindiikleri tespit edilmistir.
Ornegin katilime1 EO3, “Ders kitaplarindaki serpistirilmis bilgilerle bu beceriyi 6grencilere kazandirmak gercekten zor. Cocuklar
bu bilgileri sadece kitapta goriip; toplumda yansumasini, otoriteler ve iilke biiyiikleri tarafindan ilgilenilmedigini gordiiklerinde
konuyu onemsemiyorlar. Ogrencilerde benim ¢abamla bir sey olmayacag: diisiincesi hakim. Becerinin daha somut bir sekilde
uygulanmas: gerekir” seklinde durumu ifade etmistir. Bir diger katilimc1 EO1 ise “Ogrenciler kendi basina bilingli davranmanin
yeterli olmayacagim diisiindiigii icin bu bilinci kazandirmakta zorlanyyorum. Ulkede bu farkindahg arttiracak siyasi ve
sanat¢ilarin konuyla ilgili daha én plana ¢ikmas: gerekir” diyerek benzer bir vurgu yapmigtir. Bu soruya yanit olarak EO2'de
“Simiflarda her 6grencinin ailesinin sahip oldugu sosyokiiltiirel ve egitim seviyeleri farklidir. Bu beceriyi kazandirirken sadece
ogrencilerin degil, ailenin ve toplumun da egitilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” ifadesiyle aile ve toplumun bilinglendirilmesinin;
okul, aile ve toplum arasindaki is birliginin saglanmasinin ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu

vurgulamistir.

Aragtirma verilerinin analiz edilmesiyle bazi katilimcilarin, ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda okul dist
6grenme ortamlarinin 6nemini vurguladiklari ve bu ortamlari 6gretme 6grenme siireclerinde yeterince kullanamamalarinin
becerinin 6grencilere kazandirilmasini olumsuz etkiledigini disiindiikleri tespit edilmistir. Bu ¢ergevede katilimcilardan
EO4 “Dogada kesif calismalari, gezi - gozlem yapamadigimiz icin beceri tam anlamiyla yerini bulmamaktadir. Bu sinif digi
etkinliklerin desteklenmesi gerekir” seklinde goriis bildirmistir. Bu ifadeyi destekleyen nitelikte bir diger goriis ise katilime1 KO3
tarafindan dile getirilmistir. Katilime1 KO3, “Ders saatinin az olmast ve simif digi egitimin idareciler tarafindan desteklenmemesi
sebebiyle konuyla ilgili aktif ¢calismalar yapamiyoruz.” ifadeleriyle durumu agiklamistir. Aragtirmanin bu boyutunda da bazi
katilimeilar haftalik ders saatinin yetersiz olmasini tekrar giindeme getirmislerdir. Bu minvalde KO5 “Konuya ayiracak
vaktin simirli olmasi sorunlarm basinda gelmektedir. Miifredattaki kazammlarm sadelestirilip hayatin icinden kazammlara
daha fazla yer verilebilir” diyerek Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin ¢ok yogun oldugunu ve bu yogunluktan dolay1 ¢evre
okuryazarhig1 becerisine yeterli zamani ayiramadigini ve bu sorunun ¢dziimii i¢in Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
sadelestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Katiimecilardan KO1 ise “Ogrencilerimiz hak ve sorumluluklarini birbirine
karistirmakta bu yiizden sorumluluklarim yerine getiren bireyler yetistirmekte zorlaniyoruz.” bi¢ciminde ifade ettigi goriistiyle,
ogrencilerin hak ve sorumluluklar arasindaki ayrimi yeterince yapamadiklari i¢in ¢evresel sorumluk deger diizeyini istedigi
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seviyeye ¢ikaramadigini vurgulamustir. Ote yandan KO4'tin “Kendi ¢evresinde olmayan kisi ve olaylara karsi 6grenciler duyarsiz
olabiliyor. Empati gelistirmelerini ve sorunlarin ashnda basit ¢oziimleri de olabilecegine inanmalarim saglamaya ¢alistyorum.
Ogrencilerin bircogu tek basina duyarli olmamn ¢evreye olumlu katkist olmayacagim diisiiniiyorlar” bigiminde acikladig
goriislerinde, 6grencilerin kelebek etkisi olarak agiklanan durumun gergeklesmesine ihtimal vermemeleri sebebiyle ¢evre
okuryazarhig1 becerisinin gerektirdigi davranislari sergilemediklerini vurguladigi séylenebilir. Katilime1 KO2 ise gériiglerini
“Ogrenciler edindigi bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanamyorlar. Egitim sistemimizin ezberciliginden kaynaklandigini
diistiniiyorum. Coziimii icin siav sistemlerinin test usuliinden ¢ikarilmasi gerektigi goriisiindeyim.” bi¢ciminde aciklayarak
ogrencilerin geleceklerini gekillendiren sinav sisteminin ezber merkezli olmasi sebebiyle 6zellikle bilgi seviyesinin iistiindeki
kazanimlari yeterince 6nemsememelerine sebep oldugunu vurgulamastr.

Ogretmenlerin, Cevre Okuryazarlig1 Becerisini Kazandirabilme Yeterliliklerine Yonelik Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ¢evre okuryazarlig1 becerisini kazandirabilme 6z yeterliliklerini nasil degerlendirdiklerini
belirleyebilmek icin katilimcilara “Cevre okuryazarhigi becerisini kazandirmak icin kendi yeterliliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Neden?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru kapsaminda toplanan verilerin analiz edilmesiyle katilimcilarin, gevre okuryazarligi
becerisini 6grencilere kazandirabilme 6z yeterliliklerini kismen, yeterli ve yetersiz olarak nitelendirdikleri gériilmustiir. Bu
kapsamdaki betimleyici bilgiler Tablo 8de verilmistir.

Tablo 8. Cevre Okuryazarhig Becerisine iliskin Ogretmen Oz yeterlilikleri

Tema Katilimcilar

Yeterli KO4, EO2, EO3, EO4
Kismen KO1, KO2, KO3, EO1
Yetersiz KO5

Tablo 8den de goriilebilecegi gibi katilimcilarin bazilari, gevre okuryazarligi becerisini 6grencilere kazandirabilme konusuna
iligkin 6z yeterliliklerini kismen, bazilar1 ise yeterli olarak degerlendirmektedirler. Ayrica bir katilimer (KO5) 6z yeterliligini
yetersiz olarak degerlendirmektedir. Bu kapsamda gevre okuryazarlig1 egitimi becerisini kazandirabilme 6z yeterliligini
yeterli goren katilimcilarin konu ile ilgili diistinceleri analiz edilince, katilimcilarin kendilerini yeterli gordiikleri lakin buna
ragmen ¢evre okuryazarlig1 becerisini kazandirmada sorunlar yasadiklarini belirttikleri gériilmiistiir. Ornegin Katilime1 EO3,
“Kosullar uygun olursa kendimi yeterli goriiyorum ancak yogun miifredat ve kisith ders saati icerinde bu beceriyi ve digerlerini
dgrencilere ayni ozenle kazandirmak zor. Bundan dolayr ¢evre okuryazarligi becerisinin ayri bir ders olarak okutulmasi
gerektigini diisiinmekteyim.” ifadeleriyle programin yogunlugunun diger bir¢ok beceri gibi ¢evre okuryazarligi becerisinin
de kazandirilmasini olumsuz etkiledigini vurgulamugtir. Ogrencilere evre okuryazarligi becerisini kazandirmada kendini
yeterli géren bir diger katilimc1 olan EO4, “Kendimi yeterli gériiyorum ancak gevre okuryazarligi becerisini kazandirmanin sinif
ortaminda oldugu kadar kendi dogasi icinde gerceklesebilecegini diisiiniiyorum. Bunu yapamadikga soylediklerimiz havada kaliyor
gibi hissetmekteyim.” bigiminde ifade ettigi gortislerinde, ¢cevre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda okul dis1 6grenme
ortamlarinin éneminin altini ¢izmistir. Katilimer EO2 ise “Kendimi yeterli gériiyorum, evet. Bu becerinin kazandirilmasinda
ogrencilere farkindalik yarattagimi diisiiniiyorum.” ifadesiyle kendisini yeterli gordiigiinii belirtmistir. Katilime1 KO4, “Evet,
Kendimi gelistirmeye, okumaya, takip etmeye ve ¢oziimiin bir parcast olmaya ¢alisiyorum.” ifadesiyle kendini hem yeterli hem
de gelistirmeye c¢alistigini dile getirmistir.

Aragtirmada bazi katilimcilarin, gevre okuryazarligi becerisi kazandirabilme 6z yeterliliklerini kismen olarak degerlendirdikleri
saptanmustir. Bu katilimcilarin Giniversite egitimleri siiresince boyle bir ders almamalarini, konuya iligkin yasanan giincel
gelismeleri gerekge gostererek 6z yeterliliklerini kismen olarak degerlendirdikleri saptanmistir. Bunun yaninda katilimcilarin
s6z konusu beceri hakkindaki 6z yeterliliklerini gelistirmek icin ¢aba gosterdikleri ve giinceli yakalayabilmeleri igin
kendilerine egitimler verilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir. Bu baglamdaki katilimci goriiglerinden dogrudan
alintilara asagida verilmistir.
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KO1: “Egitim programina sonradan dahil oldu, tiniversitedeyken boyle bir ders almamistim. Tecriibe kazandik¢a kendimi
gelistiriyorum. Ilerleyen yillarda daha da iyi olacagima inaniyorum.”

KO2: “Yeteri kadar degil, cevre bir devinim halinde bu hiza yetisebilmek icin gerekli cevre, ortam ve olanaklarin égretmenlere
sunulmasi gerekiyor”

EO1: “Kismen yeterli goriiyorum. Ogretmenlere bu konu nezdinde genel olarak egitimde yenilikleri takip etmek agisindan
egitimler verilmesi gerekmektedir.”

Arastirma katilimcilardan KOS5 ise gevre okuryazarligi becerisine iliskin 6z yeterliligini yeterli gérmedigini belirtmistir. Bu
gercevede katilimer dile getirdigi “Yeterli oldugumu diisiinmiiyorum. Bu konu ile ilgili 6¢retmenlere daha kapsamli, nitelikli
egitimler verilmesi gerektigini diisiintiyorum.” ifadesiyle hem yeterli olmadigini hem de s6z konusu olumsuzlugu ortadan
kaldirmak i¢in hizmet i¢i egitime gereksinim duydugunu dile getirmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ¢evre okuryazarligi becerisine iliskin diisiincelerini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bu
caligmada katilimcilarin, gevre okuryazarligi becerisini ¢evre ve toplum olmak iizere iki ana boyutta agikladiklar: saptanmustir.
Katilimcilar, ¢evre okuryazarliginin c¢evre boyutunda cevre bilincini, ¢evresel sorumlulugu, c¢evrenin 6nemine iliskin
farkindalig1 ve ekosistemin korunmasiny; toplum boyutunda ise toplumu tanimayi, toplumsal sorumluluk ve bilinci gelistirmeyi
igeren bir beceri olarak tanimladiklari sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda gevre okuryazarligi becerisinin 6grencilere
bazi bilgi, degerler ve becerileri kazandirmak amaciyla verildigi sonucuna da ulasilmistir. Bu kapsamda katiimcilarin,
cevre okuryazarlig1 becerisinin insan-doga iliskilerini ve etkin vatandaslik kapsamindaki bilgileri kazandirmak; duyarlilik,
sorumluluk tasarruf etme degerlerini edindirmek; kalip ve 6nyargiyr fark etme, empati, gozlem, karar verme ve elestirel
diisinme becerilerini 6grencilere kazandirmak amaciyla verildigini distindiikleri tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin,
cevre okuryazarlig1 becerisinin 6grencilerin gevresel farkindaliklarini, ¢evresel sorunlara ¢6ziim tiretme, kaynaklar: dogru
kullanma ve dogaya uyum saglama niteliklerini gelistirecegini diigiindiikleri sonucuna da ulagilmistir. Calismada ulagilan
bu sonuglar ile gevre okuryazarlig1 becerisi kapsaminda alan yazinda vurgulanan niteliklerin 6nemli 6lgiide 6rtiismesinden
(Erbasan & Erkol, 2019; Durmus & Kinaci, 2021; Fettahlioglu, 2018; Hunter & Jordan, 2022; Teks6z-Tuncer,vd., 2007) dolay:
6gretmenlerin, gevre okuryazarligi becerisinin kapsamina iligkin yeterliklerinin yiiksek oldugunu ifade edebiliriz.

Aragtirmada 6gretmenlerin, ¢evre okuryazarlig1 becerisini kazandirmak i¢in ise kostuklar: yontemlerin baginda diiz anlatim
geldigi sonucuna ulagilmistir. Cevre okuryazarligi becerisi kapsaminda 6grencilere edindirilmesi gereken kazanimlari goz
oniine aldigimiz zaman, bu sonucun olumsuz bir duruma igaret ettigini soyleyebiliriz. Ciinkii 6gretmen merkezli bir yontem
olan diiz anlatim yontemi temel alinarak tasarlanan 6grenme 6gretme siiregleriyle 6grencilerin ¢evre okuryazarligi becerilerini
gelistirmek oldukea zordur. Bunun yaninda katilimcilardan bazilarinin, ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmak amaciyla
problem ¢6zme, tartisma, ornek olay yontemi gibi 6grenci merkezli yontemleri tercih etmelerini ise ¢evre okuryazarhigi
becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi agisindan olumlu olarak degerlendirebiliriz. Ciinkii Kisoglu (2009) tarafindan
yapilan arastirmada gevre egitimi kapsaminda sunum hazirlama, soru-cevap, tartisma gibi 6grencilerin aktif oldugu sinif ici
etkinliklerin 6grencilerin derse karsi ilgilerini daha canli tuttugu ortaya konulmustur. Bir bagka ¢aligmada yine benzer bir
sonuca ulasilmis; cevre egitiminde smuf ici ve sinif digt etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin bagarilarini ve ¢evreye karsi
duygularini olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir (Aslan & Bulut, 2021). Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim
Programrnda da (MEB, 2022) 6grencilerin gevreye karst duyarli ve sorumluluk sahibi olabilmeleri i¢in derslerde farkls
yontem ve tekniklerin kullanilmasi, gezi-gézlem yaparak gevresel sorunlarin dogrudan farkina varabilmelerinin saglanmasi
onerilmektedir.

Aragtirmada ¢evre okuryazarligi becerisinin kazandirilmasinda, okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek faaliyetlerin
onemli oldugunu sonucuna da ulagilmistir. Katilimcilar becerinin 6gretiminde okul dist etkinlikler yapamadiklarini ifade
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etmislerdir. Arastirmada ulasilan bu sonug, konuyla ilgili yapilan bazi ¢aligmalarin sonuglariyla 6rtiismektedir. Ciinkii s6z
konusu ¢aligmalarda okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerin, 6grencilerin cevreye iliskin tutum ve
davraniglarini olumlu etkiledigi sonuglarina ulasilarak okul dis1 6grenmenin ¢evre egitimindeki 6nemi vurgulanmistir (Altin
& Orug, 2008; Giingdr-Cabbar & Ozcan, 2021; Unalan, 2018; Karatekin & Aksoy, 2012; Simgek, U. & Yildirim, T., 2020;
Uhrinova vd., 2021; Yilmaz, 2019).

Arastirmada katilimcilarin, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda gergeklestirilmesi gereken kazanimlarin oldukga
fazla olmasini gerekee gostererek ¢evre okuryazarligi becerisini 6grencilere kazandirmak igin yeterli zaman1 ayirmadiklari/
ayrramadiklar1 sonucuna da ulagilmigtir. Bunun yaninda Katilime1 KO2, merkezi sinavlarin ¢oktan se¢meli yapilmasindan
dolay1 6grencilerin, 6gretim programi kapsaminda ele alinan bir¢ok beceriyi 6nemsemedikleri veya sadece bilgi seviyesinde
edindiklerini ifade etmistir. Buna dayanarak bir taraftan programin yogunlugunu gerek¢e gostererek dgretmenlerin, diger
taraftan merkezi sinavlardaki amaclarini gergeklestirmede ¢ok faydali olmadigini diisiindiikleri i¢in 6grencilerin, cevre
okuryazarlif1 becerisine gereken 6nemi vermediklerini sdyleyebiliriz. Ote yandan aragtirmada bazi katilimcilarin (KO1, KO5,
EO1, EO2, EO3) sosyal bilgiler ders kitabinda ¢evre okuryazarhigina iliskin verilen icerigin yetersiz oldugunu ifade ettikleri
saptanmustir. Ulasilan bu {i¢ sonucu birlikte ele aldigimiz zaman, 6grencilerin icinde bulundugumuz zamanda yasanan ¢evresel
sorunlara ve gelecekte yasanmasi muhtemel ¢evre sorunlarina iligkin yeterince donanimli hale getirilemedigini ifade edebiliriz.
Bagka bir ifadeyle ¢agimizin en 6nemli problemleri arasinda yer alan cevresel sorunlara iliskin 6grencilerin tutumlarin:
gelistirmek amaciyla verilen ¢evre okuryazarlig1 becerisini; 6grencilere istenilen seviyede edinmediklerini sdyleyebiliriz. Bu
durumu goz 6ntine aldigimiz zaman, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Subat 2022'de “Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Dersi
Ogretim Programimn” yayinlanmasini olumlu bir gelisme olarak degerlendirebiliriz. Ciinkdi 2022-2023 yilinda uygulanacag:
belirtilen 6gretim programi 6, 7. ve 8. siniflara yonelik hazirlanmis “Insan ve Doga”, “Déngiisel Doga”, “Gevre Sorunlart”, “Kiiresel
Iklim Degisikligi”, “Iklim Degisikligi ve Tiirkiye” ve “Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Cevre Dostu Teknolojiler” isimleri verilen 6 (alt1) tiniteden
miirekkep bu ders, 6grencilerin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin gelismesine katkida bulunabilecek nitelikte tasarlanmigtir
(MEB, 2022). Ayrica adi gegen bu dersin 6gretmenlerin konu ile ilgili diigiincelerine uygun ve taleplerini karsilayabilecek
nitelikte oldugunu soyleyebiliriz. Ciinkii bu arastirmada, cevre okuryazarligi becerisine 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer verilmesi konusunda katilimeilarin hemfikir oldugu sonucuna ulagilmis ve ayrica Katilimcilardan KO1’in,
cevre okuryazarlig1 becerisine yonelik miistakil bir ders verilmesi gerektigini ifade ettigi saptanmistir. MEB tarafindan Cevre
Egitimi ve Tklim Degisikligi dersi 6gretim programinin yayinlanmasi 6gretmenlerin beklentilerini kargilayacak bir gelisme
olarak ele alinabillir.

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug katilimecilarin, ¢evre okuryazarlik becerisini kazandirma 6z yeterliliklerinin istenilen
seviye olmadig1 ve katilimcilarin s6z konusu 6z yeterliliklerini gelistirmek i¢in egitimsel faaliyetlere ihtiya¢ duyduklaridir.
Bu kapsamda katilimecilarin konu ile ilgili hizmet ici egitim talep etmelerini olumlu bir durum olarak degerlendirebiliriz.
Clinkii bu sonug, 6gretmenlerin hem gelistirilmesi gereken yonlerine iligkin farkindaliklarinin oldugunu hem de bu yonlerini
gelistirmeye istekli olduklarini gostermektedir. Aragtirmada katilimcilarin, g¢evre okuryazarligi becerisini kazandirirken
cevresel sorunlara iliskin toplum ve ailelerin gereken 6nemi vermemesinden, sinif dist etkinliklerin desteklenmemesinden
ve dgrenci niteliklerinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar: sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca dayanarak katilimcilarin, ¢evre
egitimi baglaminda okul ve aile arasinda is birliginin gerekli oldugunu diisiindiiklerini ifade edebiliriz. Ogretmenlerin bu
diistincesini destekleyen aragtirma sonuglar: da mevcuttur (Biilbiil & Yilmaz, 2019).

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, ¢cevre okuryazarlig becerisine iliskin diigiincelerini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen
bu ¢aligmada, 6gretmenlerin ¢evre okuryazarlig1 becerisinin kapsamina ve bu becerinin 6gretim programlarinda yer verilme
sebeplerine iligkin bilgi diizeyindeki yeterliliklerinim makul olarak degerlendirilebilecek seviyede oldugu tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin, ¢evre okuryazarligi becerisini 6grencilere kazandirmak amaciyla tasarladiklari 6grenme 6gretme
slireglerinin istenilen seviyede olmadig1 yani 6gretmenlerin gelistirilmesi gereken yonlerinin oldugu goériilmiistiir. Bu nedenle
ogretmenlerin konu ile ilgili yeterliliklerini gelistirmeye yonelik, 6zellikle de teorik bilgilerin pratikte nasil kullanilabilecegini
odagina alan, egitim faaliyetlerinin milli egitim bakanlig: tarafindan diizenlenmesini onerebiliriz. Bunun yaninda aragtirma,
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cevre okuryazarligi becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda olduk¢a miispet etkisi olabilecek okul dig1 6grenme ortamlarinin
idarecilerin gereken destegi saglamamasindan dolay: yeterince islevsel kullanilamadig1 saptanmustir. Bu sonuca dayanarak
ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda ders islemelerini kolaylastiracak 6nlemlerin alinmasinin gerekli oldugunu, bir
diger oneri olarak ifade edebiliriz.
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Opinions of Social Studies Teachers on Environmental Literacy Skills

Rusen BUKEN(® Ahmet KATILMIS

INTRODUCTION

People, animals and nature are severely affected by the rapidly increasing environmental problems in recent years. For this
reason, today’s educational activities focus on raising individuals with environmental awareness (Dikicigil and Giilersoy,
2020). In the environmental education given in this context, it is aimed to develop the problem-solving skills of the students
and to provide the students with the skills that will enable them to cope with the environmental problems that have occurred
or are likely to be experienced in the period they live in, to take responsibility for the solution of the problems and to lead
them (Roth, 1968).

The concept of environmental literacy was first used by Roth in 1968 (Kisoglu, 2009). Roth (1992) defines environmental
literacy as the process of taking appropriate actions to protect and improve the environment, while defining the purpose of
environmental education as raising responsible and productive citizens. Individuals with improved environmental literacy
skills are defined as individuals who have a handle on the functioning of natural systems, have embraced the effect of human
activities on natural systems, and have awareness and sensitivity (Teksoz, Sahin and Ertepinar, 2010). Environmental literacy
skill has an interdisciplinary structure since it includes knowledge, skills, attitudes and values that fall into the fields of study
of different disciplines. Therefore, issues related to environmental literacy can be included in each of the school curricula
(Roth, 1968). In accordance with this feature of the skill, environmental education topics are mentioned in primary school life
science, science and social studies courses in Turkey (Tirpanci, 2019).

Environmental literacy skills are addressed within the scope of the “People, Places and Environments” learning area, which
consists of the learning outcomes based on geography teaching and included in the Social Studies Curriculum (Simsek and
Yildirim, 2020). The goal of raising individuals who have the knowledge, skills and values required by environmental literacy
and who can play a role in the solution of environmental problems is among the objectives of giving the social studies course
in schools. It is necessary to determine the level of environmental literacy of the individuals who make up the society and to
make efforts to improve this level in order to reduce environmental problems and ensure sustainability (Tuncer-Teks6z, 2007).

Therefore, this study, which aims to determine the opinions of social studies teachers about environmental literacy skills, is
thought to be important in terms of providing students with environmental literacy skills, understanding the methods and
techniques used in the course, and giving ideas about teachers’ expectations and the place of environmental literacy skills in
our education system.


https://orcid.org/0000-0002-2753-2715
https://orcid.org/0000-0002-5776-850X

International Journal of Geography and Geography Education (IGGE)

When we examine the literature, we see that some studies with a focus on environmental literacy skills have been conducted.
In this context, studies were carried out in the survey model, in which data were collected with questionnaires and scales,
addressing the environmental literacy levels of teacher candidates (Karatekin and Aksoy, 2012), teachers’ environmental
behavior levels (Unalan, 2018), geography teacher candidates’ environmental behavior levels (Semenderoglu and Arslan,
2022) and secondary school students’ environmental literacy levels (Yilmaz, 2019). A qualitative research method was also
used to address the levels of social studies teachers’ use of out-of-school learning environments to gain environmental literacy
skills (Simsek & Yildirim, 2020). In the study conducted on the change of environmental literacy levels and opinions of teacher
candidates, pretest-posttest was applied with the activities as well as the interview form, and quantitative data were collected
with the t-test. (Balkan-Kiyici, Atabek-Yigit and Selce-Dar¢in, 2014). Since there is no study addressing the opinions of social
studies teachers about environmental literacy skills in the literature examined, it is thought that this study will contribute
to filling the gap in the field. In this context, the aim of the study was to reveal the opinions of social studies teachers about
environmental literacy skills. Within the scope of this general purpose, answers to the following questions will be sought:

How do social studies teachers define environmental literacy skills?

According to social studies teachers, what are the reasons for including environmental literacy skills in the curriculum?
What methods and techniques do social studies teachers use to bring environmental literacy skills?

According to social studies teachers, how do environmental literacy skills affect students’ daily life?

How do social studies teachers evaluate the status of environmental literacy skills in social studies textbooks?

What problems do social studies teachers encounter while bring environmental literacy skills?

How do social studies teachers evaluate their own condition in bringing environmental literacy skills?

METHOD

This study, which examines the opinions of social studies teachers about environmental literacy skills, was carried out in
the basic qualitative research design, which is one of the qualitative research methods. Basic qualitative research, which is
frequently used in education, focuses on the process of the research and interviews, observations and documents can be
used to collect research data. The research was carried out with 9 social studies teachers working in Sanlurfa in the 2021-
2022 academic year. In this context, a total of 9 volunteer teachers, 5 of whom were women and 4 of whom were men,
were determined as participants in the study. Before the interview, the participants were informed that ethical rules will be
followed during and after the research, and their real identities will not be mentioned anywhere in the study; It was stated that
pseudonyms would be given to women between KO1-5 and men to EO1-4.

The data used in the study were collected by using a semi-structured interview form. The questions in the semi-structured
interview form prepared with the expert opinion were first applied to two participants, then this pilot application was
evaluated and the form was made ready for application by making the necessary corrections on the interview questions. The
data obtained from the interviews with the participants were written and analyzed by subjecting them to content analysis.

In this context, the themes and sub-themes were reached by analyzing the interview data obtained. In order to increase the
reliability of the research, the opinions of the participants were included as direct quotations in the findings section and the
pseudonym of the participants (KO1-5 and EO1-4) were used while giving direct quotations.

FINDINGS

The findings obtained in this study are classified within the scope of research purposes and given below.
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Findings on what environmental literacy skills are

In order to determine the opinions of social studies teachers about environmental literacy skills, the participants were asked,
“What do you think is the environmental literacy skill?”

It is seen that the participants addressed environmental literacy in the environmental and community dimensions. In this
context, it was determined that the participants emphasized the dimensions of environmental consciousness, environmental
responsibility, awareness of the importance of the environment and protection of the ecosystem in the theme of environment.
In the theme of society, they emphasized the dimensions of social recognition, social responsibility, social consciousness
and awareness. On the other hand, while analyzing the opinions of the participants, it was seen that the participants did
not process their opinions gathered in the theme of environment and society separately, but in the same sentence. While
analyzing the data, it was seen that a significant part of the participants included statements that they made contact between
the environment and society. In the opinions frequently mentioned about the importance of the environment for the society,
it was emphasized that the sustainability of natural resources and the ecosystem is important and these resources should be
seen as a relic and it is a duty to transfer them to future generations.

Findings on the reasons for bringing environmental literacy

One of the questions asked to social studies teachers is “Environmental literacy skills are among the skills that should be taught
to students in social studies course. In your opinion, what are the reasons for including environmental literacy skills in the
program? Knowledge, value and skill themes were reached by analyzing the answers they gave to this question.

Findings on methods and techniques used/recommended to bring environmental literacy skills

The participants were asked “Can you explain what you are doing to improve students’ environmental literacy skills?”. Then,
the question “What methods or techniques can be used to improve environmental literacy skills according to you?” was asked.
By analyzing the answers given to these two questions, it is seen that the participants mostly preferred the direct instruction
method to bring environmental literacy skills. Then comes discussion, problem solving and research. Observation, case studies
and video/documentary watching with the help of technology in lessons are the least used methods.Travel-observation comes
first among the methods that the participants recommend to use in order to gain environmental literacy skills.

Findings on the contribution of environmental literacy skills to daily life

To the participants, “How does the environmental literacy skill affect the daily life of the student, can you explain with an
example?” question was posed; It has been determined that the participants agree that this skill would create awareness in the
individual by providing the students with the environmental literacy skill. .

Findings on the status of environmental literacy skills in textbooks

Participants were asked the question “How do you evaluate the status of environmental literacy skills in textbooks?” . We can
state that the participants generally consider the content given in the textbooks or the way the skill is handled in the textbooks
as inadequate. Because some of the participants stated the state of environmental literacy skill in textbooks as “insufficient”
and some as “partially sufficient”.

Findings regarding the problems encountered in the process of bringing environmental literacy skills

“What kind of problems do you encounter while bringing environmental literacy skills? What are your solution suggestions
for these problems?” questions are asked and they emphasized that the participants generally had problems due to insufficient
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social awareness and support, the negative effects of not being able to use out-of-school learning environments and the
inadequacy of lesson hours while bringing environmental literacy skills to the students.

Findings on the competencies of teachers to bring environmental literacy skills

Participants were asked, “How do you evaluate your own competence to bring environmental literacy skills? Why?”, Participants
rated themselves as partially, adequately and inadequately.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

With the results obtained in the study, it is seen that the competencies of the teachers regarding the scope of environmental
literacy skills are high and there is a similar result in the study in the literature (Teksoz-Tuncer, 2007). It was also concluded
that the participants thought that environmental literacy skills would improve students’ environmental awareness, solutions to
environmental problems, correct use of resources and adaptation to nature. In the study, it was concluded that direct instruction
was one of the methods that teachers used to work to bring environmental literacy skills. In the study, it was also concluded
that the activities to be carried out in out-of-school learning environments are important in bringing environmental literacy
skills. Participants stated that they could not do out-of-school activities in teaching the skill. This result coincides with the
results of some studies in the literature. In these studies, it was concluded that out-of-school learning activities positively affect
students’ attitudes and behaviors towards the environment and the importance of out-of-school learning in environmental
education was emphasized (Giingér-Cabbar and Ozcan, 2021; Unalan, 2018; Simsek and Yildirim, 2020; Yilmaz, 2019). The
fact that the self-efficacy of the participants is not at the desired level is among the results achieved. It has been observed that
the learning-teaching processes designed by the teachers in order to provide students with environmental literacy skills are
not at the desired level. It has been concluded that the participants have problems arising from the fact that the society and
families do not give the necessary importance to environmental problems, the lack of support for out-of-class activities and
the qualifications of the students while bringin environmental literacy skills. It was determined that the participants stated
that the content given in the social studies textbook regarding environmental literacy was insufficient. We can suggest that
the education activities, which focus on how the theoretical knowledge can be used in practice, should be organized by the
Ministry of National Education, in order to improve the competencies of the teachers on the subject. As another suggestion,
we can state that is necessary to take measures to facilitate teachers teaching in out-of-school learning environments.
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