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OZ DUZENLEME VE PAYLASIMLI USTBILiS BECERILERINE YONELIK CEVRIM
ICI PROJE TABANLI INFOGRAFIK TASARIM ETKINLIKLERI!

ONLINE PROJECT BASED INFOGRAPHIC DESIGN ACTIVITIES FOR SELF-
REGULATION AND SHARED METACOGNITION SKILLS

Hasan CORUK?, Siileyman Sadi SEFEROGLU?

OZ: Cevrim igi derslerin etkisini hayli artirdigi giiniimiizde,
ogrencilerin 6z diizenleme ve paylagimli istbilis becerilerinin
gelisimi bityiik énem tasimaktadir. Ote yandan bu becerilerin
gelisimiyle ilgili olarak alanyazinda proje tabanli infografik
tasarim etkinliklerinin Onemine vurgu yapilmaktadir. Bu
dogrultuda bu calismanin amaci ¢evrim i¢i proje tabanli
infografik tasarlama siirecinin 6grencilerin 6z diizenleme ve
paylasimli Gstbilis gelisimlerine etkisini belirlemektir. Aragtirma
2021-2022 dgretim yili giiz doneminde 34 meslek yiiksekokulu
ogrencisi  ile  gergeklestirilmistir.  Aragtirmanin  amact
dogrultusunda oncelikle bir pilot ¢alisma yapilmis ve kazanilan
deneyimler 1s181inda haftada 3 saatlik ¢evrim igi dersler seklinde
3 asamadan olugan 12 haftalik bir arastirma siireci tasarlanmusgtir.
Karma desen kullanilan arastirmanin nicel boliimiinde 6lgek
verileri tek gruplu 6n test—son test deneysel desen ile toplanarak
analiz edilmistir. Ayrica katilimcilara bir gézlem formu
uygulanmigtir. Daha sonra bir siire¢ degerlendirme formu ile
ogrencilerin goriigleri alinmig ve toplanan verilere yonelik
tematik analizler yapilmistir. Gergeklestirilen uygulamalardan
sonra Ogrenciler etkilesime yonelik 6z diizenleme becerilerini
anlamli derecede gelistirmislerdir. Ayrica olusturulan yakinsal
geligim alani ile birlikte 6grencilerin paylagimli {istbilis becerileri
de gelisim gostermistir.

Anahtar sozciikler: Etkilesim, infografik, 6z diizenleme,
paylasimli istbilis.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: The development of students' self-regulation and
shared metacognitive skills is of great importance in today's world,
where online courses have greatly increased their effectiveness. In
this regard, the importance of project-based infographic design
activities are emphasized in the literature. This study aims to analyze
the effect of online project-based infographic design process on
learners' self-regulation and shared metacognition. The study group
of the research consists of 34 vocational school students in the
second term of the 2021-2022 academic year. First of all, a pilot
study was conducted. Based on the experiences gained a 12-week
research process design consisting of 3 stages in the form of 3 hours
of online lessons per week was developed. In the quantitative part
of the research in which mixed design was used, scale data were
collected with a single-group pretest-posttest experimental design.
In addition, an observation form was applied. After that, students’
opinions were taken by using a course evaluation form. Then
thematic analyzes were made to the data collect with this form. It
was observed that they significantly improved their self-regulation
skills for interaction. In addition, it was determined that the shared
metacognitive skills of the learners improved with the proximal
development area created.

Keywords: Interactive, infographic, self-regulation, shared
metacognition.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

With the Covid-19 process, all students benefit from online education today. According to Dignath,
Buettner and Langfeldt (2008), online learning environment offers opportunities for the development of an
individual's self-regulation skills. Zimmerman (2000) defined the concept of self-regulation as the process
of directing his own feelings, thoughts and behaviors in order to reach a goal, then he explained the process
consisting of forethought, performance and reflection skills. English and Kitsantas (2013) developed the
project based learning (PBL) and self-regulation process model using these stages. PBL allows students to
develop both self-regulation and shared metacognition skills (Garrison & Akyol, 2015). It is necessary to
specify how the interaction will be provided for the PBL and self-regulation model to be used in online
learning environments. Web 2.0 offers various possibilities in this regard. Web 2.0 infographics can be used
to create and present information (Akbaba, Oztiirk, Adalar, & Ekigi, 2019). It is thought that online project-
based infographic design (OProBID) activities will increase students' interest and desire towards the subject
and the use of infographics as material will facilitate learning. This study aims to analyze the effect of
online project-based infographic design process on learners' self-regulation and shared metacognition.

Method

Mixed design was used in the research. In the quantitative part of the research, self-regulation scale
and shared metacognition scale data were collected with a single-group pretest-posttest experimental design
and analyzed with a computer-based analysis program. In addition, an observation form was applied. After
that, students' opinions were taken by using a course evaluation form. Then thematic analyzes were made
to the data collect with this form. The study group was consisted of 34 students. First of all, a pilot study
was conducted. Based on the experiences gained a 12-week research process design consisting of 3 stages
in the form of 3 hours of online lessons per week, was developed. In the forethought phase, project groups
were formed and topics were distributed. During the performance phase, the subjects were researched,
visuals were designed and infographic designs were created. In the last stage, the designs created were
evaluated and analyzes were made.

Findings

The first question of the research is to determine whether the OProBID process creates a significant
difference in students' self-regulation skills for interaction. It was determined that the pretest mean score of
the students was Xpe=5.24, and the posttest mean score was Xqos=6.07, thus, there was a significant
difference in the direction of the posttests (t(33)=-6.57,p<0.05). The findings show that there is a significant
increase in students' interactional self-regulation skills.

The second question of the research is about examining the sub-factors of students' self-regulation skills
for interaction in the OProBID process. There were significant positive differences in both student-content,
student-teacher and student-student interaction sub-dimensions (p<0.05). Students reported that they
carried out interactive studies on “subject research” (N=26), “infographic design” (N=13) and “visual
creation” (N=7). In addition, it can be claimed that teacher's suggestion to the groups for helping each other
was effective in a way that student participants visited breakout rooms to make observation, giving them
feedback, and asking questions in relation to their projects. The number of those who stated that they gave
direction to their projects by discussing ideas with their groupmates is significant (N=22).

The third question of the research is about the effect of the OProBID process on students' shared
metacognition levels. According to the findings, it is seen that there is significant difference in the direction
of the posttests (p<0.05). The findings show that there is a significant increase in students' shared
metacognitive skills.

The last question of the research is about determining and evaluating student and teacher views on self-
regulation stages in the OProBID process. Findings regarding teacher observations, show that the OProBID
process was carried out successfully (x=2.36>2.0). At the beginning of the process, students considered
themselves as gifted or talented in creating text (N=9), creating visuals (N=5), and designing infographics
(N=5). They reported that they improved themselves in infographic design (N=17), group work (N=13) and
research techniques (N=12) during the process.
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Discussion and Conclusion

According to the findings, the OProBID process improves students' self-regulation skills for
interaction. Many studies on online interaction have revealed that, in parallel with research findings,
interaction is effective in the components that affect students' self-regulation skills (Alqurashi, 2019). In
the context of the literature, it can be said that interactional self-regulation skills have improved in the
OProBID process.

Findings show that there is improvement in all sub-dimensions of student-student, teacher-student and
content-student interaction. Content interaction reduce dropout rates, increase satisfaction and increase the
effectiveness of online learning (Tsang, 2010). In this context, it can be said that the OProBID process
improves self-regulation skills for student-content interaction.

Most of the students stated that the teacher gave them effective and fast feedback. The use of feedback-
correction serves to interact between the teacher and students (Ozgelik, 2010). In this context, it can be
concluded that the feedback given by the teacher improves the teacher-student interaction.

Creating breakout rooms was an important step for student-student interaction. In this context, it can be
said that encouraging students to work together is effective in improving their self-regulation skills.
Findings for the third problem of the study are that the OProBID process improves students' shared
metacognition levels. Hurme, Merenluoto, and Jarveld (2009) reported that the shared metacognition occurs
when students come together to solve a common problem. OProBID processes include problem solving
skills. From this point of view, it can be said that the OProBID process improves shared metacognition
skills.

Teacher observation indicates that the learners are successful in forethought, performance and
reflection processes. Students’ opinion also supports the teacher observations. Students' self-evaluation
showes that they have improved themselves in infographic design and communication. While planning
infographic activities in online environments, it may be recommended to give visual literacy training first.
In addition, while designing the online environment, it can be suggested to plan activities in a way that
students can freely interact with the content.

GIRIS

Gegmiste daha ¢ok yetiskinler ve O6grenme ortamlarina erisimde engelleri bulunan 6grencilere
yonelik bir 6gretim uygulamasi olan ¢evrim igi egitimden gilinlimiizde tiim &grenciler yararlanmaktadir.
Ozellikle COVID-19 salgi ile birlikte 188 iilkede okullarin kapanmasi ve 1,5 milyardan fazla dgrencinin
derslerini ¢evrim igi egitimle islemek zorunda kalmasi bu egilimi hizla yiikseltmistir (UNESCO, t.y.).

Salgin siirecinde tilkemizde de diinya ile benzer bir durum yasanmig ve dersler es zamanli (senkron)
ya da es zamanli olmaksizin (asenkron) uzaktan 6gretim yontemleri ile yiiritiilmiistiir. Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) uzaktan egitime iliskin usul ve esaslar hakkinda 27 Mayis 2020 tarihli degisiklikle, 6rgiin
egitime geg¢ilse dahi derslerin %40’a kadarinin uzaktan 6gretimle verilebilmesine iliskin bir karar almistir
(YOK, 2020). Bu Karar ile birlikte iilkemizde iiniversite diizeyinde egitim veren kurumlara y&nelik olarak
cevrim i¢i egitimin daha etkin olarak kullanilmasinin hedeflendigi anlasilmaktadir. Bu baglamda kiiresel
salgin zamaninda egitim alaninda yasanmakta olan bu krizin firsata doniistiiriilmesi ve ¢evrim igi
O6grenmenin imkéanlarindan faydalanilmasi gerekmektedir. Ancak, ¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarinin
O0grenme gereksinimlerini saglamada yeterlikleri ne diizeydedir seklindeki bir soru yanitlanmayi
beklemektedir.

Moore (1993) c¢evrim ig¢i ortamlarin Yyeterliklerini agiklarken etkilesim kavrami {izerinde
durmaktadir. Moore etkilesimi ¢evrim i¢i 0grenme ortamlarmin merkezi bir 6gesi olarak gérmekte ve
Ogrencilerle 6gretmen ve Ogrenme materyalleri gibi diger 6geler arasindaki karsilikli eylemler olarak
tanimlamaktadir. Aydin (2002), basarili bir ¢gevrim i¢i 6grenme toplulugu olusturabilmek igin sik iletisim
kurma, derste etkilesime girme, sinif dig1 etkilesim alani olusturma, etkilesimi kolaylastiracak araglar
kullanma ve yapict 6grenme yaklasimlarini uygulama konularina dikkat ¢ekmektedir. Dignath vd.’ne
(2008) gore hayat boyu 6grenmenin siirdiiriilebilmesi acisindan kullanilabilecek ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlari, bireyin 6z diizenleme ve birlikte diizenleme becerilerinin gelistirilmesi konusunda da imkéanlar
sunmaktadir.

Yapilandirmaci  bir siire¢ olan 6z diizenlemenin (Pintrich, Wolters, & Baxter, 2000)
gelistirilebilmesine imkan taniyan yontemlerden birisi ise proje tabanli dgrenme (PTO) yéntemidir (English
& Kitsantas, 2013). PTO, 6grencilerin bir arastirma problemine yonelik olarak bireysel veya grup halinde
arastirmalar yaptiklar ve arastirma sonucunda {iriin ortaya g¢ikardiklart 6grenme yontemidir. (Siinbiil,
2007). Katz ve Chart (2000), etkili proje uygulamalarinin tartisma, alan ¢alismasi, sunum, arastirma ve
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sergileme faaliyetleri ile olusturulabilecegini bildirmektedir. PTO siirecinde dgrenciler, kendi 6grenme
stireglerini planlamay1 ve isbirlikli ¢alisabilmeyi 6grenmektedirler (Borekci & Uyangor, 2019). Proje
calismalar1 ger¢ek yasamla iligkili olmali, aragtirma temelli olmali, bir zaman siirecinde gergeklesmeli ve
bir iiriin elde ederek sonuglanmalidir (Diffily, 2002).

PTO’niin &grenci merkezli bir yaklasim oldugu, iist diizey diisiinme becerilerini destekledigi,
bilginin kaliciligim sagladigi, iletisime katki sundugu ve motivasyonu sagladigina yonelik aragtirma
sonuglar1 bulunmaktadir (Diffily, 2002; Ozdener & Ozgoban, 2004). Ote yandan English ve Kitsantas’n
(2013) PTO siireci igerisinde 6z diizenleme becerisinin gelisimini inceleyen galismasinin da alanyazinda
incelenmeye deger bir ¢caligma oldugu séylenebilir.

Oz Diizenleme ve Paylasimh Ustbilis

Oz diizenleme kavramini 6grencinin bir hedefe ulasmak icin kendi duygu, diisiince ve davramslarin
yonlendirmesi siireci olarak tanimlayan Zimmerman (2000), 6grencilerin kendi 6grenme siireclerinde
iistbiligsel, motivasyonel ve davranmigsal olarak aktif olmalar1 gerektigini bildirerek ongori, islem ve
yansitma becerilerinden olusan siireci agiklamustir. English ve Kitsantas (2013) ise bu asamalari PTO
siirecinin baslangig, ¢dziim {iretimi ve sonu¢ asamalar ile eslestirerek PTO ve 6z diizenleme siireci
modelini gelistirmistir (Bkz. Sekil 1). Ongorii asamasinda fikir gelistirme, vizyon belirleme ve 6n
ogrenmeleri harekete gecirme etkinlikleri yiiriitiiliir. Islem basamaginda, dgrencilerin proje gorevleri ile
ilgili 6z kontrollerini saglamalar1 ve performanslarini ortaya koymalar1 beklenir. Son agamada ise
ogrenciler proje siirecinde edindikleri 6grenme ¢iktilarini yansitirlar. Belirtilen model ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarinin gerektirdigi unsurlardan 6zgiin baglam, 6grenci 6zerkligi, aktif 6grenme ve birlikte 6grenmeyi
desteklemektedir. Zira grup projeleri gerceklestirmeye yonelik PTO faaliyetleri ile aslinda yakinsal gelisim
alan1 olusturulmaktadir.

PTO 1. Asama PTO 2. Asama PTO 3. Asama
Proje Baslangici Coziim Uretimi Proje Sonucu

1 Ogrenme Cergevesi |

OgretmenYénlendirmesi

Oz dizenleme ve Bilgi

; Odrenci Surecleri ; |

Oz diizenleme 1. Agama Oz diizenleme 2. Asama Oz diizenleme 3. Agama
Ongorii Islem Yansitma

Sekil 1. PTO ve 6z diizenleme siirecleri arasindaki iliski modeli (English & Kitsantas, 2013)

Vygotsky (1962) yakinsal gelisim alanini 6grencinin i¢inde bulundugu gergek gelisim diizeyi ile
sosyal ¢evresinin yardimi ile ulagabilecegi potansiyel gelisim diizeyi arasindaki fark olarak belirtmektedir.
PTO ile oOgrenciler, dgretmen ve akranlariyla etkilesime girerek birlikte 6grenme faaliyetini
yuriitmektedirler. Boylece hem 6z diizenleme hem de paylasiml iistbilis becerilerinin gelisimine imkan
taninmaktadir (Atas, 2021; Garrison & Akyol, 2015). Grup faaliyetleri i¢erisinde bir 6grencinin bir géreve
iliskin ¢6zlim Onerisinin grubun diger iiyeleri tarafindan algilanip degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
stirecinde paylasimli iistbilis becerilerinde gelisim olmaktadir (Hurme vd., 2009). Ancak burada dikkat
edilmesi gereken konunun etkilesimin saglanabilmesi oldugunu belirten Moore (1993), Ggrenme
ortamlarimin etki derecesinin dgrencilerin 6gretmen, 6grenci ve icerikle etkilesim diizeyleriyle orantili
oldugunu belirtmektedir. Bu bakimdan English ve Kitsantas’in modelinin ¢evrim i¢i grenme ortamlarinda
kullanilabilmesi i¢in etkilesimin nasil saglanacaginin belirtilmesi gerekmektedir. Web 2.0 platformlar1 bu
konuda ¢esitli imkanlar sunmakta ve ogrenciler video, ses, afis, sosyal medya gonderisi vb. iriinler
olusturabilmektedir (McLoughlin & Lee, 2007). infografikler de bu iiriinlerden bir tanesidir.
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Infografik

Infografikler verilerden dogru ve etkili bilgi olusturulmas ve sunulmasi amaciyla kullanilmaktadir
(Akbaba vd., 2019). Gorsel tasarim ilkelerinin ise kosulmasi ile birlikte ilgi ¢ekici hale gelen ve web
ortaminda genis bir kullanici kitlesine ulasan infografiklerin 6gretimsel ortamlarda da kullanilmasi 6nem
tasimaktadir (Yildirim, Yildirim, Celik, & Aydin, 2014). Alanyazin bilgileri, iilkemizde infografik
arastirmalarinin diinya geneline oranla daha ge¢ basladigini ve genel olarak gazetecilik ve giizel sanatlar
alaninda ilerledigini gostermektedir. Egitim alanindaki arastirmalar ise daha az olmakla birlikte genelde
derslerin infografik sunumlar1 ile islenmesi (Yildirim, & Perdah¢i, 2019), infografik gelistirme
uygulamalar1 (Akbaba vd., 2019; inci & Tasc1, 2021) ve infografik tasarim siirecinin modellenmesi
(Nuhoglu Kibar & Akkoyunlu, 2014) konularindadir. Calismalar genel olarak sinif ortaminda ve bireysel
projeler seklinde yiiriitiilmektedir. Bu arastirmanin ¢evrim i¢i ortamlarda yakinsal gelisim alanlar
olusturularak 6grencilerin birlikte infografik projesi hazirlamalari ile yiiriitiillmesi sonucunda elde edilecek
veriler alanyazina 6nemli katkilar sunacaktir. Ayrica daha fazla duyu organinin siirece katilmasinin, daha
etkili bir 6grenme saglayacagindan hareketle (Cilenti, 1988), derslerin infografikler esliginde islenmesinin
ogrencilerin konuya karsi ilgi ve isteklerini artiracagi ve infografiklerin materyal olarak kullaniminin
Ogrenmeyi kolaylastiracag: diigiiniilmektedir.

Amacg

Bu calismanin amaci, ¢evrim igi proje tabanli infografik tasarlama (CePTIT) siirecinin dgrencilerin
0z diizenleme ve paylasimli istbilis gelisimlerine etkisini belirlemektir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki
sorulara cevap aranmistir. Bu baglamda gerceklestirilen CePTIT siirecinin;

1. Ogrencilerin etkilesime yonelik 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu
nedir?

2. Etkilesim tiirlerine gore 6z diizenleme alt faktorlerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?

3. Ogrencilerin paylasimli iistbilis seviyelerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?

4. Etkililigine yonelik 6gretmen ve 6grenci degerlendirmeleri nelerdir?

YONTEM

Bu arastirmada karma desen kullanilmugtir. Ogrencilerin etkilesim tiirlerine gore 6z diizenleme ve
paylagimli Gstbilis diizeylerinin siireg igerisindeki degisimlerini incelemek amaciyla tek gruplu 6n test-son
test deneysel desen kullanilmistir. Siirecin izlenmesi amaciyla gozlem formu, 6grencilerin siirece yonelik
diisiincelerini 6grenmek amaciyla ise siire¢ degerlendirme formu kullanilmistir. Bu sekilde farkli yontemler
ve arastirma bilesenleri kullanilarak arastirma alanini ve araligimi genisletmek amaglanmistir (Greene,
Caracelli, & Graham, 1989).

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2021-2022 giiz doneminde bir meslek yiiksekokulunun Bilgisayar Teknolojileri
bolimiinde Ogrenim gormekte olan ve arastirmaya goniilli olarak katilim gosteren ogrenciler
olusturmaktadir. Calisma c¢evrim i¢i olarak yiriitiildiigli i¢cin bilgi formunda kisisel bilgisayara (2) ve
internet baglantisina (2) sahip olmadigini belirtenler ¢alismanin kapsami diginda birakilmistir. Ayrica okul
kaydini donduran 3 6grenci de arastirma siireci disinda kalmis ve arastirma 24’1 erkek, 10°u kadin olmak
tizere toplam 34 6grenci ile tamamlanmugtir.

Veri Toplama Aracglar1

Bu calisma kapsaminda “Kisisel Bilgi Formu, Cevrim i¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunusluk
Olgegi (COHBO), Gérsel Okuryazarlik Yeterlikleri Olcegi (GOYO), Ug Etkilesim Tiiriinde Cevrim I¢i Oz
Diizenleme Olgegi, Paylasilan Ustbilis Olgegi, Ogrenci Gézlem Formu ve Siire¢ Degerlendirme Formu”
seklinde yedi ayr1 veri toplama araci kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Bu form araciligiyla katilimcilardan, cinsiyet,
bilgisayar sahipligi durumu, internet baglantisinin olup olmadigs, gevrim igi infografik tasarlama ortami ve
PTO ortaminda bulunma deneyiminin olup olmadig1 gibi konularda bilgi toplanmistir. Gelistirilen taslak
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form, en az 10 yildir BOTE alaninda galismakta olan ve egitim bilimleri alaninda dersler vermekte olan iic
Ogretim elemaninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Form “Daha 6nce derslerinizde infografik
tasarlama faaliyetinde bulundunuz mu?” gibi 5 maddeden olugsmaktadir.

Cevrim I¢ci Ogrenmeye Yonelik Hazir Bulunugluk Olcegi (COHBO)

Hung, Chou, Chen ve Own (2010) tarafindan gelistirilen bu 6lgek ilhan ve Cetin (2013) tarafindan
Tirk¢eye uyarlanmugtir. 405 tniversite 6grencisi ile yiritiilen ¢aligmanin maddeleri arasinda .79 ile .98
arasinda degisen giiclii iligkiler bulunmustur. Madde analizi sonucunda, diizeltilmis madde toplam iligki
diizeyinin .58 ile .87 arasinda degistigi ve %27’lik alt-iist gruplarin ortalamalari arasindaki farklarin 6lgekte
yer alan tiim maddeler i¢in anlamli oldugu belirlenmistir. Dogrulayict faktoér analizi sonucunda dlgegin
orijinal formundaki bes faktorlii yapinin Tiirk drnekleminde de dogrulandigi belirlenmistir. Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0.95 olarak hesaplanmustir. Bu veriler, 18 maddeden olusan 6lgegin gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Goérsel Okuryazarhik Yeterlikleri Olgegi (GOYO)

Bu 6lgek Kiper, Arslan, Kiyict ve Akgiin (2012) tarafindan gelistirilmistir. 5°1i likert tipi seklinde
hazirlanan &lgek 29 madde ve 6 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar; ofis yazilimlarmi
kullanarak gorsellife dnem verebilme, basili gorsel materyalleri taniyabilme, gorsel yorumlayabilme,
giinlik hayatta karsilasilan gorsel mesajlart ayirt edebilme, araglar kullanarak gorsel iiretebilme,
gorsellerdeki mesajlart algilayabilme olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.94
olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda, 6lgegin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Ug Etkilesim Tiiriinde Cevrim I¢i Oz Diizenleme Olgegi

Bu 6l¢ek Cho ve Cho (2017) tarafindan gelistirilmis olup Cakir, Kara ve Kukul (2019) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgek 7°li likert tipinde 30 maddeden olusmaktadir. Ogrenci-6grenci, dgrenci-
Ogretmen ve Ogrenci-igerik etkilesimi olarak 3 faktorli yapidadir. Kapsam gegerligi, gelistirme
calismasinda saglanmstir. Dil gegerligi geri ¢eviri yontemi ile saglanmistir. Yap1 gegerligi icin dogrulayici
faktor analizi yapilmustir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.98 olarak hesaplanmustir. Bu veriler
Olcegin gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Paylagilan Ustbilis Olcegi

Bu 6l¢ek Garrison ve Akyol (2015) tarafindan gelistirilmis olup Atas (2021) tarafindan Tirkceye
uyarlanmustir. Olgek 6’11 likert tipinde olup 26 maddeden olusmaktadir. Bireysel izleme, bireysel
diizenleme ve grup diizenlemesi olarak 3 faktorlii yapidadir. Kapsam gegerligi, gelistirme ¢alismasinda
saglanmistir. Aracin dil esdegerligi ise, geri ceviri siireciyle saglanmstir. i¢ tutarlilik, Cronbach Alpha
katsayisinin hesaplanmasiyla saglanmistir (>0,7). Madde ayirt ediciligi bagimsiz 6rneklem t-testi yapilarak
test edilmistir. Bu sonuglar 6lgegin gecerli ve glivenilir bir arag oldugunu gostermektedir.

Osrenci Gozlem Formu

Arastirmada katilimeilarin derslere katilim durumlarinin, etkilesimlerinin ve CePTIT siirecinin nasil
bir seyir izlediginin belirlenmesi amaciyla gozlemler yapilmustir. Oncelikle haftalik olarak yapilmasi
planlanan etkinlikler olusturulmus, devaminda dgrenci gézlem formunda haftalik olarak bir ya da daha
fazla etkinligin 1(yetersiz), 2(gelistirilebilir), 3(yeterli) diizey olarak puanlanabilecegi bir yapi
olusturulmustur. Kaydedilmesi gereken farkli durumlar oldugunda bu durum gozlem formunda ilgili alana
kaydedilmistir. Gozlenecek durumlar, English ve Kitsantas‘in (2013) PTO ve 6z diizenleme siiregleri
arasindaki iliski modelinde belirtilen 6ngorii, islem ve yansitmaya yonelik 6z diizenleme becerileridir. 12
maddeden olusan taslaga yonelik olarak kisisel bilgi formunda belirtilen uzmanlardan goriis alinmustir.
Alinan goriisler dogrultusunda 1 madde taslaktan ¢ikarilmis ve 1 maddede ise diizenleme yapilmustir.
Calismada kullanilan bu form toplam 11 maddeden olusmaktadir.

Stire¢ Degerlendirme Formu

Bu form arastirmada, ogrencilerin CePTIT siireci hakkindaki diisiincelerini almak amaci ile
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup kisisel bilgi formunda belirtilen uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda diizenlenmistir. Yart yapilandirilmis bu form 14 maddeden olusmaktadir.

1059



Arastirma Siireci Tasarimi ve Uygulanmasi

Aragtirma siireci tasarlanirken oncelikle pilot tasarim yapilmis, bu tasarim gézlenerek sonuglarina
gore deneysel calisma siireci tasarimi gergeklestirilmistir.

Pilot Tasarum ve Uygulama

Pilot tasarim ve uygulama siireci English ve Kitsantas’in (2013) modeli esas alinarak yiiriitiilmiistiir.
fgili ders 2020-2021 bahar déneminde bir meslek yiiksekokulunun Bilgisayar Teknolojileri boliimiinde
verilmekte olan Girigimcilik dersidir. Girigimcilikte temel kavramlar konusu g¢evrim igi ders ortaminda
belirli konu alanlarma béliinerek forum alaninda 6grencilerle paylasilmistir. Ogrenciler 2-6 kisiden olusan
(Basbay, 2006) gruplar olusturmus, konularini se¢mis ve tasarim siirecine baslamislardir. Ogretim elemani
Canva platformunda bos bir infografik sayfasi tanimlamig ve baglantisin1 da forum alaninda ilgili konunun
altina tiim 6grencilerin gorebilecegi sekilde paylasmustir. Infografik taslak formunu sadece ilgili grubun
degil tiim sinifin gorebilecegi sekilde paylagmaktaki amag gruplar arasi etkilesime katki saglamaktir. Cilinkii
bir gruba iliskin olarak paylasilan infografik tasarim baglantisina diger gruplarm iiyeleri izleyici olarak
erigebilmigler ve grup iyeleri ile bilgi paylasiminda bulunabilmislerdir. Ayrica 6grenciler infografik
tasarim alaninda hangi 6geyi neden eklediklerine yonelik agiklamalar paylasarak ve yorumlarda bulunarak
sliregte aktif ve isbirlikli bir sekilde tasarim faaliyetleri yiiriitmuslerdir (Bkz. Sekil 2).

sagladim

()

4

Sekil 2. Konu, tasarim baglantis1 ve infografik tasarim agsamasindan 6rnek bir 6grenci agiklamasi

Ogrenciler ilgili konuda 1. hafta arastirma yaparak ¢alismalarini yarim sayfalik bir 6zet haline
getirmiglerdir. 2. hafta ¢evrim i¢i ortamlarda konu ile ilgili gorseller arastirip bulmuslardir. 3. hafta
gorselleri ve metin belgelerini infografik tasarim ortaminda birlestirerek 6gretim elemaninin gorisleri
dogrultusunda tasarima son seklini vermiglerdir. Tasarimi biten projeler 4. hafta ders saatinde ¢evrim igi
ders ortaminda grup lideri tarafindan sunulmus, igerik ve tasarim konusunda derste bulunan 6grencilerin
yorumlari ile pilot ¢alisma tamamlanmustir.

Pilot caligsma siirecinde arastirmaci gozlemleri ve Ogrencilerin siirece iliskin diisiincelerinin
analizleriyle birlikte deneysel siire¢ igin asagida maddeler halinde belirtilen noktalarda galigmalarin
yapilmasi kararlagtirilmistir:

» Oprencilerin ¢evrim i¢i hazir bulunusluk diizeyleri, web 2.0 araclan ile infografik tasarimi

konusunda 6nem tagimaktadir. Siire¢ 6ncesinde bu konuda bir ders yapilmalidir.

= Ogrencilerin infografikler hakkinda bilgi ve uygulama diizeylerinin gelistirilmesine ydnelik

stire¢ dncesinde ¢oklu ortam uygulamalar1 konusunda ders yapilmalidir.

» Opgrencilerin infografik konulariyla ilgili verileri ¢oziimleyebilmeleri ve birlestirebilmelerine

yonelik siire¢ dncesinde gorsel okuryazarlik dersleri yapilmalidir.

» Ogrencilerin cevrim i¢i derslere etkin katilimlarim saglamak icin etkilesimin saglanmasi

gerekmektedir. Bu amagla;

e 3 kisiden az ve 4 kisiden kalabalik gruplarda gdrev dagilimi ve 6grenci-6grenci etkilesimi
konusunda problemler yasanmaktadir.

e (Cevrim i¢i uygulamalara katilmalar1 konusunda birbirlerini tesvik etmelerine yonelik bir
platform kullanilarak (WhatsApp) anlik iletisimleri saglanmalidir.

e Infografik baglantilarinin forum alaninda paylasilmasi gruplar arasi etkilesimi saglama
konusunda yeterli olmamaktadir. Baglanti adresinin kopyalanarak adres satirina
yapistirilmasi  yerine c¢evrim i¢i ders ortamindan dogrudan ilgili tasarim alanina
baglanilmalidir.
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e Ogrenciler kendi imkanlar ile etkili grup calismasi yapamamuslardir. Cevrim igi sinif
platformunda (ALMS) 6grencilerin grup c¢alismasi yapabilecekleri ve 6gretim elemaninin da
onlar1 gozleyebilecegi canli ders ortami saglanmalidir.

Deneysel Calisma Stireci Tasarimi ve Uygulanmasi

Aragtirma siireci pilot caligmada oldugu gibi English ve Kitsantas’in (2013) modeli (Bkz. Sekil 1)
temel alinarak planlanmistir. infografik tasarimina baslamadan dnce gorsel okuryazarlik ve ¢evrim ici hazir
bulunusluk diizeylerinin yeterli olmas1 gerekmektedir. Siire¢ ¢cevrim ici ortamlarda gerceklestirildigi i¢in
cevrim i¢i etkilesimin de eklenmesi ile birlikte gelistirilen siire¢ tasarimi Sekil 3’te gosterilmektedir.

" PTO Agamala .
(orsel Okuryazarik Prje Belngt (i Ut PrjeSomey Ozduzenleme
L Ogretmen o | )
Slreg Onces Virlengimes. Ifografik Tasanm Streci Filegiv Sire Sonu
H g‘;WimEil I( Ongort " I Yanstma Payegi et
e Ondiizenleme Asamalan

Sekil 3. Cevrim i¢i proje tabanli infografik tasarim siireci

Tasarlanan siirecin uygulanmasi asamasinda &grenciler ¢evrim ici ders i¢cin ALMS, infografik
tasarimi i¢in Canva, dosya paylasimlari i¢in Google Drive, anlik iletisim i¢in WhatsApp, Sinif tartisma
ortami i¢in ise Zoom platformunu kullanmuslardir. Her 6grenci ALMS platformuna erisebilmekte,
platforma girdikten sonra diger ortamlara baglanti adresi ile ulasabilmektedir.

Tablo 1.
Deneysel ¢alisma siireci
Hafta 1-3 4-5 6-10 11-12
Siire¢ hakkinda Infografik konusunda  Konu alani ile ilgili arastirmalinfografik proje
bilgilendirme yapma bilgilendirme yapma  yapma sunumunu yapma
Cevrim igi ortam Gruplarin olusturulmasi Bilgi gruplari olusturma Degerlendirme yapma.
tanrtimi Grup calismasi Ozet metin olusturma Infografiklere son seklini
Calisma Gorsel okuryazarlik  hakkinda bilgilendirme Ozet metne uygun gorsel ~ verme
konusunda yapma bulma ya da olusturma Kitapgik olusturma ve
bilgilendirme yapma Konu segimi Metinleri ve gorselleri yayimlama
Coklu ortam Gruplarin proje infografik taslak alaninda
konusunda planlarini ortaya birlestirme
bilgilendirme yapma ¢ikarmasi Sunumu planlama
Kisisel bilgi F.
Cevrim i¢i. hazir
Olcek bulunugluk T. ) . Stireg degerlendirme F.
Form Gorsel okuryazarlik T. Ogrenci gozlem F. Oz diizenleme S.T.
Oz diizenleme O.T. Paylasilan istbilis S.T.
Paylasilan tistbilig
O.T.
Ortam Canl1 Ders (3saat) Canli Ders (1saat), Takim Caligmasi (2saat) Canl1 Ders (3saat)

T= Test, O.T.=On test, S.T= Son test, F=Form
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Sekil 3’te gosterildigi gibi tasarlanan ¢alisma siireci, 2021-2022 6gretim yili giiz doneminde
girisimcilik konular1 kapsaminda 12 haftalik zaman diliminde gerceklestirilmistir. Tablo 1°de genel olarak
aciklanan siirece iliskin ayrintili veriler English ve Kitsantas’in (2013) PTO ve 6z diizenleme siireci
asamalar1 kullanilarak agiklanmaktadir. Ayrica Korkmaz ve Kaptan’in (2001) gelistirdigi ve Basbay’in
(2006) dgretmen ve dgrenci rollerini ekledigi PTO basamaklar1 kullanilarak detaylandirilmaktadir.

Asama 1-Siire¢ Oncesi ve Ongorii: Bu asama 5 hafta siirmiistiir. ilk olarak siire¢ &ncesinde
ogrencilere onbilgilerin kazandirilmasina yonelik etkinlikler yapilmis ve devaminda ise 6ngorii becerisi
kazandirmaya yo6nelik basamak-1 ve basamak-2 (Basbay,2006) etkinlikleri uygulanmustir.

Siire¢ Oncesi: 3 haftalik zaman diliminde gerceklestirilmistir. ilk 2 hafta CePTIT siirecine goniillii
olarak katilim gdsterecegini bildiren dgrencilere Kisisel bilgi formu uygulanmistir. Ug etkilesim tiiriinde
cevrim ici 0z diizenleme 6lcegi ve paylasilan {istbilis Olgegi Ontest olarak uygulanmistir. Cevrim igi
O0grenmeye yonelik hazir bulunusluk ve gorsel okuryazarlik konularinda bilgilendirme c¢aligmalari
yapilmistir. 3. hafta, &grencilerin gorev analizlerini ve stratejik planlamalarini1 yapmalarina yonelik
bilgilendirme egitimleri yapilmistir. Sonrasinda ¢evrim i¢i hazir bulunusluk (COHBO) ve gorsel
okuryazarlik (GOYO) diizeylerine yonelik &lgek uygulamasi yapilmustir. Bu &lgeklerle ilgili analiz
sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

giOp]I;Bzé ve GOYO élcegi verilerine yonelik tek orneklem t-testi sonuglar
Olgek (X) (SS) t (Sd) p
COHBO 4.18 0.39 17.427 33 .000
GOYO 4.08 0.45 13.845 33 .000
(p<0.05)

Tek orneklem t testinde veriler, 6nceden belirlenen bir degere gore analiz edilir. Bu degerin
belirlenmesi igin 6lgekler incelenmis, her iki 6lgegin de 5°1i likert oldugundan hareketle ortalamalarinin 3
puandan (kararsizim) anlaml1 derecede yiiksek olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin gorsel okuryazarlik
Olgegi puan1 X=4,08 ve ¢evrim i¢i hazir bulunusluk 6l¢egi puan1 X=4,18 olarak “katiliyorum(4)” degeri
tizerindedir. Sonuglarin her iki 6l¢ek agisindan da anlamli derecede olumlu yonde farkli oldugu anlasilmig
(p<0,05) ve proje asamasina gecilmistir. ilk 3 hafta boyunca 6gretmen merkezli olarak ilerleyen siireg 4.
haftadan itibaren 6grenci grubu ¢alismalari ile birlikte 6grenci merkezli olarak yiiriitiilmeye baslanmustir.

Basamak 1: Konuyu belirleme ve gruplari organize etme siirecidir. 4. hafta, 6grencilere genel konu
alan1 verilerek 3’er ya da 4’er kisilik gruplar olusturmalari istenmigtir. Toplam 10 grup olusturulmus ve
gruplara 1’den 10’a kadar numara verilmistir. Google Drive alanina grup numaralart ile klasorler
olusturularak 6grencilerin dosyalarin1 buraya eklemeleri istenmistir. Boylece grup iiyeleri diizenleyici
olarak, diger 6grenciler ise izleyici olarak ayni klasor i¢inde bilgi paylasiminda bulunabilmiglerdir.

Basamak 2: Gruplarin proje planlarini olusturmasi siirecidir. 5. hafta, 6grenciler belirledikleri
konularla ilgili ongorii yetenekleri dahilinde projelerine yonelik planlamalarini ve gorev dagilimlarini
yapmiglardir.

Asama 2-islem: Bu asamada 6grencilerin performanslarini gostermelerine yonelik 5 hafta siiren
proje etkinlikleri yiiriitilmiistiir. Haftalik 3 saat olan dersin 1 saati 6gretmen merkezli stire¢ degerlendirme
calismalari, 2 ders saati ise 6grenci merkezli grup ¢alismalar1 seklindedir.

Basamak 3: Projenin uygulanmas siirecidir. Ogretim elemani Canva ortaminda her gruba infografik
taslagi olusturmus ve baglant1 linkini de ¢evrim i¢i ders platformunda, her 6grencinin erisebilecegi ancak
sadece ilgili grup tiyelerinin diizenleyebilecegi sekilde paylasmustir. 6. haftadan itibaren 6grenciler ilgili
konularda arastirma yapmaya baslamiglardir. Edindikleri metin ve gorselleri Google Drive alanina
yiikleyerek birlikte diizenlemislerdir. Sonrasinda ise diizenledikleri metin ve gorselleri Canva infografik
tasarim alanina tastyarak infografiklerini gelistirmisleridir.

Basamak 4: Sunumun planlanmasi siirecidir. 9. hafta igerisinde &grenciler hazirladiklar
infografikleri 6gretim elemaninin ve arkadaslarin goriislerine gore tekrar diizenlemisler ve boylece
sunuma hazir hale getirmislerdir.
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Asama 3-Yansitma ve Siire¢c Sonu: Hazirlanan projelerin sunuldugu, tecriibelerin paylasildigr ve
siirece yonelik degerlendirmelerin yapildig1 asamadir. 2 haftalik zaman diliminde gergeklestirilmistir.

Basamak 5: Sunumun yapilmasi siirecidir. 11. hafta ders saatinde 6grenci gruplari hazirladiklart
infografklerini siif ortaminda sunmuslardir.

Basamak 6: Ogrenciler, dgretim elemaninin ve arkadaslarmin degerlendirmelerine gore 12. hafta
ders saatinde infografik projelerinde gerekli diizenlemeleri yapmuslar ve tiriinlerini yayinlamiglardir.

Siire¢ Sonu: Arastirma Oncesinde Ontest olarak uygulanan {i¢ etkilesim tiiriinde ¢evrim igi 6z
diizenleme Olcegi ve paylasilan {istbilis Olcegi son test olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica siire¢
degerlendirme formu uygulamasi da yapilarak arastirma siireci tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nicel veriler bilgisayar tabanli analiz programiyla analiz edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermediginin tespit edilmesi i¢in shapiro wilks testi yapilmistir. Normallik testi
sonuglarina goére bagimli orneklem t-testi ya da wilcoxon isaretli siralar testinin kullanilmasina karar
verilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi ise tematik analiz yoluyla gergeklestirilmistir. Veriler iki farkli
aragtirmact tarafindan ayri ayr1 kodlanmis, kodlamalar karsilastirilmis ve temalar olusturularak
yorumlanmustir. Kodlar aras1 uyumu 6lgmek amaciyla gesitli yontemler bulunmakla birlikte bunlardan
birisi de Miles ve Huberman (1994) yéntemidir ve arastirmada bu yontem kullanilmustir.

Arastirmamn Etik Izinleri

Yapilan bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmistir. Bu dogrultuda Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu tarafindan 16.08.2021 tarihli ve E-35853172-300-00001708682 sayil1 etik kurul izni alinmigtir.

BULGULAR

Bu boliimde, dlgekler ve formlar araciligi ile toplanan veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglarindan
elde edilen bulgular arastirma sorularindaki siraya gore tablolar halinde sunularak agiklanmistir.

CePTIT Siirecinin Etkilesimsel Oz Diizenleme Becerilerini Etkileme Durumu

Bu ¢alismanin ilk arastirma sorusu “CePTIT siirecinin 6grencilerin etkilesime yonelik 6z diizenleme
becerilerinde anlaml bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklindedir. Bu soruya yanit bulmak {izere
On test-son test olarak uygulanan ii¢ etkilesim tiirlinde ¢evrim i¢i 6z diizenleme 6l¢egi verilerinin analizi
yapilmistir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3.
Cevrim igi etkilesimsel oz diizenleme puani bagimli 6rneklem t testi sonuglart
Olgek X SS t Sd p
On test 5.24 0.74
-6.57 33 .00
Son test 6.07 0.55
(p<0.05)

Tablo 3’teki verilere gore Ogrencilerin On test ortalamasinin Xs=5,24, son test ortalamasinin ise
Xs=6,07 oldugu ve son testler yoniinde anlamli bir farklihigin bulundugu tespit edilmistir (t(33)=-
6,57,p<0,05). Bulgular, dgrencilerin arastirma dncesine gore 6z diizenleme becerilerinde anlamli derecede
artis oldugunu gostermektedir.

CePTIT Siirecinin Ogrencilerin Etkilesime Yonelik Oz diizenleme Becerileri Alt Faktorlerinde
Anlamh Bir Farkhilik Olusturma Durumu

Arastirmanin ikinci sorusu “CePTIT siirecinin ogrencilerin etkilesim tiirlerine gére éz diizenleme alt
faktorlerinde anlaml bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklindedir. Bu Soruya yanit bulmak {izere
Olgegin alt faktorlerine yonelik olarak uygulanan 6n test ve son test verileri analiz edilmistir.
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Tablo 4.
Osrenci-icerik etkilesimi puant bagimli 6rneklem t testi sonuglar

Faktor Test X SS t Sd p
S On test 5.14 0.91
Ogrenci -6.21 33 .00
Igerik Son test 6.16 0.61

(p<0.05)

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, 6grenci-igerik alt boyutunda anlamli derecede olumlu yonde artig
oldugu gortilmektedir (p<0,05). Bulgulardan hareketle 6grencilerin belirlenen bir konu hakkinda arastirma
yapmalarinin igerikle etkilesime girmelerine zemin olusturdugu goriilmektedir. Arastirmalarin 6zetlenmesi,
gorsellerin olusturulmasi ve tasarim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi etkilesimi derinlestirmektedir. Bu sayede
cevrim i¢i 0grenme ortamlarinda igerik etkilesimi saglanmaktadir.

Bulgular1 agimlamak amaciyla 6grencilere hangi konularda igerik ile daha fazla etkilesime girdikleri
sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler “konu alanm: arastrmasi” (N=26), “infografik tasarimi” (N=13) ve
“gorsel olusturma” (N=T) konularinda etkilesimsel ¢alisma yiiriittiiklerini bildirmislerdir.

O119: “Konum ile ilgili kaynaklar bir araya getirerek ozetleme, maddelendirme, gérsel tasarlama
asamalarimin hepsinde de ¢alismalara istekli olarak katildim.”

Belirtilen agiklamalar infografik tasarim siirecinin neredeyse tiim asamalarinda &grencilerin
calismalarini yiiksek etkilesimle yiiriittiiklerini gostermektedir.

Tablo 5.
Osrenci-6gretmen etkilesimi puani wilcoxon isaretli siralar testi sonuclart
Faktor Son test-On test N S.0 S.T z p
. ] Negatif Sira 4 12,88 51,5
Ogrenci- o
Ogretmen Pozitif Sira 30 18,12 543,5 -4,206 ,00
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 5’teki veriler incelendigi zaman Ogrenci-6gretmen etkilesimine yonelik 6z diizenleme
becerileri konusunda son testler yoniinde anlamli farkliliklarin bulundugu goriilmektedir (p<0,05). Bu
konuda 6grencilerin biiyiik bolimii (N=31) “gerekli déniitlerin hizlica verilmesi” konusunun 6gretim
elemann ile etkilesimlerini artirdigini ifade etmistir.

0241:”...aklimiza takilan sorulari 6gretim elemanina sorup aninda yardim aldik.”

Tablo 6.
Ogrenci-6grenci etkilesimi puant wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Faktor Son test-On test N S.0 S.T z p
} Negatif Sira 5 18.8 94.0
Ogrenci- b itif Sira 29 17.28 5010  -3482 .00
Ogrenci
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, Ogrenci-ogrenci etkilesimine yonelik 6z diizenleme
becerilerinde son testler yoniinde anlamli farkliliklarin bulundugu anlasilmaktadir (p<0,05). Goriisme
formu verileri incelendiginde, 6gretim elemaninin her hafta canli ders saatinde 6grenciler i¢in grup odalari
olusturarak onlar1 birlikte ¢aligmaya tesvik etmesinin bu konuda etkili oldugu anlagilmaktadir. Ayrica
ogrencilerden de farkli gilin ve saatlerde birbirleri ile canli goriismeler gergeklestirdiklerini beyan edenler
olmustur (N=8).
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0226: “Grup arkadaslarimla siirekli mesaj, arama ve discord uygulamas: (aracihigy) ile iletisim
halindeydik.”

Bununla birlikte grup igerisinde anlasmazlik yasayanlar da olmustur (N=6). Bu gibi durumlarda
Ogretim elemani devreye girerek sorun yasayan 0grencileri tespit etmis ve yapici goriismelerle sorunlart en
aza indirmeye calismistir. Yine internet baglantisi problemi nedeni ile goriismelerini gerceklestiremeyenler
de (N=3) olmus ve 6grenciler telefon goriismeleri yaparak iletisimlerini saglamaya ¢aligmislardir.

0241: “Elektrik veya internet kesintileri olmadigi zamanlarda oldukca etkili ve eglenceli iletisim
kurduk.”

Ogretim elemani, biitiin 6grenciler arasinda etkilesimi giiclendirmek amaciyla grup calismalari
saatinde grup odalarini, dgrencilerin istedikleri zaman diger gruplar ziyaret etmelerine olanak saglayacak
sekilde olusturmustur. Nitekim diger gruplardaki arkadaslar1 ile de fikir yiiriiterek projelerine yon
verdiklerini ifade edenlerin sayisi onemli dl¢tidedir (N=22).

0238: “Grup disinda arkadaslarimizla da fikir alis veriglerimiz oldu. Infografigimizi yapmamiza
yardim ettiler, bizde yardim ettik...”

CePTIT Siirecinin Ogrencilerin Paylasimh Ustbilis Becerilerini Etkileme Durumu

Bu calismanin {i¢iincii arastirma sorusu “CePTIT siirecinin égrencilerin paylasimli iistbilis
seviyelerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” seklindedir. Bu Soruya yanit bulmak tizere 6n
test ve son test olarak uygulanan paylasilan iistbilis 6l¢egi verilerinin analizi yapilmistir (Bkz. Tablo 7).

Tablo 7.
Paylasimly iistbilis becerilerine iligkin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Faktor Son test-On test N S.0 S.T z p
Negatif Sira 4 9.13 36.5
Paylasimh Pozitif Sira 30 18.62 5585  -4.464 .00
Ustbilis
Esit 0
(p<0.05)

Tablo 7°deki veriler incelendiginde son testler yoniinde anlamli farkliliklarin  bulundugu
goriilmektedir (p<0,05). Ogrencilerin CePTIT etkinliklerini yiiriitiirken yiiksek diizeyde grup ici
etkilesimlerde bulunmalar ile birlikte 6z diizenleme becerileri ve birlikte diizenleme becerilerinin birlikte
gelistigi diisiiniilmektedir.

CePTIT Siirecinin Ogrenci Goriisleri ve Ogretmen Gozlemleri Dahilinde Degerlendirilmesi

Aragtirmanin  son sorusu “CePTIT siirecinin etkililigine yonelik Ogretmen Ve Ogrenci
degerlendirmeleri nelerdir?” seklindedir. CePTIT siireci icerisinde 6grencilerin grup segimleri, gruplarin
stratejik planlari, metin, gorsel ve infografik tasarim uygulamalari, proje sunumlari ve siire¢ degerlendirme
asamalar1 6gretim elemant tarafindan her hafta gozlenerek durumlar yetersiz(1), gelistirilebilir(2) ve yeterli
diizey(3) olarak puanlanmis ve siire¢ sonunda bu puanlarin ortalamalari alinmistir (Bkz. Tablo 8).

Tablo 8.

CePTIT siirecine iliskin gozlem formu ortalama puanlar:
Oz Diizenleme Becerileri (X)
Siirecin Genel Ortalamast 2.36
Ongorii Becerileri Ortalamasi 2.35
Islem Becerileri Ortalamasi 2.31
Yansitma Becerileri Ortalamasi 2.55

Tablo 8de 6gretmen gdzlemlerine iliskin veriler incelendiginde, CePTIT siirecinin hem genel olarak
(X=2,36>2,0), hem de 6ngorii, islem ve yansitma alt boyutlar1 agisindan etkili ve verimli bir sekilde
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gerceklestigi anlasilmaktadir. Ogrenmek icin gosterilen ¢abadan 6nceki siire¢ ve inang olarak tanimlanan
Ongorii stirecinde (Sar1 & Akinoglu, 2009), hedef belirleme ve stratejik planlama yapilarak siirece yonelik
ve motivasyonel inan¢ gelistirilmeye calisilmistir (Zimmerman, 2000). Ogrenciler samimi olduklart
arkadaslari ile birlikte grup olmak yerine stratejik davranarak farkli yeteneklerin bir araya geldigi gruplar
olusturmus ve siireci bu grupla yiiriitmiiglerdir. Bu durum 6gretim elemani tarafindan olumlu olarak
puanlanmustir (X=2,35). Ogrenciler genel olarak “metinsel icerik olusturma” (N=9), “gdrsel icerik
olusturma” (N=5), “infografik tasarimi yapma” (N=5) ve “ekip liderligi” (N=5) konularinda kendilerini
grup icerisinde faydali olabilecekleri alanlar olarak gormiislerdir. Ogrenci dngoriilerinden ve dgretmen
gdzlemlerinden hareketle CePTIT siirecinin éngoriilebilir bir siireg oldugu bulgusuna ulasiimaktadir.
O124: “Bilgi alisverisini, yardimlasmay: ve iletisimi sevdigim icin ekibime bu konularda yardimci
olabilecegimi ongoriiyorum.”
Ol11: “Metinsel iceriklere uygun gérsel olusturma asamasinda performansh olacagimi
ongortiyorum.”

CePTIT siirecinin islem asamasinda dgrencilerin metin olusturma, gorsel olusturma ve infografik
tasarim asamalarina aktif olarak katildiklar1 gozlenmis ve bu durum 6gretim elemani tarafindan islem
becerileri boliimiinde olumlu olarak puanlanmustir (X=2,31). Ogrenciler siire¢ igerisinde “infografik
tasarim” (N=17), “grup calismasi ve iletisim” (N=13) ve “aragtirma yontem ve teknikleri” (N=12)
konularinda kendilerini gelistirdiklerini bildirmislerdir.

0221:” Infografik tasarim hakkinda kendimi gelistirdigimi ve siire¢ basina gére daha iyi infografikler
yapmaya basladigimi diisiiniiyorum.”
O113:”...konu alan aragtirmasi konusunda taktiklerim gelisti...”

Siirecin son agamasi olan yansitma agamasinda, olusturulan infografik tirlinleri, tirlinlerin sunumu ve
siirecin degerlendirilmesine yonelik olarak &6gretim elemani tarafindan olumlu goriis bildirilmistir
(X=2,55>2,0). Calismanin son asamasinda ogrencilerden alinan 6z tepkiler, genel olarak CePTIT
stiirecinden yiiksek memnuniyet duyduklar1 seklindedir. Ancak az ya da ¢ok sorun yasadigini bildirenler de
bulunmaktadir (N=24). Sorunlarin kendi gorevlerini tam olarak yapmamalarindan ya da yapamamalarindan
kaynaklandigini bildiren 6grenciler ¢ogunluktadir (N=18).

O117: “Yapmam gereken kisimlar: son giinlere biraktigim igin grup olarak sorun yasadik.”

Bununla birlikte savunmaci bir bakis agisi gelistirerek sorunun kaynagini diger arkadaglari olarak
gosterenler de bulunmaktadir (N=06).

Ol11: “Kendi acimdan béyle bir problemim yok...(ancak) arkadaslarimin metinsel Ozetlerde
yaptiklart hatalar yiiziinden ilgili goérsellerin bulunamamas: ve alakali resimlerin temin
edilmemesi gibi problemler vardi.”

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismanin amaci, ¢evrim igi proje tabanli infografik tasarlama (CePTIT) siirecinin 6grencilerin
0z diizenleme ve paylasimli iistbilis gelisimlerine etkisini belirlemektir. Veriler bir meslek yiiksekokulunda
arastirmaya goniilli olarak katilim gosteren 6grencilerden alinmistir. Alanyazinda kabul gérmiis 6lgme
araclarmin kullanildig1 ¢alismada elde edilen veriler gesitli veri analiz yontemleri ile analiz edilmis ve
edinilen bulgular paylagilmistir. Bu bolimde paylasilan bulgular alanyazin ile tartigilarak ulasilan sonuglar
ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen 6neriler sunulmustur.

Amaca yonelik olarak gelistirilen ilk alt problemi olan “CePTIT siirecinin dgrencilerin etkilesime
yonelik 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” sorusuna yonelik
bulgular incelendigi zaman Ogrencilerin arastirma Oncesine gore etkilesime yonelik 6z diizenleme
becerilerinde anlamli derecede artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Cevrim i¢i etkilesim {izerine yapilan
bir¢ok arastirma, arastirma sonuglarina paralel olarak etkilesimin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine
etki eden bilesenlerde etkili oldugunu ortaya koymustur (Agudo-Peregrina et al., 2014; Alqurashi, 2019;
Ekwunife-Orakwue & Teng, 2014: Shea, Joaquin, & Wang, 2016). Moore (1993), diyalogun diisiik ve ders
yapilarmin esnek olmadigi ortamlarda Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin diisiikk olacagini
belirtmektedir. Anderson (2003) tarafindan temellendirilen etkilesim esdegerligi kuraminda anlamli ve
derin d6grenme i¢in 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci ve dgrenci-igerik etkilesiminin {ist diizeyde olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin etkilesimlerinin yiiksek olmasini saglayan unsur ise infografik
tasarim etkinlikleri olmustur. Zira ¢oklu ortam araglarinda metin-resim uyumunun olusmasi ile birlikte
Ogrencilerin 6grenmesi kolaylagsmakta ve 6z diizenleme becerileri gelismektedir (Scheiter, Schiiler, & Eitel,
2017). Ogrenciler grenme materyallerini islerken strateji olusturarak, kendilerine inanarak ve gorevinde
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ustalasmak i¢in yeterli zaman ve g¢aba harcayarak 6z diizenleme becerilerini gelistirebilirler (Hoch,
Scheiter, & Schiiler, 2020). Arastirma sonuglar1 alanyazinla karsilastirildigi zaman, CePTIT siirecinde
Ogrenci gruplarmin birlikte strateji olusturmalari, grup planlarina sadik kalmalari, basarabileceklerine
inanmalar1 ve grup olarak performanslarim diisiirmeden gorevlerini yerine getirmeleri ile birlikte
etkilesimsel 6z diizenleme becerilerinin gelisim gosterdigi sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “CePTIT siirecinin &grencilerin etkilesim tiirlerine gére 6z
diizenleme alt faktorlerinde anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” sorusuna yanit bulmak igin
etkilesime yonelik 6z diizenleme konusunda 6grenci-6grenci, 6gretmen-6grenci ve igerik-6grenci olarak 3
alt faktor ayrica incelenmistir. Ogrenci-igerik alt boyutunda anlamli derecede olumlu yonde artislarin
gergeklesmistir. Nitekim 6grenciler ¢alismalarini infografik siirecinin neredeyse tiim asamalarinda yiiksek
etkilesimle yiiriitmiislerdir. Moore (1993) ogrenci-igerik etkilesimini, 6grencilerin anlayisinda, bakis
acisinda veya bilissel yapilarinda degisikliklere neden olan igerikle entelektiiel etkilesim siireci olarak
tanimlamaktadir. Icerik etkilesimi sistemden ayrilma oranlarini diisiirebilmekte, memnuniyeti ve ¢evrim igi
ogrenmenin etkinligini artirabilmektedir (Tsang, 2010). Ogrenme igeriklerini anlayan ve &grenme
stireglerini yonlendirme sorumlulugunu tistlenebilen 6grenciler 6z diizenleme becerilerini artirmaktadir
(Bol & Garner, 2011). Bu baglamda degerlendirildigi zaman, CePTIT siirecinde dgrencilerin metin
arastirma, gorsel olusturma ve infografik tasarlamadan olusan tiim asamalara etkin katilimiyla birlikte
icerikle siirekli etkilesim igerisinde bulunduklari ve bu sayede Ogrenci-igerik etkilesimine yonelik 6z
diizenleme becerilerinin gelistigi sdylenebilir.

Ogrenci-dgretmen etkilesimine yonelik 6z diizenleme becerileri dlgek bulgularma gore son testler
yoniinde anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin 6gretim elemanindan bekledikleri déniitlerin
hizlica verilmesi onlarin 6gretim elemani ile etkilesimlerini artirmistir. Bu durumla ilgili olarak alanyazin
incelendiginde dgretim siirecinde doniit-diizeltmenin kullanilmasinin dgretmen ile 6grencilerin etkilesime
girmelerine hizmet ettigi bilgisine ulasilmaktadir (Fidan, 1985; Ozgelik, 2010). Bloom (1976) déniit ve
diizeltmelerin 6gretim hizmetinin niteligini belirleyen degiskenlerden birisi oldugunu bildirmektedir. Etkili
doniitler 6z degerlendirmenin gelismesini kolaylastirir, etkilesimi ve olumlu motivasyonel inanglar tesvik
eder (Cho & Kim, 2013; Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Arastirma sonuglari alanyazinla
karsilastirildiginda, aragtirmanin uygulanmasi siireci boyunca 6gretim elemaninin verdigi doniitler ile
yaptig1 diizeltmelerin 6grencilerle olan etkilesimini giiglendirdigi, ayn1 zamanda da onlarin 6z diizenleme
becerilerine katki sunarak 6z degerlendirme yapabilmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Ogrenci-dgrenci etkilesimine ydnelik bulgulara gore de yine son testler yéniinde anlamli farkliliklar
bulunmaktadir. Goriisme formu verileri incelendiginde, dgretim elemaninin her hafta canli ders saatinde
Ogrenciler icin grup odalari olusturarak onlar1 birlikte calismaya tesvik etmesinin bu konuda etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica 6gretim elemaninin biitiin 6grenciler arasinda etkilesimi giiclendirmek amaciyla
grup c¢aligmalar saatinde grup odalarini 6grencilerin istedikleri zaman diger gruplar ziyaret etmelerine
olanak saglayacak sekilde olusturmasinin da bu konuda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Cho ve Jonassen
(2009), ¢evrim i¢i ortamlarda etkilesim diizenlemesi kavramini 6grencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle
iletisimlerini diizenleme becerileri olarak tanimlamiglardir. Yapilan ¢alismalar, etkilesimin diizenlenmesi
ile 6z diizenlemeye yonelik 6grenci ¢iktilar: arasinda pozitifiliskiyi gostermektedir (Cho & Cho, 2017; Cho
& Kim, 2013). Ogrencilerin siireg igerisinde tek basina dgrenme faaliyetinde bulunmadigini belirten Alvi
ve Gillies (2015), 6gretmenler, akranlar ve yetiskinlerle yapilan sosyal etkilesimlerle birlikte 6z diizenleme
stireclerinin kolaylastigint bildirmislerdir. Arastirmanin sonuglart kapsaminda &grencilerin birbirleri ile
etkilesimlerinin yiiksek olmasinin motivasyon diizeylerini yiikselttigi anlasilmaktadir. Oz diizenleme
becerilerinin 6z motivasyon diizeyleri ile yiiksek iligki i¢inde oldugu baglamindan hareketle (Zimmerman,
2000), dgrencilerin etkilesimsel 6z diizenleme becerilerinin CePTIT siirecinde olumlu yonde gelistigi
sOylenebilir.

Arastirmanin {i¢iincii problemi olan “CePTIT siirecinin dgrencilerin paylasimli iistbilis seviyelerinde
anlamli bir farklilik olusturma durumu nedir?” sorusuna yonelik bulgulara gore, 6grencilerin arastirma
Oncesine gore paylasimli Uistbilis becerilerinde anlamli derecede artis olmustur. Alanyazinda paylasimli
uistbilis, genel olarak matematik konulari iizerinde incelenmistir (Chen, Chiu, & Wang, 2012; Liskala,
Vauras, Lehtinen, & Salonen, 2011). Bu durumun nedeni konusunda Atas (2021), matematigin problem
¢oziicli dogasinin paylasimli iistbilis yapisini incelemek i¢in uygun bir konu alani oldugunu bildirmistir.
Hurme ve arkadaslar1 (2009) 6grencilerin ortak bir problemi ¢6zmek i¢in bir araya geldiklerinde paylasimli
istbilisin olustugunu bildirmistir. Bu ¢alismada konu matematik dersi olmamakla birlikte sonuglarin
Atas’in (2021) tespitleri ile ortiistiigii sdylenebilir. Zira girisimcilik konularinda gerceklestirilen CePTIT
stirecleri de problem ¢6zme becerilerini barindirmaktadir. Yine alanyazin yakinsal gelisim alanlarinda
Ogrencilerin 6z diizenleme becerileri ile birlikte paylasimli tistbilis becerilerinin de gelisim gosterdigini
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bildirmektedir (Garrison & Akyol, 2015; Vygotsky, 1962). Arastirmada olusturulan yakinsal gelisim alani
ile birlikte 6z diizenleme ve birlikte diizenleme beraber gelisim gostermektedir. Ogrencilerin grup
etkinliginde bir araya gelmeleri, birlikte paylasim yapmalarina, ¢oziim gelistirmelerine ve birlikte
infografik tasarimi yaparak paylagimli istbilis becerilerini gelistirmelerine olanak saglamistir.

Aragtirmanin son alt problemi olan “CePTIT siirecinin etkililigine yonelik 6gretmen ve dgrenci
degerlendirmeleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgulara gore, 6z diizenleme asamalar1 olan 6ngorii, islem
ve yansitma asamalar1 basari ile tamamlanmistir. Ogrenmek icin gdsterilen ¢abadan dnceki siireg ve inang
olarak tanimlanan 6ngdrii siirecinde (Sar1 & Akinoglu, 2009), hedef belirleme ve stratejik planlama
yapilarak siirece yonelik motivasyonel inang gelistirilmeye calisilmistir (Zimmerman, 2000). CePTIT
siireci 6grencilere yeteneklerini bilerek en faydali olduklari grubu olusturma konusunda katki sunmustur.
Ayrica siirecin ilk haftalarinda hazir bulunusluk ve gorsel okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesine
yonelik gerceklestirilen uygulamalar, motivasyonel inanglarin gelistirilmesine de katki sunmustur.
Ogrenciler ayrica siireg boyunca metin olusturma, gérsel olusturma, infografik tasarimi, ekip ruhu ve
liderlik konularina yonelik 6ngoriiler gelistirmislerdir.

Islem siireci, davramigsal uygulama sirasindaki siirecleri belirtir, dgrencilerden 6z kontrollerini
saglamalar1 ve proje siirecini aktif olarak takip etmeleri beklenir (Sar1 & Akmoglu, 2009). Siirecin
ongoriilebilir olmas1 ile birlikte Ogrenciler aktif katilim saglamakta ve yiiksek performans
gostermektedirler. infografik tasarim, grup ¢alismasi ve arastirma yontemleri konular1 dgrenciler tarafindan
ilgi ile takip edilmektedir. Siirecte son asama ise 6grenme ¢abasindan sonra gergeklesen durumlari belirten,
ogrencilerden iiriinlerini ve siirece iligkin bilgi ve deneyimlerini paylagsmalar1 beklenen yansitma agamasidir
(Sar1 & Akimoglu, 2009).

Calismanin son asamasinda dgrencilerden alian 6z tepkiler, genel olarak CePTiT siirecinden yiiksek
memnuniyet duyduklar1 seklindedir. Ogrencilerin 6z degerlendirmeleri infografik tasarlama, arastirma,
grup caligmasi ve iletisim konularinda kendilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Zimmerman (2000), 6z
tepki kavramimi agiklarken olumsuz durumlarin kaynagini kendi disinda baska nedenlere yorarak
savunmaci bakis acisi1 ile yorumlamanin motivasyon kaybina neden oldugunu bildirmektedir. Projesi siireci
boyunca gergeklestirilen gozlemler ve O6grenci degerlendirmelerine gore cesitli problemli durumlar
yasanmustir. Ancak CePTIT ¢alismalar1 6grencilerin genel olarak uyarlamali 6z tepkiler vermelerine
yardime1 olmakta ve 6grenciler, olasi problemleri 6ncelikle kendi kendilerine ¢ozmeye ¢alismaktadirlar.

Oneriler

Bu ¢alismada ulagilan sonuglar dogrultusunda ¢evrim i¢i ortamlarda proje etkinlikleri yiiriitiliirken
oncelikle 6grencilere ¢evrim i¢i hazir bulunusluk egitimlerinin verilmesi 6nerilmektedir. Ayrica ¢evrim igi
ortamlarda infografik etkinlikleri planlanirken oncelikle gorsel okuryazarlik egitimlerinin verilmesi de
oOnerilebilir.

Ote yandan CePTIT siirecinin hangi konularda avantajlar sunacagmin agiklanmasi ile dgrencilerin
siirece yonelik dngoriilerinin alinmasimin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler siiregte aktif rol
almaya Ozendirilebilirler. Arastirma siireci bitiminde 6grencilerin 6z degerlendirmelerini yapmalarinin
saglanmasi ve olasi olumsuzluklara yonelik olarak uyarlamali 6z tepkilerin pekistirilmesi de siireci
giiclendirmeye katkilar olarak degerlendirilebilir.

Ayrica, gevrim igi ortam tasarimi yapilirken 6grencilerin igerik ile dzgiirce etkilesime girebilmelerine
yonelik uygulamalarm bulundurulmas: énerilebilir. Ogretim elemaninin, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin sorularina ve proje uygulamalarina hizlica doniit vermesi ve bdylece onlari siirecte tutmasi da
onem arz etmektedir.

Ogretim elemaninin, 6grencilerin birlikte arastirma siirecine dahil olmalarimi saglamak i¢in grup
odalar1 olusturmasi ve bu odalara grup disindan kisilerin de dinleyici olarak katilmalarinin saglanmasi bu
stirece katki sunan bir durum olarak goriilmektedir. Boylece hem 6z diizenleme hem de birlikte diizenleme
becerilerini gelistirebilecekleri yakinsal gelisim alani olusturulabilecektir.
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